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szakszeril képzésre torekedjék a helyett, hogy igazdn j6 oktatés akar-
jon lenni, a melynek megvan & nevel hatdsa is. A vezet§ szempon-
tokat a pmdagégusok ezen az értekezleten koriilbelil a kovetkezdkben
dllapitottdk meg: A fogalmak szemléleti alapon fejtendSk ki avval a
céllal, hogy a tanulék helyes itéléképessége fejlddjék, cselekedeteiket
pedig az értelem vezesse. Els§ szempont mindig a taniték sziikséglete
legyen, hogy a térsadalom derék, hasznos polgaraivd vilhassanak és
az eléjilk keriil§ problémékat tudoményos médszerekkel oldjak meg.
Fokozni kell érdeklédésiiket. Ne torekedjiink mindig a megolddsokban
logikai pontossdgra, hanem elégedjiink meg a gyakorlatilag sziikséges
megkozelitésekkel. A gyakorlatiassdgot sohase tévesszilk szem el6l
Az értekezlet ismertetSje Ch. Riborg Mann (The --School - Review
N. 8.) elismeréssel emlékezik evvel kapceolatban a német ‘Unterrichts

Comission munkdssigarol.
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A kisérleti pedagodgia feladata és hatarai. A kisér
leti pedagbgia neve ald sok mindent foglalnak és igy nem felesleges
A-Busemann torekvése, a ki a Zeitschrift fiir pidagogische Psychologie
tizedik fiizetében probdlja ennek az «dj tudomdnynak» a kereteit
pontosan megsllapitani. Abbél a kérdésbsl indul ki, hogy milyen
értelemben lehetséges a ckisérleti pmdagdgiar mint tudomdny, és erre
az olsd felelet, hogy a kisérleti padagégia csak lefr6 tudomény lehet,
tehdt teljes ellentétben fog dllani a herbarti értelemben vett peaeda-
gogidval, amelynek alapjai normativ tudomdnyok. Nem ad tehdt pl.
felvildgositdst a nevelés céljdra vonatkozdlag. De nem is didaktiks,
gem annak valami pétléja a kisérleti padagégia. A didaktika tapasz-
talati tudomdny ugyan, de f6képen a nevelés céljaival és eszkozeivel
foglalkozik. A kisérleti paedagégia pedig csak lefrja azokat a hatédso-
kat, amelyeket a mneveld eljdrdsok a lélekre gyakorolnak, de mem
akar ebbdl mddszeres szabélyt lévezetni; ez mindig a didaktika fel-
adata marad. A kisérleti pedagdgia a nevelés lelrdsa lélektani alapon.
Nem valtoztathat a nevelés céljain és eszkozein, csak azt kutatja,
bhogy mi megy végbe a nevel6ben és a nevelt egyénben. Viszonya a
normativ pedagogidhoz az, ami a technik4é a fizikdhoz. A normativ
pedagogia épithet a kisérleti predagégia adataira. De a kisérleti peda- -
gégia nemcsak a lélektan egyik dga, mert az egyéneket nem egy-
sz erfien mint embereket tdrgyalia, harem mint & nevelés alanyait
és tdrgyait. Nem olvaszthaté egybe a gyermekiélekiannal sem, mert
az nem 4ll ilyen szoros kapesolatban a pmdagégigval.

A kisérleti pmdagégia a ténymegéllapitds minden lehetd eszko-
zét felhaszndlja. Nem nélkiilozheti a kisérletet, de ezen kiviil is elég
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alkalms van pontos megfigyelések gylijtésére. A kisérlet sokszor lehe-
tetlen vagy felesleges is. A kisérletezés lehetdségét vitatni medds
volna, de tulajdonkép nem is ez ellen emelnek kifogdst. Nem a kuta-
t4si médszerek hibdsak, hanem az eredméunyekbdl vout kivetkezteté-
sek. A kik egy kisérlet eredményeib8l rogton moédszeres utasitdsokat
vezetnek le, csalédnak mddszeres ismereteik forrasdt illetSleg, mert
akdr tudvas, akér tudatlanul a kisérlet adta premisszdkhoz mdshonnan
szérmazoékat kapesolnak. Ez pedig nines haszuira a tudomény fej-
16désének. A leir6 pmdagégia csak anyagot szolgéltathat a didaktiks-
nak és azt, hogy valamely moédszer ajdnlatos-e vagy sem, magdbél a
kisérlethdl nem lehet eldonteni. Mert kiilonbséget kell tenni kisérlet
és proba kozott. Viszont ép a leiré paedagdgia hivatott azon alap-
tények elSteremtésére, amelyen a didaktika felépiilhet. A meglevd
oktatdsi eljérds hibdinak megdllapitdsa mellett felvildgosithat arrdl is,
hogy mily sok pontban segithetné a nevelés, az oktatds a tanuldk
szellemi fejlédését. Bgy jelentés eredmény mir van is e téren. Ennek
a lélekelemz8 kisérleti padagégidnak készonhetjik a kéziigyességi
oktatds nagyfokd felkaroldsdt az utébbi években.

*

Tanuléink élete az iskolan Kkiviil. Korunknak egyik
jellemz8 sajdtsdga, hogy a nevelés minden eredménytelenségéért az
iskoldt teszik felelSssé &8 a kozomség mnem szdmol avval, hogy az
iskola nem az egyetlen tényez8, amely a gyermekek lelkére befolyds-
sal van és nem akarja beldtni, hogy a csalddi nevelésnek is vannak
lényeges hidnyai, 86t nagy tévedései is. Ezen csak statisztikai adatok
gyljtésével és feldolgozdsdval lehetne segiteni, mint H. Weimer a
Matthias féle Monatschrift otodik fiizetében fejtegeti a kérdést. Mar
tobb mint egy év 6ta gyfijti a csalddi nevelés hibdira vonatkozd
statisztikai anyagot, s6t mdr volt alkalma meggy8z6dni arrdl is, hogy
evvel az anyaggal lehet a kozonségre hatni. Sziiksége volna azonban
munkatdrsakra, ezért kozli egy el6addsdnak f6bb adatait, amelyek a
gylijtott anyagbdl szdrmaznak. A sziildk és rokonok minden aggoda-
lom nélkiil viszik el a gyermekeket a varieté vagy cirkusz eldaddsaira.
Mésutt is lehet éjjel 10-—11 érakor gyermekekkel taldlkozni, pedig
azoknak a gyermekeknek mésnap reggel nyolckor mdr az iskoldban
kell lennigk, A vasdirpap déluténokat és estéket sok gyermek tolti
fiistés kdvéhdzakban, vendéglékben, a helyett, hogy a szabad termé-
szetet keresnék fel. Weimer abban az elfaddsban még kikelt az ellen,
hogy a gyermekek sokat jérnak kinematograf -el6addsokra és beszélt
a zug-konyvkereskedések kirakataiban l4thaté pornogrif dolgokrdl is.
A statisztika gytjtésére bizonyos elveket 4llapitott meg és ezek a



