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Szegedi Tudomanyegyetem Alkalmazott Tarsadalomtudomanyok Tanszék

Videointerjukkal tamogatott
1956-0s tanorak hatasainak
kvalitativ vizsgalata az altalanos
iskola 8. osztalyaiban

Az MTA-SZTE Elbeszélt Tortenelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport
a 2019-es év folyaman partnerpedagogusai kozremiikodeésével tobb
témaban videointerjus tanorakat szervezett, amelyeket az érintett didkokkal
Jolytatott fokuszcsoport-beszélgetések kovettek. A tanulmany az dltalanos
iskola 8. osztalyaban A forradalom inditoszikraja. A MEFESZ témajaban
megtartott tanora utan szervezett 5 fokuszcsoport tapasztalatait 0sszegzi.
A kutatasi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy tankonyvek
absztrakt fogalmakkal teletiizdelt szovegeinek kiegészitése a szemtanuik
visszaemlékezéseivel pozitivan hathat a diakok tananyaghoz valo viszonydra.
A diakok nem az elvont teoretikus megallapitasokra, hanem a térténelmi
szereplok altal megélt, de a sajat életiikben is hasznosithato praktikus
emberi tapasztalatokra voltak elsésorban nyitottak. A videointerjiis
oktatasi segédanyagok kivaloan alkalmasak a mult és a jelen kézotti
kapcsolatteremtésre, a mult relevanssa tételére. Ezaltal a torténelemoktatas
képes hozzdajarulni az allampolgari mentalitaskultura formalasahoz is.

Az allampolgari mentalitaskultura formalasanak
lehetdségei a torténelemérakon

tasi Programban, az MTA—-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas

Kutatocsoport munkaja keretében késziilt. Kutatasunk soran tobbek kozott arra
a kérdésre keressiik a valaszt, milyen pedagdgiai elonydkkel jar a videointerjuk alkal-
mazasa a torténelemoktatasaban, miképp illeszthet6k be az elbeszElt torténelem narra-
tiv forrasai a hatékony tanitasi-tanulasi folyamatba. A fokuszcsoportok alanyai olyan
torténelemorakon vettek részt, ahol a tananyag feldolgozasa videdinterjus tdmogatassal
valosult meg. Az adatfelvétel 5 altalanos iskolai végzds osztalyban tortént, nem sokkal
azutan, hogy a diakok részt vettek a Magyarorszag 1945-t6l az 1956-os forradalom és
szabadsagharc leveréséig témakoron belil 4 forradalom inditészikraja. A MEFESZ
témajaban megtartott tanoérakon. Az 6rak hasonlé modszertani szemlélet jegyében sziilet-
tek. A kutatécsoport partnerpedagogusai kozremiikodésével mind az 6t tandra a tantervi
anyag kiegészitéseként, az oral history alkalmazasaval, videodinterjis tamogatassal, nem

ﬁ z alabb ismertetett fokuszcsoportos kutatas az MTA Tantargy-pedagdgiai Kuta-
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konvencionalis modszertani eszkdzok felhasznalasaval valosult meg. Az 6rak a prob-
lémaorientalt tananyag-feldolgozas (F. Dardai, 2007), a kutatasalapu tanitasi szemlélet
példai, ahol a forrasok nem pusztan a tanultakat megerdsitd illusztracioként, hanem az
ismeretszerzési folyamat alapanyagaiként, a torténelmi gondolkodas fejlesztésének esz-
kozeiként voltak jelen (Kojanitz, 2011). A tanéran kitizott nevelési célok az allampolgari
mentalitaskultira fejlesztésére is iranyultak (Majzik, 2019).

A hagyomanyos torténelemoktatas ismeretatado és kognitiv fejlesztési feladatain til-
mutatoéan a pedagogus deklaralt és implicit céljai kozott szerepelt a torténelmi ismeretek
jelenelviiségének, jelenbeli relevanciadjanak tudatositdsa, a torténelmi tudat formalasa,
a kollektiv emlékezet fenntartdséval a torténelmi események tanulsdgaibol szarmazo,
torténelmi korszakokon ativeld és civil értékek tovabbadasa, az allampolgari politikai
kulturalis értékorientaciok fejlesztése, s mindezzel — végsdé soron — a tanorakon részt
vevok politikai kultirajanak formalasa is.

Az orak utan megtartott fokuszcsoportos beszélgetésekben a moderatorok kérdései
annak feltarasara irdnyultak, hogy a didkok szdmara milyen hozzaadott értéket hor-
doznak ezek a tanordk a hagyomdnyos mddszerrel megtartott torténelemorahoz képest.
A kérdések jellemzéen két iranyba mutattak. 1. Erzékelnek-e kiilonbséget a tanuldk a
hagyomanyos frontalis munkaval megtartott torténelemora és az oral historyn alapulo
tananyag-feldolgozas kozott, s ha igen, melyek ezek? 2. Alkalmasak-e a videdinterjus
mikronarrativak feldolgozasara iranyulé tanitasi stratégidk a tanulok érdeklodésének fel-
keltésén tul — ami persze Snmagéban is értékelendd eredmény — a torténelemoktatas elétt
allo olyan kihivasoknak valé megfelelésre, mint a mult jelen kontextusaba valo helye-
z€se, a személyes kapcsolatteremtés a torténelemmel, a multiperspektivitas érzékeltetése,
a moralis dilemmak ¢és torténelmi traumak feldolgozasa?

A torténetiras elbeszéld miifaj, melyben az ok-okozati kapcsolatokat feltard torténeti
narrativak magyarazd funkcioval birnak. Az elbeszélésekben megjelend torténelem az
mas-mas modon all dssze, a torténelem mas-mas szeletének megvilagitasat teszi lehe-
tové. Ebben a dolgozatban az altalanos tendenciakat, a felszinen zajld, a nagy politika-
torténeti, tarsadalom- és gazdasagtorténeti dsszefliggéseket bemutatd, s igy sziikségsze-
rlien az elvontsag magasabb szintjén allo szovegeket makronarrativaknak nevezziik, s a
tankonyvi szovegeket is ebbe a kategoriaba soroljuk. Hozzajuk képest mikronarrativanak
tekintjiik a videdinterjuk elbeszéléseit, amelyek a torténelmet a megélt személyes tapasz-
talatok tiikkrében, emberi oldalrél, ,,alulnézetbdl” vilagitjdk meg. A mikronarrativak értel-
mezési kerete a mindennapi élet, segitségiikkel az atlagember tarsadalmi valdésaganak
rekonstrualdsa valik lehetévé. Az egyént mint tarsadalmi szereplot vagy akar mint az ese-
mények elszenved6jét mutatjak be, a torténelem emberi életre gyakorolt hatasat egyedi
példakon keresztiil szemléltetik. A szemtanuk elbeszéléseinek feldolgozasa sordan az
orakon 1j dimenzidk tarulnak fel: felismerhet6vé, értelmezhetdvé valnak azok az emberi,
csaladi, kozosségi dilemmadk, amelyek eldontése moralis szempontok, értékvallalasok
mentén torténik, a tanulok szamara érzékelhetové valik a hétkéznapi ember személyes
felelésseége is (Szijartdo M., 2006, 2011. 7-97.).

A moralis dilemmak, torténelmi traumak feldolgozasanak szocializacios jelentsége
feltételezhetden nem szorul kiilon igazolasra. A mult relevanssa tétele alatt — Kojanitz
Laszl6 nyoman (Kojanitz, 2018, 2019) — olyan, attitidformalasra iranyul6 nevelési stra-
tégiat értiink, melynek eredményeként a tanulok képessé valnak a mult és jelen kozotti
Osszefiiggések felismerésére, s nem tgy tekintenek a torténelemre, mint amelyhez nekik
semmi koziik nincs, hanem olyan folyamatként, aminek kdvetkezményei jelenkori rele-
vanciaval birhatnak.

A vizsgalt tanorakon a mult relevanssa tétele a videdinterjuk valtozatos kontextusba
helyezése altal valosult meg. A videdbol megismert torténet 6sszekapcesoldodott mas
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forrasok és tankonyvi szovegek feldolgozasaval. Az allampolgari kompetenciak fej-
lesztése szempontjabdl 1ényeges momentum, hogy a tanuldk sajat korabbi ismereteik
kontextusaba helyezték a latottakat, egybevetették azt személyes tapasztalataikkal,
majd végiil, elvontabb szintre 1épve, az altalanos tarsadalmi és politikai kérdésekkel.
Multiperspektivitas alatt azt értjiik, hogy a tananyag elsajatitasa kiilonboz6 torténelmi,
politikai nézépontok felhasznalasaval, valtozatos multértelmezési paradigmakon keresz-
tiil, vagy éppen eltérd tarsadalmi pozicioban 1évé emberek sajatos latasmodjanak bemu-
tatasaval torténik. A technika alkalmas a tobbdimenzios torténelmi valosagfeltarasara.
Ez komoly jelenkori relevanciaval bir, amennyiben tdmogatja a tanuldkat sajat élet-
vilaguk tarsadalmi-kozéleti kérdéseiben, a plurdlisan szervezddd kozéleti diskurzusok-
ban valo eligazodasban. Mindez a torténelmen tilmutatd, a jelenben is hasznosithato
tudast eredményezhet — ami, ismerve a fiatalok politikai kultirajara vonatkoz6 empirikus
kutatasok eredményeit — felbecsiilhetetlen jelentdségili az allampolgari mentalitaskultira
formalasanak lehetdségei terén.

A tananyaghoz valé viszony modosuliasa

A fokuszcsoportos beszélgetések egyértelmiien jelzik: a didkok — még ha ennek okat exp-
licit formaban nem is voltak képesek minden esetben megfogalmazni — jelentds kiilonb-
séget éreznek a hagyomanyos torténelemorak és az elbeszélt torténelem forrdsainak
beemelésével megvalosult oktatds kozott. A valaszok nemcsak motivaltsagukat jelzik,
de azt is, hogy ritkan volt résziik eddig a tananyag feldolgozasanak hasonlé modjaban.
Igazolasként alljon itt néhany tanuldi vélemény!

»|--.] a toriorakon csak hallgatjuk, amit mond a tanar, meg jegyzeteliink, de ezen az
oran néztiink filmet és riportot az emberrdl [...] aki ebben részt vett.” (8. c)

,,Nekem ez sokkal jobban tetszett, mint hogy iljiink a konyv felett.” (8. b)

»Szerintem sokkal jobb volt, mint egy tankdnyves ora, ahol jegyzeteliink a fiizetbe
és semmi érdekességet nem tudunk meg.” (8. a)

,,Csodalkoznak, hogy nem szeretjiik a toridrat. Hogy szeressiik, ha nem tudjuk
atélni? Ha nem mutatnak semmit, csak irasban.” (8. c)

,En nagyon nehezen tudok tankényvbél tanulni. Nekem ez igy jobb, meg segit.”
(8.b)

»dzerintem is nagyon jo volt, meg igy jobban is belelatunk a tananyagba, hogy
videot néziink, meg beszélgettiink rola, igy jobban meg is lehetett érteni az egé-
szet.” (8. d)

A tanuldok egy masik csoportja ugy vélekedett, hogy a legelénydsebb a tankdnyves és
videos tananyag-feldolgozas kombinalasa. Példa erre a kovetkezd hozzaszolas:

,JEn mind a kettd tanulasi médot szeretem, mert mind a kettének megvannak az
elényei, hatranyai. Mig az olvasasbol tobb dolgot fel lehet fogni, nem lehet felfogni
a hangulatot, nem lehet egyiitt érezni az adott illetével, aki épp mondja, mint ami-
kor legutdbb a videdban tapasztaltunk.” (8. b)
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Mint a beszélgetésekbdl kidertilt, a nyolcadikos didkok valtozatos tanulastechnikakat
alkalmaznak az otthoni felkésziilés soran. Legtdbbjiik tobb forrasbol tajékozodik. Néha-
nyan, fiiggetlentil a tanorakon alkalmazott moédszerektdl, maguktol is eljutottak a videdk
(pl. Zanza TV) segitségével torténd otthoni ismeretbdvités gondolataig.

,2Amikor én szoktam tanulni, akkor elszor elolvasom a tankonyvet, és ha abbol
nem értek valamit, videdkat szoktam nézni.” (8. c)

A tananyaghoz valé viszony pozitiv irdnyban torténd elmozduldsanak hatterében tobb
tényezd egymast erdsitd, egylittes hatasat feltételezziik, amit lehetetlen kiilonvalasztani
egymastol. Az orakon alkalmazott nem konvencionalis eszkoztar, a cselekedtetd tanitas
modszertani megoldasai, a csoportmunka mellett a didkok véleményei a videdinterjuk
alkalmazasanak szamos el6nyére is ramutatnak. Mint azt a fenti visszajelzésekbdl is
lathattuk, a tankonyvi szovegek absztrakt fogalmakkal teletlizdelt makronarrativainak
felcserélése a szemtanik mikronarrativaira a pontosabb és teljesebb megértés, valamint
a tudés rogziilésének képzetét eredményezték. A didkok valaszai erre a megismerési
folyamat soran tapasztalt el6nyre utalnak:

»A képeket jobban megjegyezziik. Arra jobban emlékszik az ember, mint a puszta
szovegre.” (8. a)

,»A tankonyv nem ilyen részletesen irja le, csak kiveszi a 1ényeget.” (8. c)

»lgen, mert az olyan, hogy kiadjak az utasitast, hogy olvasd el, elolvasod és akkor
nem is nagyon figyelsz arra, hogy mi tortént, mit olvasol.” (8. c)

,»A videdban latjuk azt a személyt €s azokat az embereket, akik ott voltak és ezt
csinaltak, a konyvben meg csak le van irva, és elképzelhetd, hogy hogy tortént, de
a videdn latod, atéled a helyzetet.” (8. ¢)

»Latjuk a hangulatot, latjuk, hogy hogyan mondja el, boldog vagy szomoru.
Az érzelmeket atadja.” (8. c)

»Jobban atadja a hangulatat 6sszességében. Ha az ember elolvas egy konyvet,
annak is van egy hangulata, beleéli magét az ember. En is szeretek olvasni egyéb-
ként, de alapvetden, ha egy videot nézek, amin egy ilyen kdzosségi esemény van, és
az emberek ilyen lelkesek, sszetartanak, az nekem sokkal kdnnyebben atjon [...]
nyilvan, az ovaciot, tapsot, amit az egyetemistak akkor csinaltak jo par szazan, azt
egy konyv nekem nem fogja atadni.” (8. b)

Hasonloképpen komoly vonzerdvel birt a tanulokra az elbeszélok élményei és torténe-
tei altal kozvetitett személyes hitelesség is. A visszaemlékez6 az 6rakon a folytonossa-
got képviseld szemtanuként volt jelen, kapocsként a torténelmi mult és a jelen kozott.
Szemben a tankonyvi szovegekkel, a videok segitségével alulnézetbdl megismert
torténelem a didkok szamadra tobb értelmezési kapaszkodot, a megértésben tobb sike-
rélményt kindlt, mivel benniik a torténettudoméanyi munkakban nehezen érzékelhetd
aspektusok is megjelennek. Jol érzékeltetik ezt a kommunizmus torvénytelenségeinek
feldolgozasa kapcsan elbeszélt élettorténetekre adott tanuldi reflexiok. A didakokat
magaval ragadta a narracio ¢életszerlisége, az eseményeket atélok metakommunikaci-
0ja. Az érintettség, a beavatottsag érzését eredményezte, s ezaltal nyitottabba valtak az
egész témara. Azzal, hogy a kordbban személytelennek tekintett torténelmi folyamatok
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mogé tekintettek, emberi sorsokat ismertek
meg, ¢16vé valt szamukra a torténelem. Tor-
ténelmi tényismeretiik a személyes torténe-
tek bazisara épiilt, maga a tananyag is ter-
mészetessé, emberléptéklivé valt, élettel teli
lett, a torténelmi szerepldk pedig ,,emberi
lényekké” alakultak, akikkel ,,egytitt lehet
érezni”.

»Azok tényleg ilyen €16 emberek vol-
tak.” (8. d)

»Nem csak egy név, akit megtanultunk
az orakon.” (8. a)

,»Mig az olvasasbol tobb dolgot fel
lehet fogni, nem lehet felfogni a han-
gulatot, nem lehet egyiittérezni az adott
illetével, aki épp mondja, mint amikor
legutobb a videdban tapasztaltunk.”
(8.b)

A mediatizalt tarsadalmakban a kommu-
nikacios kozeg radikalis atalakulasa zaj-
lik napjainkban is. A vilag dolgairol valo
spontan tanulas lehetdségeit az informacids
tarsadalom adta technikai fejlédés nemcsak
megsokszorozta, de at is rendezte az infor-
macidszerzés és az informaciobefogadas
csatornainak prioritasi sorrendjét. Ma mar
kutatasok igazoljak a vizualis észlelési csa-
torna ujra megnodvekedett szerepét (Molnar
és Papp, 2017). Az életmesék, az emberek
hétkdznapi bolcsességei, amelyek mindig is
komoly szerepet jatszottak a vilag dolgairol
valoé tudas spontan atorokitésében, ma sem
tiintek el, csak 0j formaban jelentkeznek.
A digitalis nemzedék szociokulturalis saja-
tossagait egy olyan szocializacids kozeg
alakitja, ahol a hagyomanyos médiumok-
ban nyilatkozd, sokszor bizalmatlansaggal
kezelt hivatalos hirforrasok és szakértdk

A visszaemlekez6 az ordkon a
Jolytonossdgot képuiseld szem-
taniiként volt jelen, kapocsként
a torténelmi mult és a jelen
kozott. Szemben a tankoényvi
szovegekkel, a videok segitsége-
vel alulnézetbol megismert t6r-
ténelem a didkok szamdra t6bb
értelmezési kapaszkodot, a meg-
értésben tobb sikerélmeényt
kindlt, mivel benntik a tortéenet-
tudomdnyi munkdkban nehe-
zen érzékelheto aspektusok is
megjelennek. Jol érzékeltetik ezt
a kommunizmus térvénytelen-
ségeinek feldolgozdsa kapcsdan
elbeszélt élettorténetekre adott
tanuloi reflexiok. A didkokat
magduval ragadta a narrdcio
életszeriisége, az esemeényeket
dtelok metakommunikdcioja.
Az erintellség, a beavatollsdg
érzéseét eredmeényezte, s ezdltal
nyitottabbd vdltak az egész
témdra. Azzal, hogy a kordb-
ban személytelennek tekintett
tértenelmi folyamatok mogeé
tekintettek, emberi sorsokat
ismertek meg, élové vdlt szd-
mukra a torténelem.

tudomanyos igazsagai helyett hétkoznapi emberek véleményei hangzanak el. A Z ¢és
alfa generacio altal olyannyira preferalt YouTube-bulvarhdsok, a vloggerek ¢s influ-
enszerek személyes, hangképes tlizenetei, a ,,beszéld fejek” komoly szerepet jatszanak
a vilagrodl valé gondolkodasuk formélasaban. Ebben az értelmezési keretben elmond-
hatjuk, hogy a videdinterjus tanitasi stratégia a fiatalok altal egyébként is naponta
hasznalt, és ezért szamukra a legtermészetesebbnek hatd informacioszerzési utat
hasznalja a pedagogiai célok megvalositasara, mikdzben nem mond le a tudomanyos
tények kozvetitésérdl sem. Nem meglepd tehat, hogy tobben kiemelték a latottak rajuk

gyakorolt nagy hatdsat.
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»~Abban tobb, hogy amit elolvasunk, azt barki leirhatta, de amit igy megnéziink,
attol az embertdl hallottuk, aki atélte. Még az is sokkal jobb, mintha elolvasnank,
ha a nagysziileink mesélnek réla, mert 6k ugye atélhették ezt.” (8. c)

»...] amikor az a bacsi besz¢Elt, aki ott volt a forradalom kitdrésekor, része volt
benne. Az csodalatos volt. Szinte mintha 6 mesélte volna személyesen nekem, ez
nagyon izgalmas. Igy sokkal jobban attekinthet6 volt, mintha magamnak olvastam
volna, mert ezt elmesélték.” (8. a)

Mint kideriilt — de talan a megvaltozott informacidszerzési szokasokrol irtak tiikkrében
nem is annyira meglepd —, szamos didk esetében nagyobb hitele van az eseményeket
atéld visszaemlékezonek, mint a tankonyvek szerzéinek. Hiszen — mint mondtak — a tan-
konyv szovegét ,,barki leirhatta”, de ,,6 ott volt”, a ,,sajat szemével latta” az eseményeket.
A személyes hitelesség varazsa a szemtanu latasmodjaval valo til konnyli azonosulashoz
vezethet a tanuloknal a torténelemorakon is.

,Moderator: ,,[...] azért nagyon idések ezek a bacsik, nénik. A holokauszt tulélék
még iddsebbek, mint az *56-osok. Hogy akkor az emberben van egy ilyen, hogy
biztos, hogy jol emlékszik?

Szerintem ugye nagyon pozitiv és nagyon negativ ¢lmények beégnek az ember
tudatdba, nem fogja konnyen elfelejteni. [...]” (8. b)

,,Ha tobb forras is megerésiti, tobb iddsebb ember, aki esetleg atélte, vagy ha neki
a sziilok is ezt mesélték, akkor nagy eséllyel szorodik, ami nem igaz, és marad, ami
az igaz, a valosag.” (8. b)

A kritikai gondolkodas fejlesztése a torténelemoktatasban taldn ezen a ponton a legin-
kabb kézenfekvo feladat. A forraskritikai kompetencidknak a videdinterjus orakon az
elbesz¢€ld tarsadalmi statuszanak beazonositasaval, a k6zolt informaciok térténelmi kont-
extusba helyezésével vagy épp az eltéré nézépontokat képviseld személyek szerepelte-
tésével torténd fejlesztése természetesen tulmutat az adott tandra keretein. A jelenben is
hasznosithato készségek felismerése/felismertetése a torténelem tantargyi presztizsének
novekedését eredményezheti.

Osszességében a fokuszcesoportok résztvevoi szerint a felhasznalt videdinterjuk egyér-
telmiien hozzajarultak a témaban mar meglévo ismeretek tovabbfejlesztéséhez. A hagyo-
manyos oktatasi modszerekhez képest bevallasuk szerint tobb, és a tankonyvétdl eltérd
informaciot voltak képesek befogadni, ami végso soron mélyebb és komplexebb meg-
értéshez, az 11j ismeretek biztosabb rogziiléséhez vezetett. Amit azonban még ennél is
fontosabbnak tekintiink: a valaszok a didkok tananyaghoz val6 viszonyulasanak valtoza-
sat tikrozik. A reprodukalandé ismeretekkel kapcsolatban rogziilt tipikus tavolsagtartd
attitlidot, amit talan nevezhetiink a tananyagtol valo elidegenedettségnek vagy az érdek-
telenség érzésének is, egy érdeklddd(bb) viszonyulas, az involvaltsag érzete, a motivalt-
sag attitidje valtotta fel. A tanuldi hozzaallas modosulasa mogott a torténelemmel vald
személyes kapcsolatok megteremtddését latjuk, amit a tanultak moralis dimenzidjanak a
tandrakon megvaldsul6 kibontasa tett még teljesebbé.
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Az osztaly mint multértelmezo és
tarsadalmi orientacios kozosség

A tanulok sajat tarsadalmi kdrnyezetiikben
valo eligazodasa az életben valé boldogu-
lasuk eléfeltétele, amihez az oktatasnak is
hozza kell jarulnia. Az iskoldban a forma-
lis és nem formalis keretek kozott szerzett
tapasztalat és tudas tdmpontul szolgal a fel-
nétt életben vald eligazodashoz, ebben az
értelemben az iskola tarsadalmi orientacios
funkciot tolt be. Eléfeltevésiink, hogy az
iskolai torténelemoktatas a mult értelmezé-
sén keresztiil hozza tud jarulni a nagyobb
politikai kozosség tligyeiben vald jartassag,
az allampolgari kompetenciak fejlesztésé-
hez. Az iskolai osztalyok felfoghatok olyan
egymastol tanuld kozosségekként is, ahol
a diakoknak a pedagégusok tdmogatasaval
lehetdségiik nyilik a torténelmi szereplok
tarsadalmi tapasztalatainak megvitatasa-
val egyféle kozos tudasépitésre. Erre pedig
egyre nagyobb igény mutatkozik, mert a csa-
lad szerepe e téren is visszaszoruloban van.
A fokuszcsoportos beszélgetések egy
olyan iskolaban zajlottak, ahol a tanulok
tobbsége értelmiségi, relative magas tar-
sadalmi statuszi csaladbodl szarmazik. Jel-
lemzéen erre a kozegre igaz inkabb, hogy
a sziilék és nagysziilok (nem egy esetben
maguk is pedagdgusok, vagy épp kutatok)
csaladi beszélgetéseken, személyes torté-
neteken keresztiil jarulnak hozza a fiatalok
torténelemszemléletének formalasahoz,
a torténelmi események feldolgozasahoz.
Ezt a fokuszcsoportok résztvevoi egyértel-
miien komoly segitségnek tartottdk a tan-
anyag elsajatitasaban. Azonban — mint azt az
MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Tor-
ténelemtanitas Kutatocsoportnak a diakok
korében végzett kérddives kutatasai is jelez-
ték — a multra vonatkoz6 csaladi narrativak
ritkuléban vannak, ezért a kollektiv emlé-
kezet fenntartdsdban a kordbbiakhoz képest
megndtt az iskola szerepe (Jancsak, 2020).
A torténelemoktatas soran a szimbolikus

A torténelemoktatds sordn a
szimbolikus jelentoséggel biro
eseményekbdol (mint amilyen az
1956-0s tema is) levonhato
tanulsdagok targyaldsa elvezet-
het a multban gyokerezo, de
korszakokon dtivelo tdrsadalmi
eértekek kozvetitésehez (Jancsdk,
2019a). A muilt relevdnssd téte-
lenek ez a modszere kiilondsen
akkor hatekony, ha a levonhato
tanulsdgok hozzdjdarulnak a
fiatalok jelenbeli tarsadalmi
tapasztalatainak értelmezése-
hez, orientdljdk oket a sajct
vildgukban valo eligazoddsban
és a vélemeényalkotdsban
(Jakab, 2013). A kovetkezme-
nyeiben jelen lévé muilt tudato-
suldsakor a didkok egy olyan
politikai k6z6sség tagjaiként
identifikdljdak magukat, amely-
nek mai helyzetét az a torte-
nelmi muilt hatdrozta meg, ami-
vel az iskoldban éppen
Joglalkoznak. A multorientdlt
szemlélet mellett a jelenelviiség-
nek is teret biztosito torténele-
moktaltds jo eséllyel szamithat
az érintettség felismerésébol
Jakado érzelmi energidknak az
oktatdsi folyamat sordn t6rténé
kamatoztatdsdra
(Ddrdai, 2007).

jelentéséggel bird eseményekbdl (mint amilyen az 1956-0s téma is) levonhato tanulsagok
targyalasa elvezethet a multban gyokerezd, de korszakokon ativeld tarsadalmi értékek
kozvetitéséhez (Jancsak, 2019a). A mult relevanssa tételének ez a modszere kiilondsen
akkor hatékony, ha a levonhatd tanulsdgok hozzdjarulnak a fiatalok jelenbeli tarsadalmi

34




Kiss Maria Rita: Videointerjukkal tamogatott 1956-os tanorak hatasainak kvalitativ vizsgalata az altalanos iskola 8. osztalyaiban

tapasztalatainak értelmezéséhez, orientaljak oket a sajat vilagukban valo eligazodasban
¢s a véleményalkotasban (Jakab, 2013). A kdvetkezményeiben jelen 1évé mult tudatosula-
sakor a didkok egy olyan politikai kozdsség tagjaiként identifikaljak magukat, amelynek
mai helyzetét az a torténelmi mult hatdrozta meg, amivel az iskolaban éppen foglalkoznak.
A multorientalt szemlélet mellett a jelenelviiségnek is teret biztosito torténelemoktatas
jo eséllyel szamithat az érintettség felismerésébdl fakadd érzelmi energidknak az okta-
tasi folyamat soran torténd kamatoztatasara (Dardai, 2007). A tanulok az elsajatitando
tananyagra nem ugy tekintenek majd, mint ami élett6l idegen és tavoli, hanem ugy, mint
amihez koziik van, ami a sajat életiikben hasznosithat6é tudast hordoz. Ebben a szakmai
szerepfelfogasban a torténelemtanar, til az oktatason, bizonyos értelemben a csaladot is
helyettesité tarsadalmi szereplové is valik, egy kozos tarsadalmi tanulasi folyamat facili-
tatora lesz, aki timogatja a k6zosségi értékek, normak athagyomanyozasat, s ezzel kiilon-
boz6 élethelyzetek kezelésére készit fel.

A fokuszcsoportos beszélgetések ravilagitottak: a didkok nem elsésorban az elvont
teoretikus megallapitasokra, hanem — szocializacios sziikségleteiknek megfelelden — a
torténelmi szereplok altal megélt, de a sajat életiikben is hasznosithato praktikus emberi
tapasztalatokra voltak kivancsiak. Ezt egyértelmien jelzik a 1ényeg kiemelését célzo
moderatori kérdésekre adott reflexioik. A valaszokban kivétel nélkiil csupa olyan megko-
zelitést talalunk, amely a diakoknak a sajat életiikre vonatkoztathato tudas megszerzésé-
nek igényét fejezi ki. A nyolcadikosok arrdl faggatnak az 1956-os események ifjiisagat,
milyen érzés volt forradalmat csindlni, mit szoltak a sziileik, nem féltek-e a kovetkez-
ményektdl, mit gondolhatott az, aki nem szallt be a harcba, és meghtuzodott a hattérben,
,hogy amikor Tamas bacsit bortonbe zartak, akkor gondolkozott-e olyanon, hogy meg-
szokne, tovabb folytatna ezt, amit tett, hogy Magyarorszag jobb orszag legyen?”.

Egy masik csoportban, ahol arrél folyt a beszélgetés, hogy mit adnanak majd at a
jovoben legfobb tanulsagként sajat gyerekeiknek, a résztvevok arra a kovetkeztetésre
jutottak, hogy a hétkdznapi embereknek is lehet torténelemformalo erejiik.

,»Az ember egy kicsit megvaltoztatja a vilagot.” (8. d)

,-Hogy nem ott lennénk, ahol most vagyunk, ha az ’56 nem tortént volna meg. Es
nem biztos, hogy igy nézne ki a jeleniink, ahogy most kinéz.” (8. b)

Tobben vélekedtek tigy, hogy csak a korabban torténtek ismeretében értékelhetd igazan
a szabadsag. ,,Hogy mekkora értéket adhat az embernek, hogy donthet arrol, hogy mit
akar csinalni. Eldontheti, hogy mit kezd az életével, nem masok dontik el helyette. Csak
igy tudhatja meg a kdvetkez6 nemzedék, mennyire mazlista, hogy neki jobb élete lehet.”

Az 6ran megtekintett Kiss Tamas-interjurészlet legfobb tizenetét a fiatalok abban fogal-
maztak meg, hogy az embernek kiizdeni kell a szdmara fontos dolgokért: ,,Hogy probal-
janak kiallni az érdekeikért, ne hagyjak, hogy csak sodrddjanak a torténelem tengerében.”
Megallapitottak tovabba, hogy nagy szerepe van a batorsagnak, a kitartasnak, s hogy bizo-
nyos esetekben az orszag érdeke fontosabb lehet a maganérdeknél: , feleldsséggel tartozunk
magunkeért és az orszagért, nélkiiliink nincs orszag”. De a legtobben azok voltak, akik az
1956-0s ora legfobb ilizenetét az Gsszefogas erejének demonstralasdban lattak:

,Moderator: Mi az, amir6l ez az 6ra szolt *56-on kiviil?
Az emberek Osszefogasa esetleg. Az egyetemistak nagyon egyszerre mozdultak.
Minden ember, én ugy éreztem, hogy a magyar szellem Osszetartotta az embere-

ket. Az nagyon durva. Mindenki ugyanazért a célért, ugyanazzal a nézettel ment
szembe az »ellenséggel«, tgymond, a szovjetekkel.” (8. b)
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»Moderator: A tobbieknek még észrevétel, vagy ami meghatarozo élmény?
Az egész 56-os forradalom szelleme.
Moderator: Az egész 56-os forradalom szelleme megérintett?

Meg. Szerintem tok jo volt, hogy a fiatalok mind ugyanazt akartak és a cél érdekeé-
ben kozosen tettek.
Hogy nem volt veszekedés, hogy ki mit akar, hanem egy kozos cél érdekében.”

(8.¢)

,Moderator: Mit lizen ez a torténet a mai fiataloknak? Konkrétan a fiataloknak mit
lizenhet?

Tartsanak Ossze!
Moderator: Miért tartsanak 0ssze, miért fontos?

Mert egyiitt konnyebben elérik a céljukat, minthogy egyediil, egyesével.

Sok lud disznot gyoz.

Meg hogy becsiilj¢k meg, hogy milyen jé koriilményekben éliink. Es nem ugy,
ahogy akkor.” (8. ¢)

Mint ahogyan a fenti idézetek is jelzik, a mult és jelen kozotti kapcsolatteremtésre,
valamint a korszakokon ativeld tarsadalmi értékek felszinre hozasara a torténelmi ese-
ményekkel vald teljesebb azonosulast és atélést eredményez6 mikronarrativ oktatasi
segédanyagok kivaloan alkalmasak (Jancséak, 2018, 2019b). Az 6rak utani fokuszcsopor-
tokat vezetd pedagogusok a beszélgetések soran azokbol az élethelyzetekbdl indultak ki,
amelyek 1956-ban moralis dilemmak elé allitottak a torténelmi események résztvevait,
a videokon szereplé szemtanukat. A torténtek moralis dimenzidinak boncolgatasa soran
elokertilt a mult és jelen értékitéleteinek 0sszehasonlitasa, az egykori helytallasok elis-
merése csakugy, mint a jelenben hasznosithat6 tanulsagok megfogalmazasa.

Ken Robinson Kreativ iskoldk cimet viseld kdnyvében a hagyomanyos ismeretcentri-
kus oktatassal szemben a cselekvoképes tudas iskolai fejlesztésének fontossaga mellett
érvel, amikor hangsulyozza, hogy a munkaerdpiacot végsd soron nem az érdekli, hogy
az ember mit tud, hanem az, hogy ismeretei birtokaban hogyan cselekszik. A cselekvési
autonomia megalapozasanak elengedhetetlen feltétele a tarsadalmi kdzegben valo tajéko-
z0das készsége (Aronica és Robinson, 2018). A torténelem és az allampolgari ismeretek
tantargy hozzajarulasa e nevelési cél eléréséhez nem csupan a konkrét allampolgari isme-
retek oktatasaval torténhet. A mult relevanssa tétele azt is jelenti, hogy a torténelemorak-
rol a didkok olyan tudast, tapasztalatot visznek haza, amit a sajat ¢letitk szempontjabol
is fontosnak tartanak. A fokuszcsoportokban elhangzé moderatori kérdések ezért nem
utolsosorban annak felszinre hozasara is iranyultak, hogy a vizsgalt tanorakra jellemzo,
a jelenorientalt szemléletnek is teret biztositd torténelemoktatas hozza tudott-e jarulni az
allampolgari mentalitdskultura formalasahoz, végsé soron pedig a cselekviképes tudas
kialakitasahoz.

A visszajelzések a tarsadalmi kérdések iranyaban vald nyitottsag novekedésére utal-
nak. A tanulok megnyilvanulasai a kollektiv emlékezet jelentdségének felismerésén til
a politikai kdzosséggel vald azonosulason keresztiil a kozosségi szerepvallalas iranyaba
is mutatnak. Az altalanos iskolasokkal lezajlott beszélgetés alabbi részlete utal a nemzeti
lojalitas és a jelen ideji cselekvoképesség fejlesztése terén elért eredményekre:
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,Moderator: Te mit gondolsz, mit tehetsz az emlékezéseken til?

Tovabbmesélni a torténetet majd a gyerekeinknek, ismerdseimnek, probalunk fenn-
tartani egy sz€p emléket, ami fontos.” (8. a)

,.Es mindenképp meg kell probalni megdrizni az utokornak is azokat az eredménye-
ket, amit az elddeink kiharcoltak.” (8. a)

,»Vagy valami olyan dolgot csindlni, amit 6k nem tudtak megcsinalni. Mi meg tud-
nank mar csinalni. Es 6k nem tudtak.” (8. a)

A torténelem keretébe integralt tarsadalomismeret oktatas komoly kihivasok elé allitja
az alapvetden leiro jellegli tantargyat tanito, folyamatosan idézavarban 1évé torténelem-
tanarokat. Kozismert az is, hogy kiilonb6zé okok miatt sok iskola nem tud teljességgel
megfelelni a hatdlyos nemzeti alaptanterv allampolgari kulcskompetencidkra és szocialis
kompetencidkra vonatkozo6 kimeneti kovetelményeinek (Jakab, 2013). Az allampolgari
ismeretek fejlesztési teriilet nemzeti alaptantervbeli statuszanak moédositasa nem val-
toztat azon a tényen, hogy a torténelem tantargynak tovabbra is hozza kell jarulnia az
allampolgari szerepfelfogasok formalasahoz.

Az MTA-SZTE Elbesz¢lt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport programja
keretében megtartott 6rak hatasvizsgalatanak eredményei példakat adnak egy fejlesztési
hianytertilet potlasdnak lehetdségeire.

Tamogatas
A tanulmany megjelenését a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kuta-

tasi Program tamogatta.
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Absztrakt

Az MTA-SZTE Elbesz¢élt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport a 2019-es év folyaman partnerpe-
dagogusai kozremiikodésével tobb témaban videointerjiis tanorakat szervezett, amelyeket az érintett didkokkal
folytatott fokuszcsoport-beszélgetések kovettek. A tanulmany az altalanos iskola 8. osztalyaban A forradalom
inditoszikrdja. A MEFESZ témajaban megtartott tanora utan szervezett 5 fokuszcsoport tapasztalatait 6sszegzi.
A kutatasi eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy tankonyvek absztrakt fogalmakkal teletiizdelt szove-
geinek kiegészitése a szemtanuk visszaemlékezéseivel pozitivan hathat a didkok tananyaghoz valé viszonyara.
A didkok nem az elvont teoretikus megallapitasokra, hanem a térténelmi szereplok altal megélt, de a sajat éle-
tiikben is hasznosithato, praktikus emberi tapasztalatokra voltak elsdsorban nyitottak. A videointerjus oktatasi
segédanyagok kivaloan alkalmasak a mult és a jelen kozotti kapcsolatteremtésre, a mult relevanssa tételére.
Ezaltal a torténelemoktatas képes hozzajarulni az allampolgari mentalitaskultira formalasahoz is.
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