tanulot, masrészt a tanulét tanitja meg arra, hogy ilyenkor segitséget kell
kérni a tandrtdl vagy a tanuldtdrsakidl. Az elsd varidcid a presztizskijl'cinb-i
ségeket erdsitheti, leszoktathat az ondllésagrol, blokkolja az egyittmiko-
dést. A mdsik varidcid megtanitja a tarnuldt arra, hogyan viselkedjen, amikor
eléri sajat kompetenciéjéﬁak hatadrdt. A j6 tanuldban pedig nem a folényt,
hanem a kooperacids viselkedést rogziti.

Masodik sulyponti kérdés a tudatosuldsi folyamat eseményeinek lacba fi-
zése és egylittes kezelése. Ehhez szempontok lehetnek:

— az atvitt értékek permanencidja,

— az 4tvitt értékek inkonzisztencidja,

— az datvitel vdratlan szitudcidkban valé stabilitdsa,

— a tandr onkorrekciés képessége,

— a szaktadrgy és a nevelési célok kizotti kapcsolat dsszhangja,

— a komplexebb értékek és viselkedési mintdk felépitésének folyamata és
teljessége, l

- az egyes tandrok munkdjdnak osszhangja, konzisztencidja,

— az dtvitel verbdlis és viselkedési elemeinek dsszhangja.

A modell kidolgozdsakor arra torekedtiink, hogy

— 3 tantervi eldirdsok az iskolai gyakorlatban tudatosan tovabb bontha-
ték, operacionalizdlhatdk legyenek és ezt némi irdnymutatdssal maguk a peda-
gégusok végezzék el,

— az adott tantdrgy tanitasi ordin lezajlé események (a pedagdgiai gya-
korlat) €s a tantdrgy fejlesztesét vegzok elmeleti kategoriai kompatibili-
sek, mindenkor értékelhetdk legyenek,

— a nevelési célokat a pedagégusok tudatosan alkalmazzék és tapasztala-
taik (onkontrolljuk) alapjan rendszeresen fejlesszék modszereiket.

A szakképzésben folytatott hérom éves (teljes képzési ciklusra kiterjedd)
kisérleti tanitdsi tapasztalatok biztatdak, igazoljdk azt a feltevést, hogy
a nevelési kovetelmények megoldhatdk és mérheték, a pedagdgusok e munkara
felkészithetok, tovdbbd az ellendrzés (helyi, szakfeliigyeleti) is hozzd3js-
rulhat a neveltségi szint emeléséhez. Mindezek érdekében tovdbbi kisérletek-
re, bevdlds-vizsgdlatokra van sziikség, hiszen szdmos részkérdés feltdrdsara
e kisérlet sordn nem volt mdd.
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KRITIKAK, ISMERTETESEK

HORTOBAGYI KATALIN

VITA A TEHETSEGROL

a kiemelkedsen tehetséges gyermekek fejlesztése érdekében megrendezett
6. Vildgkonferencidn

A konzervativ kormanyvdltozdsokat Nyugat-Eurdpédban az coktatasiigy teri-
letén alapvetd tendenciaként koveti, a tdrsadalmi hdtranyokat oktatésiigyi
eszkozokkel kiegyenliteni szandékozd stratégidk felvdltdsa a tehetségek meg-
kiilonboztetett és hangsilyosabb dpolédsanak és fejlesztésének stratégidival.
Anglidban és a Német Szivetségi Koztdrsasigban is elterjedt az az érvelés,
amelyet kormanykorok inditottak dtjdra és privilegizdlt értelmiségiek, il-
letve kivdltsdgos osztdlyok képvisel6i visszhangoztak, miszerint a megeldzd
munkdsparti és szocialista kormdnyzat oktatdspolitikdja az alsdbb néprétegek
kulturdlis esélyegyenlBségének biztositdsa érdekében tehetségek garmaddjat
kdtyavetyélte el, stilyosan vétve ezzel mindenekeldtt az Gssznemzeti érdekek
ellen.

- Ennek az érvelésnek a jegyében megindult "tehetségmentd" folyamatnak
kétségtelenil jelentSs dllomdsa volt a kiemelkedfen tehetséges gyerekek fej-
lesztése érdekében létrehozott nemzetkdzi vildgtanacs 6. Vilagkongresszusa,
amelyet 1985. augusztus 5—9. kozott Hamburgban rendeztek meg. A kongresszu-
son a vildg kiilonboz8 orszagaibdl vettek részt és kértek szét szakemberek,
de a legmarkdnsabb és a konferencia egészének hangvételére legjellemzobb el-
vi-szakmai vitdt a nyugatnémet résztvevok hozzdszdldsainak elemzésével ko-
vethetjik leginkdbb nyomon. Ebben minden bizonnyal nagy szerepet jdtszott

az a tény, hogy a konferencidt a Német Szovetségi Koztarsasidgan rendezték,
és a vitainditd referdtumot — a nyugatnémet viszonyok tényeit elemezve és
ezekre épitve — az NSZK harcosan konzervativ miniszterasszonya, a Vilag-
kongresszus védnioke, Dorothee Wilms asszony tartotta.

Ez a kongresszus még az ebben netan kétkedbk szdmdra is vildgossd tette,
hogy a tehetség problematikdja pedagdgiai-lélektani kontdsbe bdjtatott tar-
sadalmi-politikai problematika. Ennek megfelelen a kongresszust a kiilonfé-
le partoknak és csoportosuldsoknak €les konfrontdldddsa jellemezte.
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"Hosszd idGre visszamend tapasztalat — irta a Frankfurter Allgemeine
Zeitung —, hogy az NSZK-ban minden lényeges oktatdspolitikai téma napirend-
re tazése és vitdja éles ’hitvitdvad’ fajul, amely vitdk elemzése sordn €sz-
revehetfen kirajzolddnak a vezetd politikai pdrtokkal valé nézetazonossdg,

illetve szembendllds erdvonalai."

Viharok az elitképzés koril

Dorothee Wilms asszony mindjart a bevezetd referdtumban témadést indi-
tott a szocialistdk ellen, azt 411litvén, hogy az NSZK-ban az SPD korményzé-
sdanak idején elhanyagoltédk a kiildnleges tehetségekkel vald foglalkozast mind
az alap- és alkalmazott kutatdsok teriiletén, mind a gyakorlati pedagdgidban.
Szerinte a fejlett keleti és nyugati ipari orszdgokkal ellentétben az NSZK
mind ez ideig nem rendelkezik megfeleld tehetségfejlesztési koncepciéval. Az
NSZK oktatdspolitikdjdnak vdllalnia kell a tehetééges gyermekek nagyobb ara-
nyd fejlesztését és az ezzel osszefliggd tehetségkutatdas feladatait. Ezen a

teriileten tobbéves tudomanyos-pedagdgiai elmaraddst kell behozni. Ezért o-
lyan oktatdspolitikai klima l1étrehozdsat szorgalmazta, amely kedvezd alapot

ad a tovdbblépéshez. .

A politikai megkozelitésnek ehhez az érvelési logikdjshoz a kanferencién
tobben is csatlakoztak, jo tomegképzésen alapuld elitképzés szorgalmazdsat
hangsllyozva. Felhivtdk a figyelmet arra, hogy az USA, Japdn, a Szovjetunid
— tehdt a fejlett orszdgok — igen nagy anyagi és szellemi rdforditdssal
fejlesztik orszdguk jovend6 szellemi potencidljdt, és az NSZK nem engedheti
meg magdnak, hogy tétlenil nézze ezt a fejlddést.

Ez a szemlélet ugyanakkor tobbek — elsGsorban SPD-politikusok és hive-
ik - részérdl éles birdlatban részesiilt. Voltak, akik a referdtum dllitdsa-
inak hitelességét is kétsegbe vontdk, mondvadn, hogy az NSZK-ban sem most,
sem a miltban nem volt hidny a teljesitmény-elitek fejlesztésében. A németek
szdmdra soha nem az intellektudlis teljesitmény-elit fejlesztése hidnyzott.
Az egyik hozzdszdélé — Grolle szendtor — emlékeztetett a szellemi elitnek a
Hitler-idokbeli soviniszta istenitésére. Idézte Hitler 1932-ben Disseldorf-
ban mondott beszédének egy részletét: "Egy nép nagysdga nem dsszes teljesit-
menyének summazatdbdél, hanem végsé saron csucstel jesitményeinek summdzatd-
bol &11."

Tobben kritizdltdk a kongresszus egyoldald erdekképviseletét tiikrozd
szellemét, a konferencia ideoldgiai szdvivoinek szemére vetették, hogy olyan
kiilonleges fejlesztési programot akarnak létrehozni, amely "csak egy Kis
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létszami, igen kevés kritériummal kiriilhatdrolhaté elit" szdmdra nydjtana

eldnydket, figyelmen kiviil hagyva a mindenki szdméra elvdrhaté jogot a mun-
kdhoz és a képzéshez.

Birdltdk az elfzetesen kozreadott irdsos anyagokat, amelyek az elitkép-
zést egyetemes tarsadalmi sziikségletnek tiintették fel.

A konferencidt ez a tdbor hatdrozottan oktatdspolitikai visszalépésnek
minésitette. Azzal vadoltdk a konferencia szervezdit, a referdatumot és tamo-
gatéit, hogy a tehetség-ideoldgidval a térsadalomban még mindig meglévé, el-
sbsorban szocidlis ckokra visszavezethetd egyenlotlenséget akarjak elkenddz-

ni. A kiemelkedben tehetségesek kongresszusdnak vitdjdban a szocidlis kiilénb-
ségeket "pszeudo-tudomdnyos" teéridkkal probdljak legitimdlni és dgy bedlli-
tani, mintha a tehetség a természetbdl fakadd volna. -

Esélyegyenléséget a tehetségeseknek

A széles néprétegek gyermekei szadmdra egyenld mivelddési esélyeket kove-
teld és ebben az irdnyban tevékenykedd oktataspolltlkal el6zmények lehetet-
lenné tették az egalitdrius propagandédval vald nyllf'szakltast Az elitkép-
zés hiveinek kétségteleniil szellemes és finom taktikai hizédsa volt a konfe-
rencidn, hogy a tehetségesek fejlesztésének programjat az esélyegyenldség
eszméjének kitdgitdsaként értelmeztek. A Wilms asszony dltal hangoztatott e-
gyik leglényegesebb gondolat az volt, hogy a tehetségfejlesztést az oktatds-
ban mint az esélyegyenldséget megvaldsitd torekvés szerves részét, masik pé-

lusat kell értelmezni.

A vita sordn a kormidnypart tehetségfejlesztési programjdt partold hozzé-
széldsok tovdbb fejlesztették Wilms asszony ezen megdllapitdsat. A konferen-
cia az elmilt évtizedek f6 oktatdspolitikai jelszavét, amellyel a baloldali
iskolamozgalmak a 60-as években vildgszerte porondra léptek, nevezetesen az
esélyegyenlfség jelszavdt, konzervativ mddon a visszdjdra forditotta azzal,
hogy jelszévd az "esélyegyenldséget a tehetségeseknek" kévetelést tette. Ezt

aldtdmasztanddé, tobben a tehetséges gyerekek "nehéz sorsarsl" beszéltek, a-
melynek oka egyrészt izoldltsdguk (a sziildknek, a tandroknak és a tanulétdr-
saknak terhes az 4llanddan kérdezd, érdeklddd, "stréber" gyerek, aki ennek

kovetkeztében izoldlédik kirnyezetéi6l), misrészt tartds alulképzésiik (mivel

a tdrsaikhoz képest gyorsabban tanuld gyerekek dllandé unalomra kényszeriil-
nek, és nincs médjuk képességiikhz mélté koncentricidéra és szellemi erfki-
fejtésre). Ez az érvelés a "hétrdnyos helyzet" eredendden szociolégiai de-
termindnsokra vonatkozé jelentését dtcsdsztatta egy részben mentdlis, rész-
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ben mikrokdrnyezeti jellemzokkel leirhatd szférdba. Igy hangozhatott el, hogy
a gyerekek szamdra a kiilonleges tehetség elsdsorban problémdt jelentd teher.
Az egyik vitatkozé szerint a kiilonleges tehetség egyenesen betegségnek ming-
sithetd. Letargia, apatia, viselkedészavar, a kornyezet részérdl tandsitott
meg nem értés, irigyseg, elutasitds sijtja a tehetséges gyerekeket. A tandrok
rdaddsul demotivdljdk fejlodésiket azzal, hogy beskatulydzzak Gket az osz-
tdlyelsd szerepébe, amelyért egy id6 utadn mdr-mar alig kell erGfeszitést ten-
nitik. Mivel az iskolai oktatds szdmukra érdektelen, kifejezetten alulfejlesz-
16, védekezésil dimodoznak a tanitds alatt, elterelik gondolataikat, "bels6
emigréciébad vonulnak. A kiilonlegesen tehetségesek problémdja hasonlé a tes-

ti-egészségi okokbdl hatrdnyos helyzetlekéhez, ezért veliik szemben ugyanigy

eloitéleteket kell leépiteni ahhoz, hogy képességeik kibontakozhassanak.

Az ellentdbor tudomdnyos vizsgdlatokra hivatkozva visszautasitotta azt az
érvelést, hogy a kiilonlegesen tehetséges gyerekek hatrdnyos helyzetlek. A
pszichoszocidlis, viselkedési €s beilleszkedési zavarok sokkal inkdbb jellem-
z6k a ténylegesen, azaz szocidlisan hatrdnyos helyzet( peremcsoportokra. Ki-
emelték, hogy a tehetséget a hdtrdnyos helyzettel azonositd szemlélet arra
0sztonzi a vezet6 politikusokat, hogy a minden gyerek és fiatal szdmdra biz-
tositanddé széles korl mindségi dltalédnos képzés rovdsdra a privilegizdlt elit
rétegek képzését szorgalmazzdk, mikozben az alapvetd oktatdspolitikai problé-
ma vdltozatlanul az, hogy a gyerekek tdmegei nem kapjdk meg azt a segitséget,
amellyel a megfeleld szinvonald iskolai és szakképzés birtokdba juthatndnak.

Tehetséggondozds — gazdasdgi érdek

Wilms asszony harmadik fo érve a tehetségfejlesztés megkiilonbdztetett ke-
zelése, illetve a kiilonleges tehetségfejlesztési programok kidolgozdsa, az
azt megalapozd kutatdsok szorgalmazdsa mellett gazdasdgi természetl érv volt.
Hangsdlyazta, hagy a tudomdnyban, a kutatdsban, a gazdasdgban és a technold-
gidban vilagszerte egyre inkdbb sziikség van a kiemelkedd teljesitményekre.

Az az dllam, amelyik polgdrainak biztositani akarja a jovot, nem engedheti
meg magdnak, hogy az intellektudlis és az alkoté képességek nagy reszét fel-
fedezetleniil és kiakndzatlanul hagyja. A kilénleges tehetségek fejlesztése a
jovot formdld befektetések fontos kiegészitdje és tamogatdja lehet.

Tobben keményen birdltdk a tehetséggondozds problémdjdnak gazdasdgi meg-

kozelitését. "Egy magdt pedagdgiainak nevez4 kongresszuson —— mondotta Grolle
szendtor —- pedagdgiai szempontok helyett a gyerekek piaci értekével szdmold
gazdasdgi kalkuldcigbdl kiindulni — ez erdsen megkérdSjelezhetd szemlélet."
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Az NSZK kormanyanak szemére vetették, hogy épp akkor fogadott el egy, az 4l-
lamhdztartast jelentdsen megterheld elitet segitd programot, amikor a kozel-
miltban a tanuléknak nydjtott tamogatdst radikdlisan megnyirbalta, aminek ki-
vetkeztében a tdmogatott tanuldk szama 360 ezerr6l 70 ezerre csckkent.

"A tehetségek fejlesztése — mondotta H. Fend, neves konstanzi pedagdgia
professzor -—- akkor vélik oktatéépolitikai szempontbdl problematikussa, ha a
cstcstel Jesitmények népgazdasdgi jelentdsége az oktatdsra olyan stratégiat
kényszerit, amely az oktatdsi rendszer egésze fejlodésének gatjavéd lesz.”
Tobben azonban gazdasdgi szempontbdl is elhibdzottnak vélték az anyagi esz-
kozoknek ezt az atstrukturdldsat, mondvén, hogy a széles néprétegek mindseégi
képzése a német gazdasdg exportképességének legfdobb eltfeltétele.

A képzésnek-iskoldzdsnak gazdasdgi érdekek ald rendelését kifogdsold né-
zetek egyike-mdsika nem volt mentes olyan kovetelésektdl, amelyek az adott
gazdasdgi és tdrsadalmi viszonyok kozott utépisztikusak. Igy példdul a rend-
kiviil progressziven gondolkodd Grolle azt kovetelte, hogy "a pedagdgia kapja
vissza a jogot arra, hogy minden fiatal emberrdl piaci értékére vald tekin-
tet nélkiil gondoskodjék". (De vajon elképzelhetG-e — kérdezhetjik —, hogy
egy alapvetfen a piaci mechanizmusok &ltal szabdlyozott tokés arutermelésen
alapuld térsadalom olyan iskolarendszert mikddtessen, amely a tomegeket el-
s6dlegesen nem profittermeld erdként tételezi?)

A tehetség "égi adomany"?

A tehetség problematikajdval foglalkozé konferencia éhatatlanul beleiit-
kozik a tehetség fogalmi tartomdnydnak meghatdrozdsi vagy legaldbbis korili-
rasi kényszerébe, mert elkeriilhetetleniil szembe kell néznie a tehetségek fel-
ismerésének és kivdlasztdsdnak gyakorlati problémdjdvad. A vélemények itt is
karakterisztikusan két nagy tdborba soroltdk a résztvevoket. A megnyilatko-
zasok felszini rétegeiben ez a kettévdlds nehezen érhetd tetien, hiszen Wilms
asszony is hangstlyozta referdtumdban, hogy tehetségfejlesztésen nemcsak az
intellektudlis, hanem a kézmives, technikai, zenei, kereskedelmi €és szocia-
lis képességek fejlesztiését is érteni kell. ‘ )

A vita azonban megmutatta, hogy azok, akik a tehetséggondozds erdlteté-
sében, annak kiemelt oktatdspolitikai kezelésében a konferencidn élen jartak,
illetve akik a kordbbi SPD-kormdny oktatésiigyét e targyban egyértelmien el-
marasztafték, a tehetség fogalmdt IQ-értékekhez kototteék, és egyoldald in-

tellektudlis tehetségként fogtdk fel. fgy példiul W. Wieczerkowski hamburgi

pszicholégia professzor, a konferencia szervezd bizottsdgdnak elnike szerint
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mérések alapjan az a gyerek tekinthetd kiilonleges tehetségnek, akinek IQ-3ja
130 vagy ennél magasabb. Ezeknek a gyerekeknek a normdlis iskolai oktatdsban
problémdik vannak, ezért kilonleges bdndsmddban részesitenddk. Veszélyezteti
ket az izoldcid, az, hogy nem taldlnak intellektudlis nivdjukhoz megfeleld
partnert.

Az IQ-ra alapozd tehetségkivdlaszids kivetelése sziikségképpen egésziilt
ki e kongresszuson is olyan 4dllitdsokkal, amelyek szerint az intellektus bi-
ologiai, velesziiletett jellegl. A gyerek dltal az iskoldban szerzett IQ-szint
aranyos azzal a velesziletett intelligencidval, amelyet az iskoldba lépéskar
magdval hozott. Ez az o6roklott IQ — vallottdk e nézet hivei — messzemenden
meghatdrozza a gyerekek késdbbi életét, a tdrsadalomban elfoglalt helyiiket,
szerepiiket.

A tarsadalmi érvényesiilésnek ez a bioclogisztikus determindcion alapuld
felfogdsa sokakbdl valtott ki éles szembenallist. Tagadtak, hogy a tesztek-
kel mért dn. oroklott intelligenciaszint linmedrisan meghatdroznd a gyerek
tovdbbi életét, so6t még politikai szerepét is. Volt, aki az ilyen vélekedést

"szimpla badarsdgnak" nevezte.

A tehetséggondozds gyakorlatdrdl

Végezetiil, a vitdban meglehetésen nagy teret kapott a tehetségnevelés,
illetve -gondozds alapvet6 gyakorlati kérdése, nevezetesen az, hogy a tehet-
séggondozdst a tomegoktatds hagyomdnyos intézményeiben, belsd pedagdgiai-di-
daktikai differencidldssal kell-e megoldani, vagy erre a célra létesitett
specidlis intézményekben.

Wilms asszony referdtuma még diplomatikusan nyitva hagyja a kérdést, in-
kébb csak sugalmaz, és egylttal szocioldgiai hatdsdban igazolni igyekszik
egy szelektiv megolddst, amikor dgy érvel, hogy a tehetségek felkutatdsa és
kivdlasztdsa szerinte nem szocidlis szelekcidt, hanem integriacist és fej-
lesztést jelent, a képzési irdnytdl részben fiiggetlen, kiegészit6 kindlatot
a tehetségesek szédmdra. A miniszterasszony (minden idevdgd iskolaszociold-
giai kutatdsi eredményt annulldlva) kijelentette, hogy a csicsteljesitmények
alapvetben fiiggetlenek a szocidlis tagoziddastsl. A tehetségek kiemelt keze-
lése melletti £6 érve az volt, hogy amiként a hdtrdnyos helyzetl fiatalok
kiilonleges segitséget s torodést kapnak, ugyanigy meg kell ezt kapniuk a
tehetséges fiataloknak is. Ez nem zsenik "kitenyésztését" jelentené, hanem
csak azt, hogy a tehetséges fiataloknak meg kell adni tehetségik kibontakoz-
tatdsdnak lehetbségeit.
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