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NAGY LASZLO VALOGATOTT PEDAGOGIAI MUVEI

Szerkesztette és a bevezeté tanulményt irta Nagy Sdndor egyetemi tanar.
Budapest, 1972. (1974). Tankonyvkiads. 414 oldal

A hazai pedagdgusok korében eddig sem volt ismeretlen Nacy Laszl6 munkéssiga. Tudtunk
rola részleteket, és tudtuk, hogy a-haladé pedagégiai gondolkodok soraba tartozik. Személyi-
sége, gondolatgazdagsiga azonban csak most, valogatott miiveinek megjelentetésével keriilt
hozzank igazin kozel. Ennek a magyarazata kettds. Az volt ugyanis a helyzet, hogy {6bb miivei
kényvtarakban mar nem voltak hozzaférheték. Mondhatjuk, hogy a Tankényvkiad6 e kiadvany-
nyal jelentds hianyossagot szdmolt fel. Masfeldl pedig Naay Sandor haromives elemz§-értékels
bevezetése nagy segitséget ad az olvasénak, hogy Naey Laszlé munkassagat, térekvéseit egy-
bevesse a szdzadfordulé és szdzadunk elsé harom évtizedének pedagégiai felfogasaval, és ezen
tilmenden a mai pedagdgidnk egész problémakérébe is behelyezze.

A kotet két tanulmanya — Bdré Ed1vos Jozsef és a népoktatdst torvény, valamint 4 magyar
kozoktatds reformja — Nagy Lészloval, a mélyen humanus és demokratikus mivel6déspoliti-
kus gondolatvildgaval ismertet meg, aki ,,a miveltséget kézvagyonnak tekinti, amelybdl meri-
teni és minél magasabl szinvonalat elérni joga van minden allampolgarnak”, s aki érommel
koszonti a Tandeskéztarsasagot, és a munkdshatalom gy6zelmétsl varja a demokratikus peda-
gogial reformok megvalésitasat. Kultarpolitikai és iskolaszervezeti elképzelése magaban foglalja
a tarsadalmi osztalyok kozotti killonbség megszintetését. Reformtervezetében a magyar koz-
oktatas alapvet§ iskolatipusa a nyolcosztalyos népiskola, amelynek bevezetéséért a 90-es évektil
évtizedeken at kovetkezetesen kiizd.

A gyermektanulmdnyozds mai dllapota cimii tanulmanya a gyermektanulmény fogalmat, rend-
szerét, feladatat ismerteti, majd bemutatja a gyermek beszédére, rajzara, jatékaira, a gyermek
fejlddésmenetére vonatkozé kiilfsldi és hazai vizsgilatok eredményet.

Arra nézve, hogy miként litja Nacy Laszlé6 a Tandcskoztarsasag miivelddéspolitikaja és a
hazai gyermektanulmanyozis kozotti kapesolatot, igen jellemzd a Gyermektanulmdnyi pedagogiai
muizeumokat szerveznek (1919) cimi tanulmanya. Néhany részlet ebbdl: ’

»A kozoktatasi népbiztossig programjiba vette a gyermektanulmdnyi intézmények fejleszté-
sét, s szandéka, hogy az iskolai oktatas és nevelés, s a kiilonb5z8 nevelGintézetek pedagdgini
berendezésének és miikodésének tengelyévé a gyermektanulményt tegye. Azt kivanja, hogy
minden nevel8 pedagégiai miikédésének alapja a gyermekszeretet s a gyermek teljes megismerése
legyen. Oda fog hatni, hogy minden tanit6 tisztaban legyen a gyermek testi és lelki fejlédésének
nevelésével, torvényeivel, s azokkal a médokkal, amelyekkel a gyermek egyéniségét megfigyelni
s megvizsgdlni lehet és kell. Ezzel az oktatéintézeteket a legmagasabb pedagogiai kultira meg-
kozelitésére, s a pedagégusokat a legfinomabb pedagoégiai problémak megértésére és megolda-
siara kivanja el6késziteni. ..

A Gyermektanulmanyi Mtzeum egyik legifjabb hajtisa a modern pedagdgidnak, ami rank
nézve érdekes, a legelsd ilyen intézmény itt kelethezett Magyarorszdgon, 1911-ben.

Ennek mintijara csakhamar kiilfoldon: Barcelonaban, Berlinben, Briisszelben és Amszter-
damban is keletkeztek gvermektanulmanyi mizeumok, de ma is a budapesti a legfejlesztettebb,
s legrendezettebh gyermektanudmdinyi mizeuma a vildignak . . .

A kbzoktatdsi népbiztossagnak tehit az a széndéka, hogy ezeket a mizeumokat a proletér szii-
16k szamara is j61 megkozelithet6kké tegye. Ezekben szemlélietd eléaddsokat fognak tartani a prole-
tdr sziilék szimdra. A népbiztossidg a gyermekkultuszt mélyen bele akarja oltani a nép lelkébe.
Eddig csak a polgari tarsadalom szamara irtak pedagogiat, a népbiztossignak az az eszméje,
hogy a proletarsdgban terjessze el a pedagégial miveltséget. Ennek a messzemeng célnak a szol-
galataban fognak allani a févarosi és vidéki gyermektanulmanyi s pedagégiai muzeumok is.”

A miivekbsl vett valogatas Nacy Laszlét elsGsorban mint pedagégust kivanja az olvaséknak
bemutatni. Pedagégiai rendszere azonban egységes, és elvalaszthatatlanul fonodik Gssze a fej-
l6déslélektan terén kifejtett munkassagaval. Természetszert tehat, hogy az olvasé el§szor A gyer-
mek érdeklédésének lélektana cimii (1908) miivébil kiemelt részletekkel talalkozik. Ismeretes,
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hogy jellemzé rea a fejlédéslélektani kiindulds. A gyermek érdeklédésének a mozgatéit, rugéit
és fejlédésének menetét azonban nemesak a pszicholdgiai gazdagodas vagyatdl vezettetve kutatja,
hanem azért, hogy megtaldlja fejlesztésének eredményesebb médjait. Mutatja ezt az a koriil-
mény is, hogy e miive utolsé fejezetében mindjart le is vonja a pedagogiai kivetkeztetéseket,
kidomboritva, hogy miként lehet az oktatasban figyelembe venni a gyermek természetesen meg-
nyilatkozé érdeklddését, masrészt pedig miként célszerii az oktatas keretében a gyermek érdek-
16dését iranyitani, gazdagitani és kidgaztatni.

A kotet gerince a Didakitka fejlédéstant alapon cimi (1921) mive. Nagy Sandor — mas tanul-
.manyaiban és e bevezetében is — elemzi és értékeli e miivet, bemutatja Naay Laszl6 életutjat,
a fejlédését befolydasold tényezdket, pedagégiai felfogasat egybeveti a korabeli pedagégiai ira-
nyokra jellemzd koncepcidkkal, és rendkiviil életkozell maodon céloz tarsadalmunk aktualis peda-
goégiai torekvéseire, érzékeltetve az 8sztonzést, amelyet Nagy Laszlé korunknak és tarsadalmunk-
nak adhat.

A fenti mhéz tematikailag szervesen kapesolédé tanulmany az Irdnyok és torekeések az alkoto
munka terén cimii. Mindkettén végightzddik a felfogés, hogy az iskolai oktatas a tanité és tanulé
egymisba kapcsolédé tevékenysége. Ebben az egyiittesben a tanulé aktivitisa kiilénos szerepet
kap. A receptivitids egyoldalisagiaval szemben hangsulyozza a tanulé tevékenységének alkotd
jellegét.

Az a szandék vezeti, hogy az oktatas anyagat és modszerét a gyermek fejlédésének menetére
épitse, tehat az egyes életszakaszokban olyan anyagot (s olyan csoportositasban és médszerek-
kel) dolgoztasson fel, amely az adott életkorban a legkompaktably szellemi taplalékot jelenti,
pontosabban: ami a legelevenebb, leggazdagabb reakeciét valtja ki a tanulébél. Ilyen médon a
névendék annak a feldolgozdsdban valéban aktivan vesz részt. Kovetkezik, hogy e részvétel
fejleszten hat vissza egész személyiségére. Amikor e vonalvezetést kovetkezetesen kiérezzitk
Naey Laszl6 miiveibél, s f6ként a Didaltikdjabel, lehetetlen, hogy ne jusson esziinkbe mai didak-
tikdnk egyik homloktérben all6 torekvése: az oktatas neveli hatékonysdginak fokozisa, a
sneveléskozpontusdg” kivanalma.

Es még egy: a motivacio, vagyis az a szandék, hogy az oktatas folyamataban a tanul6 ne kény-
szerb@l, hanem bensé késztetésbdl vegyen részt. Milyen nehéz ezt napjainkban is biztositani!
Milyen nehéz a tarsadalmilag adott célokat, feladatokat, kézelebbrdl: a tanulményl anyagot
a novendé¢k egyéni érdekszférajdba beépiteni, szinte attranszpondalni, és osszecsengést létrehozni
az 6 egyéni vagyai, elképzelései, torekvésel és a tananyag kozott! Naey Sandor kiemeli:  Egy
mindmaig hato és erdteljes tovibbi vonasa Naey Liaszlo didaktikai felfogdsdnak abban jelslhets
meg, hogy mindenkinél tébbet tett a tanulds motivalasdnak tudoményos igazoldsa, az érdeklé-
dés és a megismerési folyamatok 6sszefiiggéseinek feltarisa érdekében”.

Nacgy Laszlé a Didaktikdban, valamint egész pedagégiai okfejtésében kovetkeztesen a fejls-
déslélektani érdekeket allitja homloktérbe. Mas szempontok inkabb csak jarulékos szerepet kap-
nak. Nem kétséges, hogy tarsadalmunkban a tantervek készitésében az egyes komponenscknek
mint a térsadalmi, a tantargyi-logikai és a fejlédéslélektani szempontoknak egy szerencsésebh
dtvozetére, helyesebb belsé ardnydra van szitkség, mint amivel nala talalkozunk. Ugyanakkor
azonban napjainkban az a helyzet, hogy a tantervekben viszonylag kénnyebben tudjuk az elss
két néz6pontot érvényesiteni, és nehezebben a fejldéslélektanit. Naey Sandor irja: ,,Mindmaig
egyszerlibb a miivelddési anyag (tananyag) szempontjait érvényesiteni a tantervi munkéban,
mint a gyermek és serdiil§ helyesen értelmezett pszichikai szempontjait, sajatossagait, pedago-
giai lehetgségeit és igényeit. Eppen ezért mindmaig tanulsdgos regyoldalisage az, amely Nacy
Laszl6 tantervi koncepciéjit jellemezte”. Ez természetesen nem jelenti azt, mintha ma az § tan-
tervét kellene mintanak, modellnek tekinteni. (szténzést viszont adhat.

Es tovabb is fiizhetnénk a fenti gondolatmenetet. Didaktikank egyik alapelve az életkori saja-
tossagok figyelembevétele. Igen régi, ismert, elfogadott, altaldnosan helyeselt elv ez. Ennek elle-
nére nem jonnénk-e nagyon sokszor zavarba, hogyha valaki egy tananyaggal kapcsolatban —
amely egyarant szerepel az altalanos iskola felsé tagozatiban, a kézépiskolaban és a felndttek
esti tagozatan — megkérdezné téliink, hogy vajon milyen szemiivegen latja oktatasunk témajat
pl. a 13, 17 éves tanulé és a feln§tt? Mit értiink tehat konkrétan életkori sajatossagon? Nacy
Laszl6 az ilyen kérdésekben az elv kifejtésén tulmenden pontos megfigyeléseket végzett és miive-
iben egészen konkrét eligazitist is nyujtott.”

A kotet tovabbi két tanulménya: Az egyéni nevelés az iskoldban, A tanuldl pdalyavdlasstdsa.
E két tanubményt 8sszekoto alapgondolat azt az igényt fejezi ki, hogy az oktatasban, nevelés-
ben nem tekinthetjiik osztdlyunk tanuléit homogén egviittesnek. Szisztematikus gyermekisme-
retre van szikség, észre kell venniink a tanulék személyiségének sajatos vondsait, és modsze-
riinket, eljardsunkat le kell bontani a tanulé személyiségéig. Minden tanulé a tanitéra nézve
kiilsn megoldandé probléma — irja. A taniténak csakis részletes tanuléismeret birtokdban van
médja arra, hogy palyavalasztas alkalmaval tanacsot adjon.

Az Uj Iskola céljai, pedagégiai és didaktikai alapelvei, tantervének megokoldsa cimii tanulmany-
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ban Naey Lészlé korvonalazta az 1915-ben alapitott iskola munkajat. Az intézményt Domoxros
Laszléné igazgatta mindvégig, 1949-ig. Tudjuk, hogy ez az iskola az 1920-as évek utan kissé elta-
volodott a Naey Laszl6 adta alapoktdl, és az irracionalista ismeretelmélet, ezzel a szubjektiviz-
musnak, relativizmusnak nagy teret nyujté élménypedagégia iranyaba tolédott, de még igy
is szdmos korszerd pedagégiai kezdeményezés kapcsolédik az iskola munkijihoz.

Szeretnénk remélni, hogy méveinek e kitete az § gondolatvilagit mai pedagégustarsadalmunk-
hoz is kozel hozza, és segiti a szinte emberkézeli kontaktus kialakitasat. Tudjuk, hogy iskolaink
életében mennyire eldtérben 4ll6 feladat a tanitds-tanulas egységének, a tanulok aktivitasanak
biztositasa, a teljesitményképes tudéas elérése, az oktatéi-neveldi eljarasok differencialasa, az
oktatds neveldi hatékonységanak fokozdsa s igy tovabb. Annak ellenére, hogy 6 mas korban és
tdrsadalomban élt, szimunkra is vannak instruktiv gondolatai. Nagy Sandor irja: ,,A tudoma-
nyos és moralis szempontb6l egyarant nagy jelentdségii pedagégiai hagyatéknak pedig kotelezs
ereje van az utdkorra. Killgnésen olyan utékorra, amely — térténelmileg eldszor — olyan viszo-
nyok kézott él, hogy az emlitett torekvéseket és elveket tomeges méretekben torzitdsmentesen,
s elvi-filozéfiai vetiiletben is tisztazottan valésithatja meg a kibontakozé szocialista munkaiskola
tevékenységében”.

Buzis Liszro

NEVELESTUDOMANY ES FOLYAMATOS KORSZERUSITES

Szerkesztette Kiss Arpdd. Budapesi, 1973.
Akadémiai Kiadé. 520 oldal

A szép kiviteld testes kitet 17 tanulmanyt mutat be. Amennyiben egy kutaté kollektiva tel-
jesitményét kivanta Kiss Arpad az olvasé asztaldra tenni, érthets a szerkesztés elve és a szerkesztd
bevezetd indokldsa, amely egyébként a bevezets szokasos kereteit tulléps 6nallg, érdekes, tanul-
sdgos olvasmany.

A t6bbi 16 irasbol négy a programozott oktatéssal (Gyvarax: F. Frigyes, GeEcs6 Ervin, Kere-
KEs Béléné—Kiss Arpadné és Baldzsné Mgmes Vera) foglalkozik, tovabbi 6t tanulmany talan
a tanulds hatékonysigat befolyasolé tényezék cimsz6 alatt foghat6 ossze (VEres Judit, Ravasz
Janos, Kozma Tamdas, Nacy Sandor és BArTmory Zoltéan).

A t6bbi hét szerzd kilonb6z6 témakéroket vizsgil. Baroem Lészlé ismertetést ad arrdl, hogy
a 19. sz. elemi iskoldiban hogyan értékelték a tanulményi eldmenetelt és az erkolesi magatar-

" tast: fogalmak tucatjait hasznaltdk. Mintegy 200 oldallal késébb LrpscrErR Ervinné irasa arrol
ad szamot, hogy 150 évvel késGbb egyes kisérletez8k Gjbol megprobaljak a verbalis értékelést.
Nacy Katalin a tanuléi beallitottsdg vizsgalati médszereibdl ad izelitét. Nagy Laszlé az isme-
retek alkalmazasaval kapcsolatos Gjabb kisérleteit ismerteti. LENARD Ferenc kozismert kisérle-
teibdl tart fel ujabb adatokat és Gsszefiiggéseket. A kotetet Szasokr Gyorgyi tanulmanya zarja,
amely a permanens nevelés jov6be mutaté eszméit ismerteti.

Bar az ilyen vegyes gylijtemények létjogosultsiga megkérddjelezhetd, jelen helyzetiinkben
mégis szerencsésnek mondhatd, hogy ez a gazdag anyag megjelent. Ez a kétet ugyanis t6bb,
mint egy tanszék teljesitménye (ahogyan Szarxa Jozsef elészavaban értékeli). Egy kicsit az
egész magyar pedagégia fejlsdésének tiikre is. Es mint ilyen érdemel kiilonds figyelmet.

Kézismert, hogy 5—10 évvel ezel5it a magyar pedagoégiai kutatas a korszer( kutatasi techni-
kakat alig hasznalta. Még néhany éve csak annak, hogy egymast igyekeztiink meggydzni a mérés,
a korszeri kisérlet elgnyeirdl, sziikségességérdl (kir, hogy Koz Béla lelkes fejtegetései a peda-
gbgial pszicholégia és a mérés hasznérél felidézik ezt a nem tél kellemes iddszakot), és most
kézbe vehetiink egy kétet, amely fokuszalva mutatja azt, amit a folyéiratok lapjain, a legutobbi
évek konyveiben is egyre inkdbb érzékelhetiink.

Kutatéink szamottevs hanyada igen révid idé alatt urava valt azoknak a kutatési technikék-
nak, amelyek nélkiil lehetetlen megfelelni az egyre novekvé tarsadalmi elvarasoknak. Ez a
hésies orszagos tanulasi folyamat még nem mondhaté befejezettnek, de ez a kétet is egyértelmi
bizonyitéka annak, hogy az els¢ lépéseken til vagyunk, és biztositéka annak, hogy a tovabbi lépé-
seket is megtessziik, meg kell tenniink, miutdn e kdtet minimalis normaként belépett az éle-
tiinkbe, Talan nem tilz4s azt mondani, hogy ez a kétet a sziiletsben levé magyar kisérleti peda-
gogia egyik biztaté hirnékeként iidvézolhetd.

A kisérleti technikdk elsajatitasa és tokéletesitése azonban csak egyik nélkilozhetetlen elsfel-
tétele a pedagégiai kutatas fejlsdésének. Ezek a technikdk kells koordinacio nélkiil elaraszthat-
jik a szakirodalmat technikailag kifogéstalanul bizonyitott ,szignifikins eredményekkel”,
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