egy 6nallo, teljes, a romaniai neveléstoriénet minden-korszakat felolels terjedelmes és igényes
munka megirdsdnak; annél is inkabb, mivel a-megjélenése 6ta eltelt idGszak kutatasi részlet-
eredményel ma mar egy atfogobb szintézis megvalésitasat teszik lehetdvé. Eppen ezért nem lat-
szik korainak a Pedagogiai Tudomanyos Intézet altal néhany évvel ezel6tt a romaiiiai pedagdégiai
gondolkodas és iskolaiigy egész torténetének kidolgozasa érdekében meginditott akcidja. A tervbe
vett harom kotetes mii egész anyaga elkésziilt s a bukaresti, kolozsvari, iagi-1 és mas f6iskolai
kozpontok roman, magyar és német szerzdi az elsd kitet anyagit ez évben megis vitattak. A meg-
beszéléseken elhangzott vita alapjan most folyik a kotet szovegének véglegesitése. Természetesen
e széles kor munka sok bonyolult problémat vet fel. Gondoljunk csak ebben a vonatkozasban
Havasalfold, Moldva, Erdély és a Partium sok vonatkozasban sajatos torténeti fejlédésének
problémaira, a nemzetiségek és felekezetek szerint megoszl6 iskolaiigy specifikus kérdéseire.

E neveléstorténeti munkéval kapcsolatban még egy olyan szempontrol kell szélnom, amely a
milthoz viszonyitva ma mar erteljesebben hatja at kutatéink tevékenységét. Amig a mdiltban
figyelmiinket elsdsorban a haladé eszmék, irianyzatok, iskolaiigyi eredmények térténetének kuta-
tasara irdnyitottuk, ma mar sziikségletként jelentkezik a haladds vonaldval s-emben &ll6, a
»hivatalos”’pedagégiai nézetek és iskolai gyakorlat retrogrdd vonatkozasainak kritikai elemzése.
Igy vilik lehetévé a fejlddés teljesebb, sokoldalabb, dialektikus bemutatasa a romaniai nevelés
torténetének egész folyamataban.

E rovid ismertetés nem nyujthat részletes képet az eddig elvégzett munka eredményeirdl,
jovébeni terveink egészérfl. Célunk mindossze az volt, hogy a romaniai neveléstérténeti kutatas
néhany eredményére, e kutatis tartalmi problémaira hivjuk fel az érdekléddk figyelmét.

NAmLIk ZovrTAN

A MARXISTA NEVELES TORTENETE — OLASZ SZERZOTOL

1965-ben és 1966-ban jelent meg Réméiban Mario AricHiEro Mawacorpa hirom kitetes
miive, Armando Armando kiadasdban: Il marxismo e Ueducazione (Marxizmus és nevelés). Az
egyes kotetek igy épiilnek egymasra: Els6 kotet: I classici: Marz, Engels, Lenin (A klasszikusok:
Marx, Engels, Lenin), méasodik kétet: La scuola sovietica (A szovjet iskola), harmadik kdotet:
La scuola nei paest socialisti (Iskola a szocialista orszagokban). Idében joval t6bb mint egy év-
szazadot olel fel (1843—1966), térben szinte a vildg minden t4jat, hiszen a Szovjetunié és az eu-
ropal szocialista orszagok mellett ravilagit az Azsiaban, Afrikaban és Amerikdban a szocializmus
utjara tért orsziagok pedagdégiai torekvéseire is.

A mi aleime: Testi e documenti, vagyis a mi terminolégidnkkal ¢lve a mii jellegét tekintve
szoveggylijtemény, mégpedig a marxista klasszikusok allasfoglalasainak, valamint a szocialista
orszagok kozoktatasiigyl térvényeinek, rendeleteinek gyilijteménye. Mégsem. tekinthetd a szo
megszokott értelmében egyszerii széveggyijteménynek, ennél a szerzé sokkal tobbre vallalkozott.
Nem véletlen, hogy az olasz kiadé igy bocsatja tjara ezt a munkat: ,,Olyan miirél van sz6, amely
minden elézmény nélkiil valé mind az olasz, mind az Alpokon tuli pedagégiai irodalomban.”

Elgzmények nélkiil valé elsGsorban abban a vonatkozasban, hogy marxista kutatéhoz mélto-
an vizsgilja meg MANACORDA a marxi téziseket az 1 tarsadalom uj iskolajarodl, és ezelkhez viszo-
nyitva szigoru kovetkezetességgel kutatja a tarsadalmi fejlddés torvényszeriségeinek tikrozédé-
sét a lenini iskolakoncepciéban és a szocialista orsziagok pedagégial gyakorlataban. MANACORDA
kutatdsai mindig az eredeti marxi elméleten alapulnak, amit aldhtz az elsé kétet mottéjaként
kiemelt engelsi idézet: ,,Arra kérem, hogy ezt az elméletet az eredeti forrasok alapjin tanulma-
nyozza és ne mésodkézb6l.” (F. Engels G. Blochhoz.)

A szoveggyijtemény kozreadott dokumentumainak logikai rendszerét az egyes korszakokhoz
fizott értékelések (Guida alla lettura) vilagitjak meg, amelyek nem egyszerid ,bevezetések’,
hanem mélyen szadnté tanulmanyok az érintett kétetek témairél, amelyckben Mawacorpa a
fejlgdés szovevényes utjait vizsgalja és — els§sorban a harmadik kotetben — elemzé ésszehason-
litisokat végez.

Az elsé kitetben a szerzd az idézett szivegek alapjan megvilagitja, hogyan szévi 4t a marxi
tirsadalomkutatast a pedagégiai gondolat, ami természetes is, hiszen a marxizmus az ember
felszabaditasinak elmélete; a pedagégiai folyamat szerves része a tarsadalom altalanos fejlédé-
sének, és éppen ezért objektiv és forradalmi. A kifejezetten pedagégiai téziseken kiviil Marx
és EngeLs szocioldgiai és filozéfiai tételeiben is sok pedagogial megallapitast taldlunk. Alapvetd
marxi tétel, hogy a munkanak meghatarozé6 szerepe van az ember szabadda] valasiban, minden
oldala kifejlédésében, nyilvianvalé tehat, hogy a személyiség marxista alakitdsaban az iskoldnal:
ossze kell kapesolnia az oktatdst a termelé munkdeal. Még konkrétabban: a fiataloknak at kell él-
niok a termelés egész folyamatat, hogy alkalmassa valjanak a termelés kiillonbsz6 agaiban val6
biztonsigos eligazodasra. A szerz8 tébb oldalrol vildgitja meg a jév8 nevelésének kozponti esz-
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méjét: a munka szerepét az embernevelésben. A technika és a tudomanyok, az elmélet és a gya-
korlat egységének megvalésitasa olyan bézis, amelyen kibontakozhat a tartalmaban és szemléleté-
ben 1] iskola, amely merében mas, mint a pedag6g1a1 individualizmus megszokott gyakorlata.
Igen szemléltetSen Vazolja azt a dialektikus folyamatot, amelyben az emberiség fejlddésének
utja a foglalkozdsok eredeti sokféleségétsl a munka naturdlis megosztasan alapulé specifikus
termelSképesség kialakuldsdn keresztiil az 6nként véllalt tudatos munkamegosztasra és a termels
foglalkozasok végtelen valtozatara épiil6 minden oldala képesség megszerzéséig vezet, ahol
munka és tudomany egybeesik. E fejtegetés befeje16 gondolataként a felszabadult munka &ltal
létrejott szabad idé jelentSségét elemzi a szerzs.

E kotet elsé részében (I. Mar(—Engels, 1843—1893) az ismertetett szdvegek kronologikus
sorrendben kovetkeznek egymis utan. Az els§ iras 1843-b6l valé: ExeELs szociologiai kutatasa az
oktatés helyzetérsl. A tovabbi témakorok: a munkamegosztas és az elidegenedés embert torzité
hatasa; a megosztott tarsadalom megosztott emberének bemutatidsa mind a munkas, mind a
t6kés vonatkozasaban; a felszabadult munka és az ember minden oldali kibontakozasanak Gssze-
fiiggései; az értelmi, testi, politechnikai nevelés és a termeld munka; az iskola és a gyari munka
osszekapcsolasanak lehetéségei és sziikségszeriisége.

Ugyanennek a kiotetnek masodik részében azt mutatja be a szerzd, hogy a marxi pedagégia £5-
kérdései hogyan jelennek meg a lenini pedagigidban. Gondosan vizsgalja, hogyan kivanja LENIN,
a marxi pedagégiai gondolatok igazi értdje, annak elveit a gyakorlatba atiiltetni, mindenkor fi-
gyelembe véve—hiven a marxi tradicitkhoz — a fejlédés torvényszerliségein alapulé-reslis hely-
zetet.

MANACORDA a lenini iskola-koncepcié jellegzetes vonasaként mutat]a be az iskola és a pohtlka
viszonyénak ) tartalmat, azt a specifikusan szocialista tételt, hogy az oktatas szerves része a
politikai harenak, és az'a feladata az uj pedagbgiinak, hogy 6sszekapcsolja az iskolat a tarsadalom
szocialista épitésével. Az élet és az iskola kozotti dsszefiiggés e lenini elvébél onként kovetkezik
a marxi 4llaspont igazolasa: Gssze kell kapcsolni az oktatast a politechnikaval. A minden oldalian
{ejlett és minden oldaltan felkészitett emberek nevelésének perspektivajat LENIN is, mint Marx,
az altalanos és politechnikai oktatésra épiil§ iskoldban latja, és hitet tesz a mellett, hogy ilyen
feltételekkel megvalésulhat és meg is valésul 2 kommunista tarsadalom,

E fejezet kiegésziil még LEninnek a vallasrol, a nemzetiségi kérdésrél, a kultira tartalmarol
sz6l6 irdsaival. Kiilonos hangsallyal emeli ki a szerzé LENINnek az iskola megujité szerepérdl,
forradalmi funkci6jarél vallott nézetét.

A mdsodik kitetben Manacorpa az eldbbiekben exponalt elvek szem el§tt tartdsdval koveti
az els§ szocialista allam — a Szovjetunié — kézoktataspolitikajénak alakulasit. A kézslt doku-
mentumok jellegiik szerint hirom csoportot alkotnak: altalanos politikai szévegek az iskolardl;
az iskolara vonatkozé térvények és rendeletek; pedagégiai elméleti irasok.

A szerz§ elsésorban azokat a dokumentumokat ismerteti, amelyek a Szovjetunié iskolapoliti-
kajéra sa]atosan jellemzdek, és minden més pedagégiai felfogastol kiilonbsznek. Vizsgalatanak koz-
ponti téméja a politechnikai oktatas. Arra keres valaszt, hogyan érvényesiil ez az elv a szovjet
kozoktatasban, kutatja az okokat, dsszefiiggéseket, amelyek kovetkeztében a fejlddés nem volt
toretlen.

Mivel az elv ervenyesuleseben elsGsorban a tdrsadalmi élethen bekovetkezett valtozasok
jatszottak kozre, a szovjet iskola alakuldsit — véleményiink szerint kissé leegyszertsitve —
harom kilonbézé torténelmi periédusban vizsgalja:

1. 1917—1930. A lenini évek. Ezt a korszakot — tobbek kézott — az egységes politechnikai
iskola megteremtésére iranyulé torekvés jellemzi. A szerzd szinte 1épésrél lépésre kiveti a harcot,
amely a munkaiskola igénye és értelmezése koriil kialakult. Kiillonésen nagyra értékelte azt az
1930-ban megjelent rendeletet, amely lezarta a vitat, megszilarditva a politechnikai oktatast a
kozépiskoldban. Idézi az akkori megnyilatkozdsokat a politechnikai oktatasrél, mint a kulturalis
forradalom eszkézérdl, a korai specializalodas, a mlvelddési anyag és a szakmai képesités szét-
vélasztasanak veszélyeirgl. Olyan pedagoégiai fordulat elGkészitése volt ez, amely az oktatas rend-
szerének altaldnos atszervezésével valéban ) arculati, szocialista iskolat hozhatott volna létre.
E vilagos koncepcié gyakorlati megvaldsitisianak folyamata azonban a kévetkezé korszakban
megréekedt.

2. 1931—1953. A satdliniécek. A szerzd a sztalini korszak elemzésében két ellentétes jelenségre
vilagit ra. Az egyik a fokrol fokra torténd visszatérés a konzervativ iskola kerékvagisiba: ez a
tendencia altalanosan jellemezte ezt a periédust. A szerz§ e korszak hibaira Kairov értékelése
alapjan mutat ra. Ez a korszak a ,,gyermek nélkili pedagégia” korszaka, amikor a figyelem .a
tananyagra, a didaktikai moédszerekre és a szervezet1 kérdésekre irdnyul és szinte teljesen sza-
mitason kiviil hagyja a személyiségfejlddés torvényszeriiségeit, az életkori sajatossagokat.

Manacorpa a kulturalis harc adminisztrativ dtra tereldésének a munkaiskolat érinté silyos
kivetkezményeit vizsgalja. Ebb6] a szempontbal foglalkozik az 1937. mérc. 4-1 rendelettel, amely
megsziinteti a termeld munkat a 7 és 10 osztédlyos iskoldkban és ezzel elinditja a politechnikai
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'skola szétesésének folyamatat. A munkéra nevelés primitiv technikai eszkozokkel 16rténé
munkaoktatésra siillyed, a tanulék nem végeznek produktiv munkat és igy nem kapnak képet a
modern szocialista termelésrél: ez lényegében a munkaiskola elveinek megtagadasat jelentette.

E korszak negativ jelenségeivel szemben, a szerz§ — bir erre vonatkozé dokumeéntumokat
nem ko6z6l — rendkiviil jelentdsnek tartja MAKARENKO pératlan értéki elméleti és gyakorlati
tevékenységét, aki szakitott a pedagégial individualizmus minden formajaval, kitagftotta a ter-
meld struktarakat, a szocialista iskola jellegének megfelelden szilirdan épitve a politechnika
elvére. :

3. 1951—1964. A hruscsovi évek. A gyakorlati élethez szorosan kapcsol6do iskolarél szoélo
lenini elvek csak az SZKP XX, kongresszusa utan kezdenek ismét érvényre jutni. A szerzé kiils-
nésen jelentdsnek tartja az 1958. dec. 24-én elfogadott térvényt az iskola és az élet kozotti
kapcsolat megerdsitésérdl, a kozoktatas fejlesztésérdl a marxi koncepcid szellemében. ,Minden
fiatalnak, aki dolgozik, tanulnia kell, és minden tanulénak 15—16. évétsl dolgoznia kell.” Ez a
torvény, ha strukturalisan nem is hozott forradalmi valtozast, a leghaladébb kisérletet jelenti
a politechnika megvalésitésara, aziskola és a termeld munka egyesitésére, az dltaldnos mivelgdési
szint emelésére, folyamatosan figyelemmel kisérve a modern tudomdiny eredményeit. Bar a
torvény megvalisitasat nagy ellenédllas kisérte és a lépten-nyomon felmeriil§ niehézségek miatt,
rendkiviil erds volt a nyomas, hogy térjenek vissza az iskola szigorian oktatasi feladataihoz, az
SZKP KB plénuma elitélte a retrogrdd szemléletet és tjra meghirdette a reform ihlet§ elveit, a
munka pozitiv hatisat a_személyiség fejlddésére és a munkaiskola ,,teljes és koherens megvalo-

- sitasat” tiizte ki célul.

Mawacorpa a korszak értékelésének zard gondolataként arrél ir, hogy a Szovjetuniéban is
sok akadalyt kell még lekiizdeni, a probléméak egy része még ma is megoldatlan, de tovéabbra is
keresik a moédjat annak, hogy a termel§ munka marxi elveinek érvényt szerezzenek. A szovjet
-iskola, amely elveiben radikahs és merész, a megvalositasban tovabbra is kezdeményez8 szerepet
tolt be és a legtobb gyakorlati tapasztalattal gazdagitja korunk pedagégiai életét.

4. A harmadik kitet (Iskola a szocialista orszagokban) a legterjedelmesebb, széles kord t4jé-
koztatist ad az eurdpai és az Eurdpén kiviili szocialista orszdgok pedagogiai életérd). Ez szitksig-
szerfien szilkiti egy-egy orszédg kozolt dokumentumainak szdmat, igy altaldban csak az egyes
alkotmanyok kozoktatasiigyre vonatkozé paragrafusait és az iskolafejlesztéssel dsszefiiggd tor-
vényeket ismerteti.

Az értékels tanulmanyban a szerz8 nyomon koveti a 11. vilighabord utéan létrejétt szocialista
orszigok kozoktatasiigyének fejlédését, az els§ példa, a Szovjetunio kozvetlen és kozvetett hatasat
a megegyezéseket és eltéréseket, az egyes orszagok sajitos helyzetének megfelelden. A szocialista
iskola elvi alapjait Marx, ENceLs és LENIN fektette le, de az 4j szocialista orszagok kézoktatas-
tgyének alakuldsaban nem lehet eltekinteni attol a hatdstél, amelyet az elsé szocialista allam
gyakaorolt. '

Bar a szocialista orszagok kozotti térténelmi és tdrsadalmi eltérések mélyrehatéak, és kiildn-
bozd fejlettségi fokon levé orszigokrél van szé, mégis szinte valamennyi hirom forrasbol
meriti pedagégiai tapasztalatit: a marxi tételekbdl, a szovjet mintdbol és a nemzeti realitasbél.

A szerzd vizsgilatanak tovabbra is az a targya, hogyan értelmezik az uj szocialista orszdgok
Marx és LeEnix pedagégiai hagyatékat az iskola és a munka tekintetében. Két példaval bizo-
nyitja, hogy az 0j szocialista orszdgokban szinte mindeniitt a Szovjetuniéban mér elfogadott
értelmezést vették at, nem kényszeriltek arra, hogy a'marxi elveket ex novo felfedezzék, de arra
sem, hogy megvitassik., Ez mar kezdetben sziikségszer(ien bizonyos sematizmust hozott magéaval.

gy példaul: az ,allseitig” (minden oldalt) marxi kifejezést a ,,sokoldalaval” véltotték fel, és ez
éppen alényeget, a térténelmi és eszmei tartalmat fedi el, azt, amit MARX az ember egyoldalusaga-
nak és mindenoldaldsaganak osszefiiggéseiben vilagit meg. !

A masik példa magénak a ,,politechnika’ szénak hasznilata. Marx A t5ké-ben ,elméleti
és gyakorlati technolégiai képzésrél” beszél. A szocialista orszagokban azonban szovjet mintara
a ,,politechnika’ kifejezés nyert polgarjogot, ami a szakmai képzés sokrétiiségét helyezi elgtérbe,
szemben a marxi tudomany—munka koncepeiéval.

Az 1) szocialista iskola fejl§désében.a szerzé 1945-t61 1966-ig harom fazist kilonboztet meg.
Az els feloleli a negyvenes évek masodik felét, amelyben az iskolaztatas kiterjesztését tekintették
18 feladatnak. Az iskolaztatds kiterjesztése demokratikus elvekre épiilt, de megvalésitésa nem
volt mindig egyenes és toretlen, a célok érdekében hozott intézkedéseket idénként revidedlni
kellett.

A miésodik fazisban — az Stvenes években — szinte valamennyi szocialista orszdgban, bele-
értve Kinat is, azonos targyn térvények lattak napvilagot, amelyeknek kézponti téméja az okta-
tés tudoményos-technikal tartalmanak nvelése volt, az ,,iskolanak az élettel vald kapesolata™.
Realis kovetelménnyé valt ,,az 0j tipust termel§”’ nevelése.

A harmadik fazisban, amely a hatvanas évekre esik, a szocialista orszégok pedagégiai problé-
mai jérészt tovabbra is azonosak vagy hasonléak maradnak, jéllehet ez az egybeesés mér objektiv
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helyzetiikb6hadédik. Tovabbra is kézponti kérdés az iskola és az élet kapcsolata, de értelmezésé-
ben_merdben, eltérs felfogasok érvényesiilnek. .

Abban, altalinos egyetértés van, hogy a termelés és az iskola egyiittmiikddésére hozott korabbi
intézkedéseket felil kell vizsgalni, mert jelenleg az iskoldk nem alkalmasak megfeleld termels
részlégek kialakitaséra,.a gyarak viszont alkalmatlanok arra, hogy hatékony oktatasi strukti-
rakat létesitsentk. Egyre inkabb érlelédik az a vélemény, hogy jol atgondolt kisérletekre van
szukség. - .- .

Ebbge_n a korszakban tovabb szélesedik a szocialista bazis, 0j fiiggetlen allamok keletkeznek.
A gyarmati'vagy félgyarmati sorbél felszabadult orszagokban a problémik még élesebben jelent-
keznek, mert fejletlen gazdasagi ¢letiik és politikai nehézségeik rakényszeritik Sket, hogy az
iskola és tarsadalom, oktatas és termelés szerves kapesolatat mielébb megteremtsék. A marxi
gondolat: : ,fele iskola—fele gyar” objektiv sziikségszeriiség: iskoldk gyarakat hoznak létre,
gyarak'iskoldkat alakitanak ki. A szerz6 eljut ahhoz a gondolathoz, hogy taldn éppen ez a kon-
cepcig az, amely — bar ellentmondésosan de — magéban foglalja a ,,jove oktatasanak csirajat™.

Maxacorpa ily médon dtfogé képét adja a szocialista orszagok kozoktatdsi helyzetének. A

" tovabbiakban kilén-kiilén is foglalkozik az egyes szocialista orszagok iskolapolitikajaval, koz-
tiik a magyar kézoktatas fejlédésérél is torténeti attekintést ad. Részletesebben értékeli az iskola-
reform. el6készitését kivalté koriilményeket, a politechnikai jellegii iskola megvaldsitasara tett
intézkedéseket, valamint az 51 koncepciéjiban tértént valtozas okait.

" A szerzd konyvének belejezd részében kifejti; hogy témajat természetesen tavolrdl sem meri-
tette ki. A marxista nevelés helyzetét sok oldalrol kell megvilagitani. Foglalkozni kell a kiilonb6z6
tantervekkel, tankdnyvekkel, médszertani kutatasokkal, és mindenekelStt azt kell tanulmanyozni,
hogy az egyes orszigokban milyen a mindennapi iskolaé¢let. A tapasztalatok elemzg sszevetésé-
nek ob' ektiv. értéke van, dsztonzést ad a marxista kutatémunka folytatdasara.

Bérvar Immréng

A :S?OCIALISTA QRSZAGOK OKTATASUGYENEK KOZOS VONASAI

Korunkban az oktatas és a nevelés, az iskola és az iskolarendszer egyre inkabb a kiilonbszd
elmeéleti-és gyakorlati torekvések szembesitésének és megvalésitasanak szinterévé valik — egy fe-
sziiltségekkel teljes, dinamikusan alakulo—mozgé vilagga. Ez a folyamat, amelynek jeleit és ki-
bontakozasat szamos orszdgban megfigyelhetjilk; ma még inkabh a forrongé adtmenet, mint az
Ahitott Gjjasziletés jegyeit hordozza magdn.

Hogyan lehet megteremteni a pedagdgiai elmélet és gyakorlat, az oktatasi és nevelési rendszer
szinkronitésat a valosdgos helyzet- sziikségleteivel, a gyors fejlsdés ujabb és ujabb igényei-
vel és feladataival, az dtalakulas jovét sejtetd és mutatd irdnyaival s tavlataival? -— e kérdés-
kor megoldasanak alapjat, lehetdségeit, modjait és formait keresik-kutatjdk a szocialista or-
szdgokban is. . -

Hazankban éppen Ggy, mint a tébbi szocialista orszdgban, az iskolaban jelentkezd problémak
egy.része visszanyulik az iskoldt elskészité szakaszra. Kilénbozé pszicholégiai és pedagégial ki-
sérletek igazoltak, hogy a kisgyermekek képszerli gondolkoddsa és a tanulék tudoményos gon-
dolkodasa kozotti hatar elmosddott. Az évodaba nem jaré gyermekek kimutathat6 lemaradéasa
az iskoldban arra 0szt6noz, hogy valamilyen médon minél egységesebb iskolaérettséget biztosit-
sanak. Ez utébbit a hatrdnyos szocialis és ezért hatrinyos kulturalis kirnyezethsl jové tanulok
nehézségei csak még jobban hangsulyozzak. Altaliban két megoldassal prébalkoznak: 1. az
iskoldra el6készités beépitése az 6voda munkdjaba és 2. eldkészits csoportok szervezése az isko-
lakban a-nem 6vodas gyermekek szamdira.l Az el6készités igénye az alapfoka oktatas két legin-
kdbb problematikus teriiletén — az olvasas és szamolas vonatkozasaban — meriilt fel, az ilyen
iranya kisérletek az utolsé 10 évben vilagszerte megindultak. Az USA-ban példaul 2 éves gyer-
mekekkel is kisérleteznek. Egyes kutatéok elektromos ,,beszél§ ir6gép™ segitségével analitikus
moédszerrel olvasast tanitanak,? masok a felsé matematika elemeit akarjak beiktatni az 6vodai
programba. A Szovjetuniéban az olvasas tanitisara specidlis ABC-kényvet szerkesztettek a han-
goztato-elemzs-osszevets modszer alapjan, az olvasas tanitasaban nyelvtani elemekre is kitértek
és azt dsszekapesoljdk az irds tanitiasaval. Az 6vodasgyermekek szaiméara 4—6 hénapos elkészits
csoportokat szerveznek, ahol az frds-olvasas elemeit veszik 4t és a 10-es szamkdrben tajékozddnak.

1 Koikoi_l}i:la, A, J.—Kosztyaskin, E. G.: Podgotovka v skole sesztiletnih gyetyej k I. klasszu (Hatéves gyermekek
eldkészitése az 1. osztilyra). Szovetszkaja Pedagogika, 1970. 5. sz. 61—68.

2 [ssing, L. J.: Friilies Lesenlernenin der ,klaranden Umgebung” (A korai olvasistanftds kérnyezeti feltételei)
Schule und, Psychologie, 1970. 6. sz. 181—183.
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