KISEBB KOZLEMENYEK.

Néhény észrevétel a «Demokratikus nevelés szervezése»
cimiti cikkre* )

Az 1) demokracia talajadn iy meg 1) torekvések fakadnak, me:
lyek egykor hivatve lesznek az 1j Magyarorszdg felépitésére. A fen-
tebbi cim alatt kozolt tervezet is egyike lesz az alapvet6 kovekmek.
Azt hiszem, hogy annak egészére nézve a''g van véleményeltérés, de
gy vélem, szolgdlatot teszek az iigynek, ha a tervezetnek egyes ré-
szeirdl killonvéleményemet batorkodom kifejezni.

Els6 kifogdsom az, hogy a tervezet a torténeti alapot majdnem

" teljesen elveti. Pedig minden maradandé életre hivatott alkotds tor-
téneti alapon épil fel. Ha ezt elvetjiik, akkor hidbavalé volt Comenias-
nak, Rousseaunak, Voltairenek, Kitvosnek stb. minden firadosdsa.
A jov6 kézmtivelddése a mulfon épiil fel.

Mésik észrevételem, hogy a szervezés a gyakorlati s/zempontoka.t
majdnem kizdrélagossé kivinja tenni. Pedig minden gyakorlat jol
kieszelt elméleten épil fel. A példabeszéd azt mondja: poéta non
fit, sed nascitur. Bz azonban csak egy bizonyos pontig fejezi ki a
valésdgot. Aki jé verset akar Irni, annak ismernie kell a versirs
torvényeit. Senki sem ismerte a versirds torvényeit elméletileg job-
ban, mint Arany. Ks igy vagyunk minden gyakorlati dologgal. Min-

" den gyakorlathoz az elmélet adja a szilérd alapot. Ha valamit teszfink,
nemesak a cselekvés médjét kell tudnunk, hanem ismerniink kell azt
az okot is, amiért azt a dolgot tessziikk. Emellett a bemutatott szer-
vezethen a gyakorlatias irdny intézményei sem tiinnek ki vildgosan.

Legf6bb kifogdsom azonban a szervezet ellen az, hogy egyélta-

"lén nem aker tudomést venni az osztoth és osztatlan iskoldk koudtti
kiilonbségrdl. Pedig hidba! Egy tanité hatnak munkijit végezni soha
sem fogja; itt semmi médszertani ismeret, semmi tanitéi ritermett-
ség nem segit. Ha az osztatlan iskola 4ltal ugyanazon miiveltséget

1 1. Magyar Pedagogia, XXVII. k. 522, 1.
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akerjuk nyujtani, mint az osztott 4ltal, akkor ezt intézményesen,
spervezetileg kell biztositani. E nehézség megolddsdnak mds médja
alig képzelhetd, mint amelyet én mdr nagyon régen ajénlottam. Kz
roviden igy fejezhet6 ki: ugyanazon ismeretanyag, de annak elvég-
zésére fejletlenebb iskoldban meghosszabbitott tanitdsi id6, vagy asz
iskolak kézpontositise (concentration of schools).

Ami a tagozatok megdllapitdsat illeti, igénytelen véleményem
szerint ez tGll6 a célon, mert papsbb akar lenni a pipéndl, vagy
hogy egy francia kozmonddssal fejezzem ki magamat: plus royaliste
qui le roi. Roi alatt itt természetesen az Eszakamerikai Egyesiilt-
Allamok értenddk. Nem tudom, a szervezés készitGinek lelki szemei
elétt az Bgyesiilt-Allamok iskolaszervezete lebegett-e. Annyi tény,
hogy ott az alsé tagozat nyolc, a kézéps6é négy osztdlyir. Hogy azon-
bar maguk az amerikaiak is mennyire nincsenek e szervezettel meg-
elégedve, arra mézve bitorkodom Calvin O. Davisnak egy dsszefoglalé
iswertetésére hivatkozni. Calvin O. Davis, a Michigan-egyetem tandra
u.-i. az elemi és kézépiskoldk 1jjaszervezésérsl folyt targyalisokbél
s a rivonatkozé kisérletekbSl az ujjészervézésnek kovetkezé négy
lehetdséget dllapitotta meg:

1. Az iskola kiilsé alakja a mai marad, de a hetedik és nyol-
cadik fokozatban (osztdly) azok az elvek léptetendfk életbe, melyeket
ez id§ szerint a kozépiskolak (high school) igazgatésa mutat. Ez a
megoldds az elemi iskoldt kiils6leg ugyanazon dllapotban hagyni,
amelyben most van, de a szakszeri tanitisnak mddositdsdval és jobb ’
feljebbviteli rendszerrel jarna.

" 2. A hetedik és nyoleadik fokozat a kozépiskola épiiletébe he-
lyeztetik s a hatodik fokozaton feliil lev6 minden munka mint egy
egységhez tfartozd szerveztetik és igazgattatik. Ez a terv egyszeriien
kiveszi a hetedik és nyolcadik fokozatot mostani keretébdl s a kozép-
iskoldval egybeolvasztja. Ezdltal a szakszerdl tanitds, a tanulményok
korlatolt megvalasztisa, az oktatés tudomdnyos moédszere, a rendtartis
és ellendrzés szabadabb szelleme a hetedik és nyoleadik fokozatban
lev§ tanuléknak époly eredeti jogiv4 lesz, mint a négy felsd osztaly
tanuléinak. ‘

3. Az iskoldknak és a tanitott tdrgyaknak a hatodik fokozat utén
- vald teljes elkilonitése. B terv szerint a hatodik foktdl kezdve as
udak eligaznak. Hzen til minden munka kilon s 6nmagukban elhatd-
roli iskoldkban szervestetik. E teljes szervezetben hét kiillonbdzé
_tipast iskola lesz: a) kollégiumra elékészitG iskola; b) kézigyességi
iskola; ¢) gyakorlati mtivészetek kozépiskoldja ledinyok szimdra;
d) kereskedelmi kozépiskola; e) ugyviteli kozépiskola; f) ipariskola
fitk szdméra ; g) ipariskola lednyok szdmira.
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4. A hetedik, nyolcadik és kilencedik fokozatnak mint als6foka
(junior) koézépiskoldnak, a tizedik, tizenegyedik és tizenkettedik foko-
zatnak mint felsébbfoki kozépiskoldnak elkilonitett ‘csoportosftisa.
Ez a mddszer alkalmazhaté nagy vérosokban, ahol kiilén épiiletek
emelése és killon elendrzés lehetséges. (Rep. of the Com. of Ed.
1912. 12. 1) :

Ami engem illet, én a kézoktatds szervezetének két alsé tago-
gata kozott fenndllé viszony megéllapitiséban a legmesszebbmend
demokricia szgmpontjibdl is kovetendé mintaképnek a svijci szerve-
zetet tekintem (hatosztalyd alsé, hatosztilyt kézépfokozat). Csak ez a
viszony felel meg mind a lélektani, mind a térsadalmi szempontoknak.
) A kézépfoki iskolak tipusaira vonatkozélag az Egyesiilt- Allamok

tizes bizottsiga négyben 4llapodott meg, . m. a) klasszikai tudo-
manyos, goérég nyelvvel, b) tudomdnyos, gérég nyelv nélkiil, ¢) mo-
dern nyelvi, d) nemzeti iskola. Azéta nem merilt fel oly koril-
mény, mely szitkségessé tenné ezeknek a tipusoknak megvaltozta-
tasat. Igaz ugyan, hogy Calvin O. Davis kézleménye mér hét tipust
sorol fel, de ezek alapjukban véve erre a négy tipusra vezethetdk
vissza, mert a fid- és lednyiskoldknak még tipusokban is elkiilénitése -
semmivel sem igazolhatd, annyival kevésbé, mivel hitem szerint az °
egylittnevelés a demokratikus fejlédésnek el8bb-utébb bekovetkezf
gyiimdlese lesz. :

Felette sajndlom, hogy a tanitéképzés oly nagyfoka elitélésben
részesiilt. Mai tanitéképzésiink hosszii fejlédésnek, mindenoldald, sok-
szoros tandcskozdsnak eredménye. Igénytelen felfogdsom szerint mai
alakjdban is batran ki4llja a versenyt a leghaladoitabb orszdgok
tanitéképzésével is. Ezzel nem. azt kivdénom mondani, hogy azon
semmi médositds mem volna eszkdzlends, hanem ecsakis azt, hogy
gyokeres felforgatdsa nagy visszaesést eredményezne s a munksat djra
kellene kezdeni. Jelenlegi tanitéképzésiink .ismeret- és iigyességbeli
anyagat teh4t valtozatlanul meg  kellene hagyni. Minthogy azon-
ban az a mostani keretben el nem fér, a tanitéképzés 6t éviolyamra
emelendS, a kantorképzés keretébGl kiveendS s erre rendelt kilén
" intézetbe helyezend§. A zenei szakbdl.pusztdn csak az énecket-és
hegediit tartandm meg; ez utébbit azért, mert az énektanitisnak
legalkalmasabb eszkdze a hegedli. A jové demokricidjanak is fontos
érdeke, hogj' ki ne kiiszoboltessék belGle az eszthetikai elem, tehit az
ének se. Enélkiil az ember legfeljebb tudés 4llat, de nem érzé ember.
A gyakorlati év a tan{téképzes befejezése utdn okvetleniil behozandé.
A tanftéképesité vizsgdlatok — melyek csak a neveléstani tdrgyakat
dlelnék fel — esakis a gyakorlati év elvégzése utén volnanak leteenddh.

Ami pedig a tan{t6képzd-intézeti tandr- vagy tanitéképzésnek
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jelenlegi mdédjat illeti, szintén nem szivesen ldtndm, ha gydkeres
viltozdson menne 4t Kz a kivdlogat6é-rendszernek olyan formdjit
tinteti fel, amelynek pirja az egész fold kerekségén nem taldlkaté.
Ha mégis van valami kivinsigom e téren, az az, hogy az idegenm
nyelvek nagyobbfokt méltinylésban részesiiljenek. A tanitéképz-tansr
(tanit6) idegen nyelvek nélkiil is j6 szakember lehet, de egyetemesebb
vilégnézetre idegen nyelvek birtoka nélkiil nem juthat. Pedig a tani-
tok tanitéjaban ennek is meg kell lennie.

A kiilonboz6 fokt iskolsknak egyméshoz valé viszonydra még
most i3 sok megszivielend6 Gtmutatast nqut az Egyesilt- Alla,mok
tizes ‘bizottsdgdnak jelentése. R

(Kispest.) : : Somogyi Géza.

Héboris pedagégia.

Héborik — sajnos — a multban is gyakran sujfottik asz
emberiséget, a nevelés torténetébdl azonban nem deriil ki, bogy a
-nevelésrdl valé elmélkedések régebben is hozzakapesolédtak volna az
épen akkor dalé héborikhoz. Ugy latszik, a héborts pedagigia a mi
korunknak s ennek a mirajtunk végig viharzott haborinak a szilottje.
Csibité feladat volna kinyomozni, mik az okai ennek a sajitos jelen-

ségnek, miért nem szovédtek bele a kordbban lezajlott hibortk az
* egykort pedagégusok gondolatvildgéba, s miért hozott létre a négy
évnél is tovdbb pusztité vildghdbordi annyi meglepd, 1j dolgon kivil
héborts pedagégist is. Amde ez a vizsgalédds egyfel6! nagyon mesz-
szire virnne, mdsfeldl csak kisebb részben volna neveléstudoményi
érdekd. Erjik be azért itt azzal a megallapitdssal, hogy e haborh
slatt a nevelésiigyi elmélkeddk nagyrészt a hdbort szemiivegén ke-
resztiil nézték a nevelésnek szdmos kérdését. Bizonyos, hogy ez a
szemiiveg nagyon sokszor torzitott, s épen nem segiteite elé a
tisztanldtdst; de bar a hdbords pedagdgia sok idétlen gondolatot
felvetett s nem egy selejtes mévet termelt, olyan termékei is vannak,
amelyek megkivénjik, hogy komoly figyelemre méltassuk Gket.
kulonosen érdekelhet benniinket az a kérdés, milyen mnevelés-
tani eszméket hirdettek a habord folyamén a németek, volt szdvet-
ségeseink kozil azok, akiknek fejlett kozmiivelgdésével mindig szoros
kapcsolatot tartottunk fenn.

Ha erre a kérdésre feleletet keresve a német haboris pedagdgiai

irodalomban bavirkodunk,! mindjdrt szemiinkbe 6tlik a németeknek

1 B kozleménynek alapjhul a német hébords pedagdégisdnak két
szamottevs terméke szolghlt : Wilhelm Schremmer, Die deutsche Schule
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