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lem képzésének tartja. Vilagosan 1stott a dologban a Herbart isko-
14ja, ahol a hiba azonban az, hogy az intellekiudlizmus 4ltal a tani-
tas ismét tdlstlyra jutott,? s viszont az esztétikai elem egydltalin
nem érvényesilt. Az épités gondolatdnak elhanyagoldsa ma is egyik
legnagyobb veszedelme a mnevelésiinknek. A logikai viligkép meg-
. ismertetése a tanitis utjdn feldleli azokat a médokat, melyek a tani-
t4s modjai, e célbél valé rendszeres Osszefoglaldsa a’logikai vildgkép-
nek 4tadds céljira a tantervben torténik. A példaadds tana feldleli
«a speciglis nevelés tandts (Barth), szolviy a példaadds és fegyelme-
z6s stb. eszkozeirbl, végil az épités tana az onnevelés és megvaldsitis
utjait irja le.

Természetes most mér, hogy e hirom tevékenység egylke sem
4llhat magdban, hanem egyiittesen kell hatniok, s természetes az is,
hogy mind e hdromnak egyedili értéket a siemélyiség elve és annak
, megvalésuldsa ad. S itt jutunk rd a végsé gondolatra, a koncentricié
gondolatira, melynek az egész nevelés munk4jin végig kell vonulnia.
A tanitis és annak anyaga koncentracijardl viligosan kovetkeztet-
hetd, hogy annak kozéppontja csak egybeeshetik az egész mnevelés
kozéppontjaval és ez a kozéppont a személyiség elve. Nem egyes tar-
gyak, csak egy ilyen Osszetarté elv képes koncentrdlni az egész meve-
16si munk4t, {gy annak egy részét is, olyan elv, melyet nemecsak a
nevelés mai céljdnak ismerink 6], hanem annak a célnak, mely felé
az eégész emberiség szellemi fejlidése vezet, s melyet megvalésitani
épp a nevelés egyetemes munkédja van hivatva.

A t6bbi részletkérdések, melyek még {61 mem emlittetiek, a
megfelel§ kapcsolopontok folhaszndldsdval a mondottakbél levezet-
heték.

(Kolozskara.) ‘ IMBE Lajos.

TARSADALOM ES PEDAGOGIA.
— FElnoki megnyité a M. P. T. 1918 okt. havi tilésén. —

A baladéd kor pedagdgidja egyfeldl a tudomdnyos kutatss
fesz{t6 erejénél, m¥sfeld]l a gyakorlati élet fejlsdésénél fogva a neve-
lésnek 4j irdnyait, 1 mesgyéit, 0 eszkozeit keresi, hogy a nevelés
nagy munkéjit a gy&korlatl életnek és a tdrsadalmi- fejldésnek
szolgalatdba 4llitsa.

Kétségtelenill meg lehet éllapftani, hogy ez 4&j torvények kere-

1 Ennek okib a H. Ilektansb6l s annak kovetkezményeit a peda-
gégla)ara, levezeti Schneller : Alkalmi meg}eoyzesek Atheneum, 1899. 621. 1.
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-sésében sok tudominyossiggal, erds logikdval, nagy filozéfiai appara-
“tussal dolgoznak pedagégusaink, viszont meg kell dllapitani azt is,
-hogy a gyakorlati glet nyomidsénak sokszor ott is engednek, ahol ez
‘a nyom4s nem egyenesen a nevelés érdekének szél, vagy ahol nem
jogosult, aminek fermészetes k6vet‘kezménye, hogy a gyakorlati élet
-egyszer-mdsszor nem helyes utra tereli a pedagdgiai- gondolkod4st.
A pedagégiai irodalom termékeinek megfigyelése kiilonss hatdst
-gyakorol redm. Nem az az irodalom ez, melynek ma valamely erdsen
hangstlyozott, hatalmas, egységes irdnya volna, melynek viszont van
-szintén hatalmas ellenvonulata, ellendramlata, amely a pedagégusok
tdbordt két erdteljes, egymdssal harcolé csapatra osztja, hanem szinte
-annyi irdny jelenik meg el6ttink, abdny erételjesebb pedagégial
frénk van, Szinte ellentmondésnak latszik, de mégis Ggy van: hogy
a hatalmas irdnyok nyugodtabb allami és politikai életnek a kifejez6i :
.az eltagolédé és osztddé felfogdsok és irdnyok, melyek nem egymdssal
szembeitédve témasztanak vildg{té szikrdkat, hanem egymds mellett,
-egymdssal gyorsabb vagy lasstibb surlédésban fejlesztenek meleget ;
-ezek a nyugtalanabb id6knek eredményei, ép Igy a mai szerf6lott
-viharos id8knek befejezdi is lettek.
Ellenben kétségtelen az, hogy a pedagéglal irodalom taldn
-sohasem kapcsolédott annyira a térsadalmi dllapotok kiilénbézé for.
miéinak kialakitdsa érdekében folyé mozgalmakhoz, mint manapsdg.
A gyermektanulményozds egész munkdja parhuzamos a gyermek-
védelmi mozgalmakkal ; a feminizmus kiizdelmei a ndénevelés szdmos
‘problém4jst vetik fel; a népjéléti torekvések, s6t a népjoléti szerve-
-zetek munkdssiginak egyes dgazatai: egyenesen pedagégiai torekvések,
-8 koznevelés érdekében torténd munkéssig; a kozegészségigy hala-
-désabdl kialakulé intézmények, mint a gyermek-szanatériumok, a
.gyermekek nyaraltatdsa, a testnevelés fejlesztése és ennek egész
irodalma: egymdsba kapesoldddé nevelésiigyi térekvések. A kozegész-
ségligyi torekvések: a nép- és fajegészségtani célzatok egy pontnal
-egyszerre csak - taldlkoznak az iskoldval, ott t. i. ahol kialakul az a
megillapitds, hogy az egészségiigyi fejlesztésnek legelsG témyezéje.
az egészségtani torvények ismerete és az ezek irdnt valé erds érzék
és lekiizdhetetlen sziikségérzet és az iskola nevel§ és oktaté munkdja
belekapesolédik az egészségiigyi szervezetek munkéjiba. Ez alapon
aztdn s két munkairdny irodalmanak is kapesolédnia, egybefonédnia
kell bizonyos vonatkozdsokban, az érintkezési pontokon. A gazdasigi
$let fejlédésére irdnyulé tirsadalmi mozgalmaknil hasonléd jelensé-
gekkel taldlkoznunk. Megtaldljuk ezt a pirhuzamossigot. sok mds egyéb
irdnyzatndl: az ipari élet fejlesztésére irdnyuld irodalom és a gya-
korlati életre valé nevelés kérdései egymds tdmogatdsdira szintén
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érintkezési pontokat keresnek és a modern élet szdmos egyéb meg-
nyilatkozdsa részt vesz ebben a torekvésben.

A pedagogiai torekvések .ezekben a pdrhuzamos irdnyokban
azonban mintha aldrendelt szerepet jatszandnak, Nekem tigy tetszik,
hogy mikor egy-egy ilyen pedagdgiai irdnyzat, probléma, vagy kérdés
felvetédik, ebben a térsadalmi parhuzamosségban a pedagégia szinte
mindig a tdrsadalmi probléma utdn kullog. A pedagégiai tudomény
szinte tdlszerény ahhoz, hogy azt a ‘médszertikﬁvetné, ami a tudo-
ményos erdt, hatist fokozza, hogy elvi 4lldspontokat szabna meg és
azokhoz valé alkalmazkoddst kovetelne a tdrsadalmi kérdésekben is-
s altaldban, hogy a pedagdgia a tarsadalmi kérdésekben is allitana
fel sidyos elvi koveleléseket. A tdrsadalmi fejlédés, a tdirsadalmi ala-
kulatok kétségteleniill az élet eredményei: de az a kérdés és ez a
pedagogia egész jovdje szempontjdbdl végteleniil fontos kérdés szerin-
tem : kell-e a pedagdgiai tudoménynak és ezzel egyiitt a nevelésnek
okvetleniil minden eszméhez és dramlathoz alkalmazkodnia, amit az
élet felszinre vet. S mikor ezt a kérdést-a pedagégia felveti, akér
dltalanossigban, akar esetrdl-esetre : mindig meg kell birkéznia annak
a bebizonyitisival is, hogy az az eszmedramlat, mely a gyakorlati
életben {6lvetédott : hasznos és szitkséges-e az emberiségnek, az ifja-
sagnak és a nemzetnek léte és fejlédése s azoknak a magasabh
erkolesi érdekeknek szempontjabdl, melyeket 1) az emberiség torté-
netének tanulsigai, 2) a helyes filozéfiai és politikai fejlédés nit-
mutatdsai, 3) az emberiség Ostermészete és ezzel kapcesolatosan, az
emberiség orékkon 616, soha el nem tantorithatd és épen ezért soha
nem is csalatkozé 6s lelkiismerete megdénthetleniil igazolnak.

Vajjon megbirkéztunk-e mindig ezekkel a bizonyitdsokkal ? Le-
vontuk-e a bizonyité eljirdsok szitkségszerii kovetkestetéseit? Voltunk-e-
mindig elég haladék, vagy sziikségszeriien konzervativok ?

Mikor e kérdésekre kitérek, voltaképen pedagdgiai munkésss-
gunk folytatasiban felmeriilé fontos és nagyjelentoségii tennivaldinkra
akarok réviden ridmutatni. A feltett par kérdés magdban is elég azon-
ban, hogy a tirsadalmi munka és a pedagégiai munka kozti szét-
vdlaszthatlan kapesolatra élesen rdvildgitson.

Meg lehet allapitani, ha a most folyé pedagégiai munkit és a
pedagdgiai irodalomban képviselt fontosabb nevel6i és oktatéi ten-
dencidkat, tovabbd, ha a tdrsadalmi alakuldsok fejlodését figyelembe
vessziik, hogy e kettd kozt elvalaszthatlan logikai kapesolat van. Esz
a kapesolat pedig abban a tételben allapithaté meg, hogy « helyes
tarsadalom-fejlédés lehetoségéneh alapja « nevelésben rejlik : més
széval: a tdrsadalmi alakulatok mindegyike csak abban az esetben
tudhat érvényesiilni, ha azokba az alakulatokba az ifjusdgot és az
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egész tdrsadalmat beleneveljik. Nem lehet e révid elmélkedés kere-
tében a kapesolat kimutatisira csak a legfontosabb példikat sem
felhoznom. Elég itt ramutatni egy par példdra, amelyek a politikai
és amelyekyaz 4ltalanos térsadalmi formék fejlédésébsl vehetdk.
Politikai életiink fejlddésében itt van a vilasztéi jog. E nagy
iiggyel kapesolatban az a kérdés, hogy vajjon mai nevelési rendsze-
rink és oktatdsunk irdnyst, alapelveit, targyait, a tdrgyak tanuldsi-
nak mé6djit, idejét és terjedelmét tekintve, mennyiben szolgilja azt a
kérdést, hogy az ifjisdgot politikai érettségre meveljik és elGkészitsiik.
Az allampolgéri nevelés irodalma ugyan ide tendsl, de irdnyai-
ban még mindig nem terjeszkedik ki a nevelés egész teriiletére és
inkdbb elméletileg, csak egyesitdrgyakra vonatkozdan foglalkoztunk
ezzel s kérdéssel, hogy mikép illessziilk be azok tanuldsdba az dllam-
polgdr kotelességeire és azok gyakorldsira valé nevelés teendéit,
holott az &ltalinos sziikségletnek megfelelden elvi alapon kell azzal
foglalkoznunk részletesen, mi 2 teendS ebbdl a szempontbdl az egész
vonalon, az ¢vod4tdl az egyetemig. It is a kérdéssel valo foglalkozds-
nak azt a moédjat kell érteni, amely nem meriil ki egy-egy értekezés-
" ben vagy el6addsban, hanem az oktatdsi munkdba gyakorlati alapon
belevihetd és beleviendd megallapoddsokhoz tud eljutni. A politikai
érettség kimidvelésének még szamos és nagy tényezdje, s6t még szdm-
talan apr6é tényezdje-is van, amelyeket a pedagégiai tudomdnynak
hatdrozott céltudatossdggal dllandéan felszinen kell tartania és komo-
lyan ki kell épitenie. Nem szabad tehdt azzal, ami a népiskolai
torvényekben eddig lefektettetett, a dolgot elintézettnek tekinteni,
4nndl is inkébb, mert a népoktatisi térvény e kérdésben voltaképen
az -eredmény megdllapitdsdra szoritkozik, mikor a VI. osztdlyosok
zéirévizsgalatardl intézkedik. )
Masik olyan esetiil, mely a pedagégiai élet és a tarsadaimi
kérdések kozti szerves kapesolatot kifejezi, felhozhatom a nékérdést.
A ndk Osszes torekvéseit, amelyek egyfell a ndék jogainak biztosits-
sdra, mdasfel§l a nék tirsadalmilag helyesebb elhelyezkedésére és a
né gazdasdgi tevékenységére vonatkoznak, eleddig joformdn esak
tarsadalomtudoményi szemponthdl fargyaltuk. A pedagégiai tudominy
ha foglalkozott is veliik, ardnytalanul csekély és kevés vonatkozdsban.
A nékérdéssel egyesiiletek, tirsadalmi alakulatok foglalkoznak, pedig
ennek a kérdésnek a helyes tdrgyaldsit is nézetem szerint peda-
gogiai- alapon kell és lehet csak biztosan és jol elinditani és be-
fejezni. A nikérdésnek és « pedagégianak dsszefoglalasa tehat egyik
nagyfontossagi feladata lehet o pedagég’iai tudomany maiveldinek
és pedig abban az értelemben, hogy a pedagégia itt is abbél a
tételbdl indul ki, hogy a tdrsadalomfejlédés lehetdségének alapja a
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nevelésben rejlik és esak az a tdrsadalmi alakulat kapesolodik bele
szervesen az emberi fejlédés folyamatossigiba, amely a maga lehetd
munk4jinak erkolesi, szellemi és fizikai eréforrdsait a céltudatos neve-
" 16sbél, egyéni és tomegneveléshdl és oktatsshél meriti.

Szinte 6nkényt kindlkozik a tétel tovdbbi igazoldsdhoz még két
dolog : egyike a nevelés tartamanak kérdése, « masik a tarsadalom-
nak, mint neveldtényesinel; kérdése.

A mai nevelés és pedig a gyakorlati épigy, mint az elméleti
nevelés, a mnevel6 oktatds tartamdnak megdllapitdsdban elvil azt
.szabja meg, hogy addig tart a nevelés, ameddig valamely nevelGi
intézmény az dltaldnos vagy kiilénleges neveldi céljdnak megfelel§ tani-
tasi és nevel6i munkédt elvégezte. Ha ebbll a szempontbdl vizsgdljuk
.az bsszes iskoldkat, az dltaldnos miiveltséget nydjtékat éplgy, mint
a kiilonleges képességet vagy szakmiiveltséget nyujtokat egyardnt,
-azt. fogjuk tapasztalni, hogy ezek — még tin az egyetemet sem véve
ki — feladatuk terjedelmét™és fSleg azt véve alapul, hogy a gyakor-
lati élet mit, mily fokl'i, terjedelmil ismeretet és készséget kivin az
-egyéntfl, voltaképen az élet kovetelményéhez viszonyitva csak az
elemeket adjik, csak az elemeket képesek adni.

Elemeket ‘ad a tanitéképzs, az 4dllatorvosi féiskola, a kozép-
iskola, & gazdasdgi intézet, az iparmiivészeti iskola, a fels§ ipar-
‘iskola stb. Az elsorolt intézetekbSl kikerild ifjusdg a késdbbi, az
-élet-kovetelmények fokanak megfeleldé miiveltséghez csak az alapot
kapja meg, amelyet aztdn kisebb ardnyban a maga kdrdra, de az
esetek 90%-aban a més karin, a térsadalmi, a nemzeti, az &llami
-érdekek nagy kdrdn kell kiegésziteni. Végez tehdt egy utékurzust,
imelyen. eléadd, vezetd tandr rendszerint nincs, amelyen a hallgatéd
“csak a rosszul sikeriilt kisérletek tanulsigaibél, teh4t erbsen negativ,
-alig produktiv alapon tanul, mert el6bb a rosszat latja, mdr t. i.
-azt a rosszat, amit maga csindlt, aztin kezd csak gondolkodni a
_jobbon, és megoldja, ha tudja, ha pedig nem taldlja meg a helyes
megolddst, keres és rendszerint taldl is egy mésik jobbnak véli, de
.sokszor még rosszabb megoldast. Est az utékurzust nevezziik mi nagy
reverentidaval életnek. Ebbe a kurzusba boesatjuk mi ki tdrsadalmunk-
. nak és iskoldinknak ifjisdgat, erre készitjiik elé: és eldkészitettnek is
valljuk, ambdr jél tudjuk, hogy még igen kevéssé van elSkészitve.

" It ennél a pontnsl ma, amidén az élet szérnyen stlyos bonyo-
~dalmai t6link fokozott erst, fokozott munkdt, de fokozott higgadt-
~sfgot és tisztalatdst és minden energia legmesszebb men§ megbecsii-
1ését is kis;énjék, hogy okosan késziiljiink, helyesebben készitsik el§
ifjasdgunkat a jové feladataira, érdemes lesz egy kissé megallani és
-ennek a nagy kérdésnek a szemébe nézni.
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Nyilvédnval6é az, hogy az iskolai és az iskoldval valamennyire
1épést tarté csalddi nevelésnek és oktatdsnak a gyakorlati életfelada-
tokhoz kell alkalmazkodnia. .

Mikor az iskoldnak és a gyakorlati életnek szembeallitdsérdl
szélunk, mindannyiszor az életet mem a maga egész mivoltdban,
hanem csak részlegesen szoktuk érteni. Rendszerint csak arra gon-
dolunk, hogy az iskolai nevel§oktaté munkdt miképen hozzuk szerves
kapesolatba a gyakorlati életpdlydkon végzett munkédkkal, tehit a
gazdasigi, ipari, kereskeddi munkdval. A gyakorlati életnél tehdt
elsésorban. a szorosan vett gyakorlati életfoélalkozésokra valé el6-
készitésre, olyan készségek elsajdtitdsdra gondolunk, amelyek a gya-
korlati embernek elkeriilhetleniil sziikségesek.

A gyakorlati életnek eme felfogésa’ azonban hidnyos és tévesq
A gyakorlati élet nemecsak azokbél a foglalkozdsokbdl és munkdkbél
3ll, melyeket a kézfelfogas szerint gyakorlati foglalkozdsnak neveznek..

A gyakorlati élet maga az egész élet mindenféle munkéjdval,
mindenféle vonatkozdsaival egyitt. Az iigyvéd, az {r6, a miivész, a
ko6lts, a vasuti tisztvisel6, a miniszter, az 4llami ‘tisztviseld, bird,
vagyis az U. n. értelmiségi ember minden munkija a gyakorlati élet
egy-egy mozzanata, része, tényezdje, mint az asztalos, a gépész, a
kovdes, a kémfives, gydrimunkés, keresked6 vagy foldmivel6 munkdja
és, produktuma, mert ezeknek valamennyinek a munkdja, széval
minden emberi munka kénnyen kimutathaté és elvilaszthatlan vo-
natkozdsban van egyméssal. A gyakorlati élet egyetlen helyes felfogdsa
tehit a pedagédgia szempontjabdl is csak az lehet, hogy « gyakorlati
élet alatt az emberi munkak osszeségét kell értendink. Mindenféle
renddi és rangi munka egyitt adja a gyakorlats életet. De itt egy mésik
tételt is kapcsolatba hozhatunk az el6bbivel: t. i. azt, hogy a gyakor-*
lati élet 6sszes munkédja az emberi munka egységességét bizonyitja.
Ts ebben az egységes emberi munkiban bent vannak az egységes
emberi végyak, torekvések, a munka esemei alapjai, a munkae mi-
velddési elemei. A munka, mind a maga végrehajtdsi folyamatéban,
mind a maga redlis tirgyi eredményeit tekintve mindig bizonyos
gondolati, érzelmi és erkodlesi mozzanatokat fejez ki, vagy legaldbb
ezekkel tarsulva jon létre és nyilvinul meg. A miivel6dés fokdtdl
fiigg, hogy ezek a gondolati, erkélesi és érzelmi elemek a munkat
megelézik-e vagy csak kovetik, de ezek nélkill emberi munka el nem
képzelhets. Ebben van az emberi munkdnak az &4llati és novényi
életjelenségektol és munkdtd) elvdlasztd jellege: de ebben van szocidlis
jelentisége 6s szocializalo ergje is, ebben gydkerezik az a magasabb
gsszefoglalo gondolat, mely a gyakorlati élet egész teriiletére kiterjed,
s amely ekép egyértelmil wz egységes emberi raunka gondolataval.

AY
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Ha az emberi munka gondolati, érzelmi és erkélesi elemek.
nélkiil el nem képzelhets, ezek az elemek pedig 2 munka tirsadalom-
alkot6é erejéhez adjik meg a magasabb rendd &sszefoglalé gondolati
és logikai elvet, térvényt, a munka pedig az egységes emberi 1ét-
torekvéseknél, erkélesi és értelmi torekvéseknél fogva e pontokban
egységes, akkor vildgos, hogy a gyakorlati élet, mely ezeket az egy-
séges célokat szolgalja, minden vonatkozdsdban: szintén egységes és
feloszthatatlan.

Mérmost nagy és fontos kérdés, hogy a pedagégiai munka
targya és-alanya, a gyermek, az ifjii, hol 4ll ezekben a megallapits-
sokban és ezekkel szemben. Milyen viszonylatban van az ifja élete,
fizikuma, lelki vildga, annak megnyilathozdsai, munkéja, fejlé-
dése tehetségeinek fejlesztése ezzel a felbonthatlanul egységes
és osztatlan gyakorlati élettel szemben, s mindezeket egyiitt-
véve: meg kell felelniink arra a kérdésre, hogy a gyermek
hatisa a gyakorlati életre csak egy kilonleges és epizédszeril jelen-
ség gyandnt fogandé-e fel, amelynek a gyakorlati élet szdmdra
valamely mellékes eredménye van, és attdl elsbb elkiiloniilve alakul
ki, vagy alakitandé ki, avagy pedig a gyermek egész mivoltaval maris
teljesen szdmba veend6 és fontos része a gyakorlati életnek. Nem
kell sokd tépelédniink a kérdés felett. A -gyermek egész élete, fejlédése,
nevelése, oklatasa, cselekvése, érdekei, rdnk nézve kisszerii, de ra-
nézve nagyszerli kiizdelmei, munk4i: s mindezeknek hatdsa rank,
56t a tdrsadalmi életre, s6t az emberi munkdssdgra: benne. vannak
a gyakorlati életben, s6t annak igen-igen fontos és jelentékeny
részét alkotjik, sokkal jelentékenyebbet, mint feliletes szemléletre
gondolnék., Magyarin mondva: a gyakorlati élet alatt tehdt nemcsak
a felpbttek életét kell érteniink, hanem bele kell érteniink a gyermek,
az ifjli életét is.szilletésétél fogva addig, amig, mint felnétt, szerin- .
tink kinevelt ifju kilép a kozfelfogds szerint az életbe, és — lsmét a
kozfelfogds. szerint — elkezdi az életet. ) ,

Fennebb mdr érintettem, hogy az életbe kilépé ifjt egy kiilon
kurzusba pottyan bele. Ez pedig azért torténik igy, mert az iskolas

“nevelést és gyakorlati életet ma még mindig magas kerités vilasstja -
el egymastol. Az ifji egész nevelése alatt el van zdrva az élettdl,
nevelésiink vezérgondolata mintha még mindig az volna, hogy elészor
kineveljiilk az ifjut az élet szdmdra s mikor mér készen van teljesen,
akkor kinyitjuk csapddja ajtajét és tobbé-kevésbé szelid vagy mogorva
utbaigazitdsokkal kieresztjiik az ifjut az életbe, mert azt gondoljuk,
hogy nevelési rendszeriink recipéje szerint hat, nyole, tiz vagy 12 évi
oktatds és nevelés utdn elkésziilt a neki kivdlasztott életben vald
t ovdbbjdrasra, 6ndllé munkdlkoddsra.
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Szinte azt gondoljuk ifjainkrél, gyermekeinkrél, hogy lokomo-
tivot épitettink a nevelés egész ideje alatt, mely egyszerre csak készen
van, ki lehet boesAtani a sinekre, be lehet fiiteni és elkezdheti "kér-
futdsst az élet sinein. ’ ’

Ez igaz, de a neveléssel elfelejtettiik a sineket is lerakni, a
sinek hisnyzanak, a lokomotiv kész, néha a sinek is meégvannak, de
hignyzik a gondos valt6ér, aki a futdsnak irdnyt ad. ‘

Az élet a legnehezebb tudomdny, voltaképen gyakorlat, amely
azonban minden emberre nézve a bolcsonél és nem az 4. n. életbe-
16pésnél kezdddik és a koporsondl ér végel. Az életbe nem egy meg-
hatérozott X.-edik életéviinkben 1épink ki. A nevelés-oktatdsnak és a
tdrsadalmi felfogdsnak ezt a rettent6 tévedését ki kell kiiszébolnie.
Az élethe, a gyakorlati életbe szinte-sziletéstinkkor 1épiink ki. Az
életet ekkor kezdjik, s nem meghatdrozott iskoldink elvégzése utdn.
Az, amit koézfelfogds szerint az életbe valé kilépésnek neveziink
egészen mas, mint v élethesdés. Itt esak 1Uj foglalkozdst kezdink,
ahol az elinditisnak és elrendezésnek voltaképen nem volna szabad
sokat kiilonbéznie attél a mozzanattél, mikor pl. a tanulé6 az V. gimné-
ziumban egy egész 1j targyat pl. a gordg nyelvet kezdi tanulni.

Nézziink csak szét a pedagdgiai gondolkodds teriiletén és vezes-
siik le azokat az elveket, amelyek elmaradhatlan kovetkezményei
lesznek nevelési és okfatdsi rendszeriinkre nézve a fent vdzolt tétel
érvényesitésének : 4 és fontos cselekvési terileteket taldlunk magunk
szdmdra is, a sziléi hdz szdmdra és az egész tarsadalmi élet szamara,
86t jut még belfle a térvényhozdsnak is.

Megbizonyosit e teend6k felél benniinket még az is, ha mos-
‘tani felfogdsunk félszegségeit bemutatjuk. Hogy is' torténik ma az
£letbe kilépés? Mik e valtozds meghatirozéi? '

Els6 meghatdrozéja az, hogy egyszerre félbeszakitjuk az ifjira
nézve a tervszerfi gondos oktatdst, — de ez még a kisebbik baj
volna, — hanem ami a nagyobbik baj és a mésodik meghatirozéja a
‘valtozdsnak, a tervszerli nevelést is, és sziil6 és.iskola és tdrsadalom,
ha nem is veszik le kezilket az ifjarél, de enyhén szélva magira
hagyjdk azt. . 8

Kétségtelen, hogy ennek a' magdra-hagyatottsignak vannak
Jjelentékeny nevel6 hatdsai az ifjira nézve. Megtanul, mert kell, a
maga ldbdn jérni, éndlléan gondolkodni, 6ndlléan cselekedni. Meg-
.tanulja, mert meg- kell tanulnia, az ondlléan kigondolt, _megtervezett
munka végrehajtisival a felelGsséget, a kotelességet, a munkdban
rejlé gyonyort. Megtanulja a tdrsadalomban valé megdllds és érint-
kezés nehézségeit, a mdsok irdnt valé elnézést, a tdrsadalom egész
:szervezetét stb. stb.
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Ha ezt a rengeteg penzumot, anyagot nézzik : valéban elmond-
hatjuk, hogy ez nagy anyag. féléletre valé tanterv. Ezekhez vezetés
és irdnyitas nélkil nem elég az életbe kilépés egy pir hénapja.
Hosszt 1d6, igen gyakran sok keserii csaldddssal, keserii tapasztalattal
megrakott id6 kell.

Tisztelt Holgyeim és Uraim! A humanizmus eszméjével fogva
fel a dolgot, taldn fel szabad tenni a kérdést a pedagdégusnak: vajjon
okvetleniil igy kell ennek lennie? Olyan tirsadalmi szikséglet-e ez,
amelyhez nem lehet szava sem a kdznevelésnek, sem & . sziiléi héz-
nak ? Nincs neveldi lehet6sége annak, hogy a gyermek, mint az egy--
séges és osztatlan gyakorlati életnek valdsigos része fogatik fel,
neveltetik, cselekszik, é1 és fejlédik, tudatosan végez mir tanuld
évében is valédi, nem al életet, kapja a megfelels problémdkat és.
azok megolddsdval vele él, vele cselekszik a maga er6viszonyaihoz.
képest a felndttek tdrsadalmdval és vele ersédik is hozzd, mind-
ahhoz, amit életnek neveziink. Nines neveldi lehetGsége annak, hogy
amint az oktatds, miként fennebb ramutattam mindenfajta iskolaban,
még a szakiskoldkban is az elemeket adja, — -de ezeket adja — a

"pevelés is adja ezeket az elemeket,. de valésighan, tudomédnyosan ki-

dolgozott szervezet kereteiben: igénybevéve erre a tarsadalmat, a
sziil6i hdzat, a hatésigokat egyardnt. Ninecs neveldi lehet§sége annak,

‘hogy a tanulé ifjusdg mindazokat az érintkezéseket a haidsdggal,

amelyek rijavonatkozéan végzendSk, amennyiben erejét, értelmét tal

nem haladjik, kotelez6en maga végezze ? Nines mneveldi lehetGsége

annak, hogy a szilé gyermekét mindeniitt szerepeltesse, mint csalddi
és gazdasdgi életének kiegészitd, s6t segitd tényezdjét, még ha 14atszé-
lag anyagilag nem is szorulna res, legaldbb erkoélesi és neveldi szik--
ségességb6l? A gazdasdgi élet fejlédése itt kiilén is siirget benniinket
pedagégusokat, hogy a kovetelményeket a pedagégia és a kozoktatds.
6rdekébbl sirgdsen &s komolyan mérlegeljik és a hatédrokat meg-

vonjuk. Nincs nevelSi lehetésége annak, hogy a gyermekek a csaladi

és tarsadalmi élet mindazon formait, amelyeknek ismerése erkélesi '
itéletiilket meg nem haladja, megismerjék? Es mivel e kérdések

foglalata képezi, tan szabad feltennem a kérdést: nincs-e pedagégiai

lehetdsége annak, hogy e munkfnak, e feladatoknak megdllapitisa

céljdbél egy tarsadalmi, neveléstani rendszer épiiljon f6l és annak

harcos propaganda késziljén. '

A koznevelés szempontjdbol csalddok, nemzetek, népek jol fel-
fogott erkolesi és gazdasigi érdekei- és fejifdése szempontjabél elsé-
rendi elvnek kellene kimondani, hogy az ifjut oly életre kell meg-
tanitani, amely a legesekélyebb felesleges energia-pazarldstél is meg-
6vja azt. Bz az energia-megbecsiilés és megkimélés azonban csak ugy
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kovetkezhetik el, ha az ifji o) megtanulja azt, hogy a kitlizott élet-
cél érdekében, melyek a célravezetd legjobb és legegyszeriibb eszkozok
és b) ha ezcket tudvin az élet Ugynevezett sok-sok csaldddsstél, a
tapasztalatlansdgon alapulé tévedésétél és botldsdté]l megmenekszik.

Ez a nevelGi célzat nem vezet elkényeztetésre, s6t ellenkezd-
leg: épen ez évja meg az ifjisdgot az elkényeztetéstsl, ez edzi meg
lassan, fokozatosan, zokkenések és — ami szintén igen fontos nevelsi
szempont — erkolesi rdzkoddsok nélkil a késébbi megprébaltatdsokkal
- szemben is.

A kérdésnek azonban még hdtra van egy oldala. Eddig csak
azt fejtegettik, hogy az ifju ember mér tanulé évei alatt benne éljen-
a gyakorlati életben. Nyilvdnvalé dolog, hogy eddigi-okfejtésiink be-
bizonyitotta, hogy ifjaink nevelését nem szabad az iskolai neveléssel
abbahagyni: vilagosan all a kovetkez6 tétel is: az 4. i, hogy az
ifjusdgot az iskoldn tal is nevel§ és oktatd vezetés alatt kell tartani,
s6t még akkor is, mikor mér kilépett az életbe. Ez az elv bizonyos
tarsadalmi és hatdésdgi intézményekben mdr ma is elég szépen ki-
fejezésre jutott. fgy az ifjusdgi egyesiletek, az ifjisdgi olvasd, ének-
és dalos korok: e felé a cél felé 'tornek, az ifjusdgot minél tovibb
neveldi hatds .alatt .tartani az iskoldn t4l is. Azonban ez intézmé-
nyekkel a célt nem tudjék bistositani: itt csak bizonyos szellemi
tovabbvezetésre tudunk moédokat és eszkozoket, feltétleniil tudunk
erkolesi hatdsokat is elérni, a nemzefi érziiletet tudjuk fejlessteni,
tirsas érzelmeket ébreszteni, de még mindig hidnyzik két fontos
eleme a nevelésnek: «) az 616 térsadalom belekapesoldsa, b) a sziiléi
héznak a nevelés érdekszférajaba vald oly szoros belefoglaldsa, amely-
bél az, se az iskolara, se az ifjliisdgi egyesiiletre valé munka-athari-
tassal vagy 4ttolissal nem menekilhet.

Ma mind e két faktor kikapesolja magit a koznevelés e feladat
korébél és pedig mindaketté az élet nehéz munkéjira, gondjaira és
tillekedéseire valé hivatkozdssal _

Valdjéban azonban e tévolmaradé kozonyosségnek két oka van.
a) Az elsé az, hogy nem ismeri a térsadalom és a sziil6i héz azokab
a médokat és eszkozoket, melyekkel a jelzett tovdbbnevelést el lehet
érni; s b) a tdrsadalom nem érzi a szitkségét ennek, mivel eldnyeivel
nines tisztiban és mivel ennek folytdn erbs prébira lenne munkéji-
ban is, s6t sokszor nagyhangl elveinek megvaldsitdséban is kitéve.

Ha az életet atmetszetben tudnok latni, ez semmiesetre se adna
ma két oly koncentrikus kozt, amelyek koziil a nagyobbik a felnéttek
térsadalméanak bdviilt és terjedelmes életét, a kisebbik pedig az ifju-
sdgét képviseli; két kiilonbozé 4tmérdjfi, de egymds mellett &llé
korrdl lehetne csak beészélni, Ha a két egyméds melletti excentrikus
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k6rbsl koncentrikus kért sikerfilne alakitanunk, az élet sok onzését,
sok ridegségét ki tudndk kiiszobolni, sokkal tobb szeretetét, tébb
melegséget, tobb megértést, tobb ragaszkodast és tiszieletet tudnank
belevinni ifjisigunk életébe és a magunkéba is egyardnt.

Hogy ezt megtehessiik, a tdrsadalmat bele kell vonni a kéz-
nevelés munkdjiba, azt a rettentd értelmi, erkoélesi, gazdasiagi és
fizikai energist, mely e téren” veszendébe megy, munkédba kell AIl-
tani. A tirsadalomnak és az embernek dstermészete és Gskotelessége
a tanitds, a szerzett tapasztalatok staddsa. Erre a munkdra a munka-
megosztds jelszava mellett is kotelezni kell a t4rsadalmat. F munkdba-
allitds két fazisat kell végigesindlnuk, egyik: a kérdés alapos tudo-
ményos kiképzése pedagdgiai alapon; a mésik a tudomény eredmé-
nyeinek megvaldsitdsa, oly torvényes és tdrsadalmi intézmények 1éte-
sitésével, amelyek félreismerhetlen és vildgos céltudatossdggal szol-
giljdk a fent korvonalozott célt.

A Magyar Pedagdgiai Tdrsasig munkissiga eddig is kiizdott e
¢élok felé. Meg vagyok gy6z6dve, hogy e kérdés a Tdrsasdg munkés-
sigit a kozelj6vSben fokozott mértékben fogja foglalkoztatni.

' Ebben a reményben van szerencsém a Térsasidg mai felolvasé
ilését megnyitni. _ * Mospéssy Imme.

A DEMOKRATIKUS NEVELES SZERVEZESE.

A népparlament és a népkormény legelsé kotelességei kozé
tartozik a magyar nemzet nevel§ intézményeinek teljes 4talakitdsa.
Erre vonatkozik a kovetkezd tervezet.

Kivénjuk a demokratikus Magyarorszdg kozoktatdsinak teljes
atszervezését. -

Ez az 4tszervezés elsGsorban és a legsiirgdsebben a legfelsSbb
taniigyi hatdésdgnal, a miniszbériumndl kezdédjék. Nép- és polgdr-
nevelésrdl azok intézkedjenek, akik koézvetleniil erre nevelddtiek, akik
megbizdsukat kizdrélag tuddsuknak és rétermettségiiknek készonhetik.
Kivénjuk a kozoktatdsi miniszterium szakosztdlyainak az @j polgdr-
nevel6 oktatdsnak megfelel6 dtszervezését, kizdrdlag taniigyi szak-
emberek alkalmazisit nem mellé-, sem aldrendelt, hanem o6ndllé és
teljes felel§sségti munkakérrel.

" Kivanjuk minden vonalon az iskoldk llamositését. S ha mégis
valamely torvényhatdéség autonom jogot nyerne, a szakemberek veze-
t6sérdl sz6lé rész ezekre is mindenben vonatkozzék.

Kivénjuk & kormdny ellen6rzé szerveinek, a tanfeliigyel6ségek-
nek és ffigazgatdsdgoknak az Gj iskolatipusoknak megfelelé &iszerve:
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