MATHEMATIKA- ES TORTENETTANITAS
A KOZEPISKOLABAN.

Célom : Schneller Istvan egyetemi tandr gyakorlé kozépiskolai

javaslata ! szempontjabdl megviligitani a mathematika- és torténet-
tanitds kapcsoléddsdnak kdvetkezd, szorosan dsszefiiggs kérdéseit :
Kivédnatos és lehetséges-e a mathematika és a torténelem kozép-
iskolai tanitésdt kapesolatba hozni s mennyiben egyeztethett ossze a
Schneller-féle koncentrdciés elv a mathematika didaktik4jdnak reform-

szelleml kévetelményeivel ?
X

Schneller kozépiskoldjdt az életnek, a fejlédésnek szolgdlatdba
allitja. Felépitésében, berendezésében a fejléds élet uralkodé értékei,
a haladdé kor eszméi az Gtmutaték. Tanszervezetének kiilsG alakjat,
életének forméjat a demokrdcia eszméjébél szdrmaztatja, belsé szer-
vezd elvvé a szocidlis eszamét avatja. A demokrdcia eszméjében rejls
egyéniség elve a kozépiskola tagoldsit kivdnja,2 de ugyancsak a demo-
krdcis eszméjébsl sarjadzik s miveltség kozosségének kettds dgi elve
is: az etikai értékek kozdssége és a tagozatok tantirgyi kézéséége.

1 A kolozsvari Orszégos Tanfrképzd intézet gyakorlé kozépiskols-
jinak tanszervezetére és tantervére vonatkozé javaslat. Kolozsvér, 1918.
Kozismert dolog, hogy-Schneller javaslata csak jelen cimében és kiadhsé-
. ban j; lényegében véve negyven éves kutaté munkéjénak eredménye ez.

2 Sch. egyfel6l a vezetd nemszetek taniigyi torekvéseinek, masfelsl
az egységes kozépiskoléra irényulé hazai mozgalmainknak objektiv kriti-
kéja alapjhn is igazolta e tétel igazsight (Jav. 7—23. L.). Az utébbihoz,
mellézve Mikola Séndornak az individudlis iskolaért sikrasz&lls igen érté-
kes, de tujabb keletli dolgozatat (OKTK. 45:8), szabad legyen Kuncz

Eleknek 1904-ben kelt (M. Pxd.) kovetkezd nyilatkozatit idéznem : «Ha °

nem skarunk elzérkézni az élet eldl, akkor be kell ldtnunk, hogy az egy-
séges kozépiskola nemesak nem sziikséglete, de valésigos veszedelme lenne
kozmivelddésiinknek., A jové kozépiskolija az egyes palysk szerint diffe-
renciél6dé vagyis a «sokféle kozéplskola»
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Az egyéniség és kozosség elvében rejld ez ellentétet az organizdlisra
hivatott szocidlis eszme gyGzi le azzal,° hogy az egyest, mint sajdtos
szervet, bedllitja a szerves egészbé, annak egyetemes fejlddésébe s az
egyént személyiséggé ethizilja. Az einberiség kulturilis fejlédésének
eme végs6, szubjektiv egyéni céljshoz, t. i. a személyiséghez, a végsé
objektw intésményes célon, t. i. a huminum orszégin 4t vezet az ut.
Igy a kozépiskola tartalma, anyaga, lelke: a humdnum a maga léte
és fejlédése szerint. Mivel pedig az emberi kulturkincset a maga léte
&és fejlédése szerint az egyetemes torténet adja elS, ez lesz a kozép-
iskola koOzponti tantdrgya s a t6bbi tdrgyaknak az egyetemes torté-
methez kell kapcsolédniok.

A koncentricié ? tehdt, Sch. szigortan kapesolédé fejtegetései-
ben, a személyiség pedagdgikijsnak természetes folyoménya, s8t
szikségszerfi kovetelménye. Helyes értékelése s, a tovibbiak szem-
pontjébdl kiilén is hangsilyozzuk, hogy Sch. valéban redlis mozgaté
elvet : szerves kapesoléddst, belsd, tartalmi érintkezést, nem véletlen,
formslis, kiilsd taldlkozdst keres.2

Egyszerti a kapesolat megteremtése a kulturkineset fejlédésében
feltdré torténet és mindama tudomdnyok kozétt, amelyeket az 6. n.
szellemi tudoményok soraba szokés szémitani (Jav. 57—71. 1.); sike-
riil azokndl is, amelyek a természetnek az emberi szellemre s viszont
a szellemnek a természetre gyakorolt hatdsat ismertetik (Jav. 71—81.
¢s 82—98. 1), de — a Javaslatnak kétségkivil legérzékenyebb pont-
jdban, — maga & szerz§ is kénytelen elismerni, hogy a mathematika,
kozvetlen kapesolédds 4tjdn, nem illeszthet6 be a torténetnek kon-
centraldé keretébe. «Igen természetes ez, — mondja Sch. (Jav. 81. 1) —
mivel ‘a torténet a tér és az id6 formdaiba belehelyezkedik ugyan, de
a fejl6d6 nem a tér és az id6, hanem az, ami s térben, az idében
van. A tér és az. id6 magdban véve éppen ezen fejlédé konkrétummal

1 Sch. elve is a ,didaktikai koncentrécié® labilis fogalmakat takaro
miineve alé keriilt. (V. 6. Gockler Lajos: A koncentrécié mint didaktikai
elv, M. P. 21 : 257.) Egészen mhs természetti elv ez, mint Herbartnil az
4ntudategység kivanalma, vagy a Herbart-Zilleri felfoghs, shol az érziileti
anyag keriil a centrumba. Jelentésében tagabb korfl, tartalmiban szaba-
tosabb. A Zilleri gondolatot Schneller is felhasznélja, de csak a — nevels-
oktatés kozéppont_}é,ba helyezett — torténet kezelése szempont;a,bél L.
Jav. B1. L.

2 Sch. éppen emiatt ejti el a foldrajzot, mint kozpont1 tantérgyat,
mert a természettudoményi térgyak s a fold feliiletét atalakité szellemi
tudomanyok a fold felileten talélkoznak ugyan, de a f6ld esak taldlkozési
tér, anélkill, hogy a két egészen méhsnemii hatd ténykedést maga produ-
kélnd. Jav. 49. L.
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szemben az absztrakcié. A térrel, az iddvel, mint ilyen absztrakium-
mal, annak geometriai formdival, illetéleg egymédsutdnisigdban rejlé
szdémbeli viszonyaival foglalkozik a mathezis. Torténetfelettiség s ezzel
végességfelettiség rejlik ezért is a mathezisben. Sub specie mternitatis
nézi a formdkat és viszonyokat. Ebben rejlik tételei feltétlenségs’mek
alapja s a mathematikai genieknek a torténet 4ital nem motivait
felbukkanésa.»

Sch. indokoldse, lényege szerint, Kant ismeretelméleti dllds-
pontja:? a mathematikit a tiszta szemlélet elemeib6l az ész térvényei'
szerint felépitett tudomdanynak, a végs6 formékban, a tér és id6 apriori
elemeiben a térténés tartalmatél fiiggetlennek tartja. Természetes, hogy
ez a felfogds a mathematikinak a tudoményok rendszerében egészen
kiilon4llé helyet jelol ki s az iskola életébe vive, a mathematika ta-
nitdsat is izoldlbsagra kérhoztatja. Kant hatdsdt érezték NiemayertSl
meg Bonitztél és Petrit6l meg Laubertél kezdve, a harmonikus képzés
870520161, illet6leg az iskolai tdrgyak egységének hangsilyozéi is,
mikor éppen’ a mathematikdbél és a mathematikéhoz nem tudtak
taldlni 4tvezeté kapesolatokat. Kant gondolatainak rendszeres kiépi-
tése utén, killonosen a mult szdzad kozepétl kezdve még erfsebben
korilbastydztdk a ,tiszta mathematika‘ birodalmét s lassan-lassan el-
szakadoztak azok a gyenge szdlak is, amelyek — killonosen Herbart
6ta — a mathematika tanitdsit az alkalmazdsokkal s ezek révén a
tobbi tirgyakkal, meg a gyakorlati életlel valamennyire 6sszekap-

_csoltdk. Az izoldlé munka ma is felyik, nemcsak Kant felfogésa

alapjén, hanem Dedekindnek, Hilbertnek stb. stb. Natorphoz,? ille-
t6leg Cohenhezr kiozeldllé felfogésa szerint is. [Dedekind ® szerint az
arithmetika a logikdnak egy része: a szdmok az emberi szellem sza-

. b,ad-vteremtményei, a szdmfogalom tiszta gondolati térvények folyo-

ménys s figgetlen a tér szemléletétdl is, az id6 képzetétdl is. Hil-

1 Partozunk az igazségnak annak a ténynek megéllapitbsival, hogy

egyetemi eldadfsaiban Sch. sem fogadja el Kant apriori elemeit, hanem

azokat a tudat kiiszobe alatt bejutott, tapasztalatbdl lesziir6dstt oly sché-
méknak fogja fel, amelyek a tudat kiiszobét &tlépve tiinnek fel apriori
jellegiieknek.

2 P. Natorp : Die logischen Grundlagen d. exakien Wissenschaften.
]'_.;eip‘zig, 1910. Tudjuk, hogy Natorp még Kantnél is tovhbb ment: Mig
Kant az apriori birodalmiban a tiszta szemléletet, a valéshg birodalméban
az empirikus szemléletet hasznilja a gondolkodés épitdkévei gyanént,
Natorp & mathematikéban semmiféle szemléletet el nem fogad.

/"~ 8 R.Dedekind: Was sind und was sollen die Zahlen ? Braunschweig,
1893. VIL

\
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Ybert t szerint: logika és arithmetika kozos alapon kozdsen fejlédtek
s csak fejlédésiik bizonyos stddiumédban valtak kilén. Vannak, akik
az arithmetikét fiiggetlenitik az id6 szemléletétsl (Krause), mésok a
geometridt a tér szemléletét6l® Kozottik egész skdldja van még 4
Kanttol kisebb-nagyobb mértékben eltérd felfogisoknak : Russel, Frege,
Korselt, Schoenfliess stb. stb., ott van Voss 3 is, aki csak az arith-
metikdt ismeri el apriori jellegli «szabad» mathematikénak, a geo-
metrigt mér a tapasztalatot feltételez6 alkalmazott mathematikdhoz
szémitja.

Nem szabad a,.,on,ban megfeledkezniink o masik hatalmas
taborrol sem. Nem, kiiléndsen akkor, amikor a mathematika iskolai
elhelyezése céljabdl megyiink vissza az ismeretelméleti alapok mélyéig
s amikor tudjuk, hogy a kutatis eredménye, a ma mér vildgszerte
folyamatban 1évé mathematika-tanitdsi reformmozgalmak szempont-
j&bol is elvi jelentfségli. Tudjuk, hogy ezek a mozgalmak F. Klein
vezetése alatt a «Gegen die Isolierung der Mathematik» jelszavdval %
a mult szdzad 90-es éveiben indultak meg s tudjuk, hogy eredeti
forrasaik éppen a korunkat jellemzé #j eszmedramlatok és filozéfiai
meggybzbdések.. Bzek a szellemi folyamatok Kant felfogdsit sem
_hagytak érintetlenil. A ,tiszta‘ gondolkoddsnak és az érzéki szemlé-
1ésnek, az apriori és az empirikus elemeknek szerepe és jelentGsége
4 mathematikai megismerés szempontjibdl, ma is naéy elkeseredéssel
folytatott vitatkozdsoknak tdrgyai® s a vélemények harca dogmatikus
igazsigra aligha vezethet, de annyival inkdbb kofelességiink mérlegre
tenni az ellentdbor silyos eredményeit is. fgy nem mellézhetjiik F. Klein-
nek ¢ és csoportjdnak felfogdsat, akik Kant tiszta szemléletét az’ em-
pirikus szemléletbd] elvont determindciéval, absztrakeiéval vagy ideali-
zéldssal helyettesitik. Nem Simonnak 7 és girdsjanak megéllapitdsait,
akiknél az euklidesi' geometria «a szemlélet és logika kémiai vegyi-
leter. Ott vannak Wellstein & és kovetdi, akik nem fogadjdk el a tiszta
szemléletet, kifejtik az empirikus szemléletnek, valamint a tapasz-
talatnak a mathematikai fogalomképzéshen valé szerepét, megdllapit-

D. Hilbert : Grundlagen der Geometrie. Leipzig, 1912 : 263.
V. 6. A, Wernicke):* Mathem. u. Phil. Prop. Lpzg, 1912:24—26.
A. Voss: Uber das Wesen der Math. Leipzig, 1908.
L. A: Wernicke: Math. und Ph11 Propid. Leipzig, 1912 : 24. 1. jegyz.
U. 0. 23. 1.

6 F. Klein: Grenzfragen der Mathematik und Philosophie. Leip-
zig, 1906.

7 M. Simon ; Uber Mathematik. Erwelterung der Emleltung in die
Did. Giessen, 1908 : 29,

8 Weber-Waellstein : Encyel. d. elem. Math. 2:144, etc.

RS
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jdék, hogy a mathematika végsé fogalmai tapasztalatokon nyugvé
idedk s a geometriai axiémdk is empirikus eredetiiek. Ott van Wer-
nicke, aki kézelebbrél is kifejtette a mathematika ismeretelméleti
alapjaira vonatkozé Xant-féle felfogds hisnyait és- fogyatékossigait
stb. stb. Messze vezetne tdrgyunktdl, ha a Kantétél eltérd felfogisok
mindegyikének eredményérdl szamot akarngnk adni,® elegendd lessz,
ha még Hofler jellemz§ eredményeit emlitjiik, annyival inkabb, mivel
6 az elsd, aki megallapitasait a kozépiskolai mathematika és annak
tanftdsa szempontjdbél is részletezi. A Hofler-féle 3 ismerettan 4. n.
negativ téfelei szerint: tiszta szemlélet és apriori képzetek nincsenek;
a Kant-féle természettudomdnyokat4 megillet6 mathematikai szer-
keszt6 modszer csak specidlis esete a joval dltaldnosabb tdrgyelméleti
médszernek ; szdmnak (idének) és térnek nines kiilén helye a t6bbi
ismerettdrgyak kozott s a mathematika sem 4l kiilén a tuaomé,nyok
rendszerében. «Ha ennek az elfogulatlan ismerettannak a tételeit &
kozépiskolai mathematikira alkalmazzuk, — mondja Hofler (i. m.
454. 1) — eltinik az a mérhetetlennek latszé ellentet, mely eddig
a mathematika és természettudomanyi targyak tanitasat elvilosz-
totta.» Hofler fejtegetései, bizonyos sajitossigok pontosabb kérvona-
lozésatél ® eltekintve, ugyanoda vezetnek tehab, ahovéd Armstrong
hiressé valt meghatdrozdsa mutat: a mathematika részben primitiv,
részben idealizalt természettudomany.® .

Ha az apriori fogalom elemzésénél egyéltaldn szabad genezisrdl
beszélni, a Klein—Wellstein—Hofler-féle felfogds jogossdgdt, a mathe-
matika fejlodési folyamatinak tanulsdgaival is tdmogathatjuk. Torté-
nelmileg igazolt tény ugyanis, hogy ama targyszdwlalasi formak,

1 . i. m. Die Kantische Lisung und ihre Mingel. 32—41. 1.
2 V. §. Fr. Meyer : Kant und das Neue in der Math. Leipzig, 1905.
"3 A, Héfler : Didaktik des math. Unt. Leipzig, 1910 :446.

4 A Kant kozismert definiciéja szerint vett természettudoméinyok
kozé nemn szdmit pl. a kémism L. Hofler i m. 451. 1. Schneller is hivat-
kozik erre a me&hatérozésra més vonatkozésban. L. Jav. 79. 1. jegyz.

5 ¢Die Indukfion innerhalb der Mathematik in allen Ehren, aber
nie ist die wirkliche Mathematik eine induktive, eine empirischc Wissen-
acﬁaft.n Weder die Wissenschaft der Zahlen, noch die vom Raum, wenn
uns dieser auch letztlich durch unsere Raumempfindungen gegeben ist,
die also Erfahrungen so gut sind, wie die Farben oder die Wirmegrade.
Hofler -i. m. 461—462.

6 Jogosan mondja Mikola: a mathematikdnak is megvannak a maga
‘bsztonszeriien szerzett tapasztalati elemei, amelyeket semmiféle filozéfia,
semmiféle okoskodds vagy lelki belaths nem potolhat. Beke-Mikola:
A kozépiskolai math. tenités reformja. Budapest, 1909 : 88.

+
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durve mérések, naiv szerkesztések Gsszessége, amit az utilisztikus és
eudemonisztikus szempontok szerint gondolkodd primitiv ember sziik-
séglete hordott 6ssze, széval a tudomdny ama szakasza, amelyet
Cantor ! igen taldléan «természeti mathematikdnak» nevezett el, nem
«fires» (Kaﬁt) formékkal és szemléletnélkiili fogalmakkal, hanem valé-
-ségos természeti tdrgyakkal dolgozott. Sok-sok idd§ kellett az elsé ab-
sztrakeidk elvondsdig, kilonésen addig, mig a tapasatalathél leszlir6ds
gondolati forméak s azok reldcidi szabatos, mathematikai alakot kaptak. .
Evszézadokig fejlédott a mathematikai. gondolkodds, béviilt a tartalom,
.mig a szigorien kapesolddé absztrakt gondolatldncolatok egy-egy sora,
s8t egy-egy szeme elkésziilt. Folyton épiilt, béviilt, fejlédétt a mathe-
matika is «so wie ein Baum, der nicht von den feinsten Veristelun-
-gen der Wurzeln beginnend, lediglich nach oben wichst, sondern der
erst wihrend er nach oben hin seine Zweige und Blitter immer mehr
ausbreitet, auch nach unten zu seine Wurzeln tiefer und tiefer treibt».2
Es ha megfigyeljiik: hogyan sarjadzott ki az élet gyakorlati sziiksé-
geibGl, a legkonkrétebb dolgokbél a mathematikai tudoményok imai
absatrakt rendszere, hényszor bukkantak fel téves megallapitdsok,
mily gyakoriak voltak ith is a vitatkozasok egy-egy éltaldnos igazsig
felismeréséig,® a fejlédésnek e jellegzetes folyamdban mi is igazolva
l4tjuk Gebhardt szavait:* a torténeti fejlodés vilaga mellett eltinik
minden szakadék, mely a mathematikdt a tébbi tudomanyoktol, ki-
londsen a természettudomanyoktol elvalasstja.

Ebbél a fogyatékos vazlatbdl is ldthatjuk, hogy az Gjabb keleti
ismeretelméleti meggondoldsok s a tudomény torténelmi fejlédésének
folyamata a mathematikdi megismerések eredetének ugyanarra a
forrdsdra mutatnak s latjuk azt is, hogy ez a forrds messze fakad attél,
amit Kant és koveti eddig felkutattak. Konoyli lenne ezek utén a
kozépiskolai mathematikdt is azok kozé a tudomdnyok kozé sorozni,
amelyek a természetnek szellemiinkre tett hatdsat tudatunkba emelik,
megértetik és rendszeresitik. Ezzel viszont a mathematika- és torténet-
tanitds kapcsoléddsdnak lehetfsége is meg lenne oldva.®

1 M. Cantor: Math. Beitrige zum Kulturleben der Volker. 1863. -
V. 6. Klimpert : Geschichte ‘der Geometrie. Bremerhaven, 1888: 3, stb.

2 Klein-Hellinger : Elementarmath. vom héheren Standpunkte aus.
1908. — 1:38. - .

# A kiipszeletek tana, a negativ szdm fogalma, a szdgfiiggvények .’

- kialakuldsa, az egyenldszari héromszog teriiletének egyiptomi kiszédmitésa,

a kor négszogesitése, a képzetes szam fogalma, stb.

4 M. Gebhardt: Die +Geschichte der Math. im math. Unterrichte
d. hoh. Schulen Deutschlands. Leipzig, 1912 :83.

5 Meg kell itt emliteniink, hogy Héfler a mathematikai fizika fogal-
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De nem szeretndk a kérdés siilypontjat eltolni! Az djabb keletd,
nagyrészt forrongésban 16v6 ismeretelméletek egyikének fonalsn sem
indulunk tovibb. Gondoljuk meg ugyanis, hogy csak a kozépiskolai
mathematikérél van sz6, mint a nevelésnek és oktatdsnak, tehit az
4ltalénos miiveltséggel biré személyiség kialakitdsdnak egyik eszkozé-
16l A |kozépiskolai mathematika pedig, még reformtorekvéseink
értelmében megbdviilt anyagdban is, igen laza kapcsolatban van a
mathematikai tudomany nagy birodalmdval.? Masfelél akir a forma-
lizmushoz, akér a realizmushoz hajlé elmélet vélasztisanak tényével,
bizonyos szubjektiv momentumot vinnénk tovabbi tdrgyaldsainkba s
igy ellenkezésbe jutniank Schneller egész javaslaténak minden énkény-
szerliséget kizdr6 objektiv szellemével is.

Més, az érintett elméletektdl egészen fiiggetlen utat valasztunk
tehdt: — a kozépiskola céljansk 4llandé szemmeltartdsdval — Ossze-
vetjik a mathematika torténetének tanulsagait a kézépiskolai mathe-
matika- és torténettanitds kividnalmaival s az igy kapott eredmények

. alapjan keressiik a feleletet felvetett kérdéseinkre.

J6! tudjuk, hogy a tudoménytérténet iskolai iranyité szerepenek
jogossdgat, kiilondsen a természettudomdnyokban és a mathematika- -
ban ma is kétségbe vbnjak. Sokan dltaldban sem ismerik el a térté-
neléemnek és a pszichogenezisnek parallelizmusit s — kilondsen
reformellenes math. tandraink kézétt — még tobben vannak, akik
Ziller pedagégiai axiémajat: a miiveltségfejlédés fokainak atéletését,
a mathematika izoldlt birodalmsin kivil lev8 igazsigként kegelik,
s6t — a mathematika tudomdnyos rendszerére hivatkozva — itt még
a genetikus médszer alkalmazhaiésigit is kétségbe vonjsk. Csak egy-
két adalékra hivatkozunk vélok. szemben: Lamprecht® a torténelem-
ben, mint a lelki élet .bGviilésének folyamatdban,. lehetd pontossidggal
felkutatta a lelki élet fejlédésének tipikus fétineteit a szellemi kul-

maival, fikcidival stb. magyaridzza ismeretelméleti #&llaspontjat. A Pad.
Dolg. II. kotetében Schneller is éppen a fizika menetére mutatott a
mathemstika-térténet koncentracidjdnak megvalésitbsénal.

1 V. 6. Schnellernek afoldmjzra‘ptt megjegyzésével. Jav. 72. 1. jegyz.

2 Hogy a kozépiskolai mathematika természete szerint is nagyon
sovény 4ga o nagy folyamnak, amelyben & mathematika thdomﬁ.ny@ folyik
8 igy sok tekintetben egészen més elbirdlds alé esik, mint emez, azt Beke
a reformtérgyalésok alkalméval is sokszor kiemelte. L. Beke-Mikola : i. m.
175, 176. stb. 1. — M. Simon is r&jott arra, hogy a kozépiskolai mathe-
matlka logikai-filoz6fiai oldalénil sokkal fontosabb a s7é.m és térfogalom
pszicholégisja. I. m. 29, 1.

3 K. Lamprecht : Einfiihrung in das hlstor Denken. Leipzig, 1912;
v. 6. OKTK. 1919/13. — 46: 355. 1
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tora minden terén s azt tanitja, hogy az emberiség torténetében,
mint egészben, a lélek fejlédési toérvényei érvényesiilnek, hogy a tor-
ténelem, — természetesen bizonyos médosuldsokkal, — maga a tér-
gyiasult pszichogenezis. Kérmdn? is panaszolja, hogy «az emberek
sehogy sem tudjék vagy nem akarjék beldtni, hogy a természettudo-
ményok is a halandé emberi szellem termékei s hogy azért szintén
bizonyos mivel6déstorténeti szempontok szerint lehet és kell tanitan
Gketr. A természettudomdnyi fogalmak, tények és elvek ismertetésé-
ben, — mondja, — amelyeknek segélyével a természetben uralkodo
rendet megérteni toreksziink, tulajdonkép oly tantervre van szikség,
mely a fogalmakat abban a sorrendben élliﬁami Ossze, amelyben az
emberiség azokat megdllapitotta, mert az a fontos, hogy a gyermek
a gondolkozdsnak ugyanazon a folyamatin menjen 4t, amely alatt az
illet6 fogalom megalakult. Kdrmin mér a szémtanban is, t. i. a nem-
zetl élet szambelileg meghatdrozott tdrgyi koreiben «pirhuzamosan
halad a torténeti felvildgositdssal» s valdszintileg az & hatdsa alatt
keralt be az Utasitisok algebrai részébe, az a sokatmondé, de eddig
kevés figyelemre méltatott észrevétel is, hogy az algebra tanitisa
némikép maginak a tudomdnynak feji6dési menetét kdvetve, az érte-
lem fejlesztésének is leghelyesebb utjan fog haladni.? A reformbizott-
ség tirgyaldsai alkalmdval Mikola Sdndor sokszor kiemelte, hogy a
mathematika tanitdsaban is az emberi 1élek fejlédésének legegyszerlibb
torvényeire, tehdt a tudomdny torténeti fejlédésének a lépcséfokaira
kell tekintettel lennink: a gyermek az emberiség fejlédését élje 4t
nagy vonasokban !® : '

" Schoeller pedagégikajéban a kultura fejlédése szerint haladd
torténet a kulturfokozatokon vezet 4t s fan «egyik diszeiplina sem
igazolja be inkédbb a torténetet, mint a kozépiskolinak koncentrsld
tantdrgy4t, mint éppen a mathematika, amidén még az is tanftdsd-
ndl, tanitdsa médszerénél az egyes ember fejlédésének fokozatait min-
den eréltetés nélkil kovethetir. (Jav. 82. 1) A tobbi ellenvetéssel
szemben annyit emlitink még, hogy F. Klein szerint mir a régi
gbrég mesterek is, — kozottik Archimedes, — genetikusan tanitottak -
az exakt tudomanyokat.” ’ ¢

1 1. Ped. Dolg. 1:243, 336 sth. ‘

2 1. Gimn. Utas. 242. L. ; Reélisk. Utas. 174. L. .

3 Beke-Mikola i. m. 87—88. 1. — Ilyen gondolatmenettel indokolja
Ranschburg is az 0. n. aktiv mdédszer helyességét. (L. Pszichol. Tanul-
ményok. Budapest, 1913 :154) stb.

4 L. F. Klein: Elementarmath. ete. Leipzig, 1909. — 2:385, v. &.
Tmuk : Abhdl. 9. Bd. — Wieleitner : Der math. Unt. in Bayern, 46. L.
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Akik a tudomény torténetében, a tudomsny életrajzdban a mon-
dottak utdn sem ismerik fel a legidedlisabb 4lldspontot, t. i. a tudo-
mény s a pedagégia szempontjinak egyiittes érvényesilését, azokkal
-szemben vilasztott utunk helyességének igazolésdra Branford angol
mathematikusra hivatkozunk még, aki — egyik legmodernebb mathe-
matikai-didaktikai munke nagynevli szerzfje,® — alkalmazza a neve-
lésre a biogenetika sokszorosan igazolt alaptérvényét® s a gyermek
szellemi fejl6dését a szellemi torzsfejlédéssel 4llitja parhuzamba.

. A szellemi torzsfejlddés egyes dgait a miivelédéstorténet egyesiti.
Ennek egyik fontos, szerves része a mathematika torténete. Ha az
egyes és a torzs kozott itt is 4ll a pdrhuzam, akkor a mathematika
torténetének irsnyfté momentumokat, sét hatdrozott utbaigazitist kell
-adnia a kozépiskoldk Altaldnos céljdhoz simulé mathematikai nevelés
egészében. -Es tényleg: a mathematika torténetéb6l onként adédik az
iskola hérmas fokozatdnak wmegfeleld «természeti» (primitiv ember,
gyermekkor, legalso fok), ¢archaikus» (kézépsé fok) s a «modern vagy
-eurépai» mathematika (felsé fok) harmas tagozata s onként adédnak
mindazok a tételek, amelyeket a reformmozgalom a tudomény szem-
pontjabdl, a lélektan torvényei.alapjin, didaktikai szempontok érvé-
nyesitésével leszdrmaztatott s amelyeket ma mdr dltaldnosan elismert
normdknak kell tartanunk. Branford eredményeinek igazsagdbél joggal
kovetkeztethetink alapgondolatanak helyességére: a mathematika-
torténet irdny{té szerepének jogossdgdra is. Ebbél indulunk tehdt ki
mi is, de az & gondolatmenetétsl teljesen fiiggetleniil igyekszink
haladni. - ,

A tudomény objekiiv tortéuete : bels§ életének legigazubb tfikre.
Es nines az a tudomény, mely alkalmasabh volna az objektiv torté-
neti térgyaldsra, mint éppen a mathematika, mert nincs més tudo-
mény, melynek fejlédését oly feltétlen bizonyossdggal és igazsiggal

1 Benchara Branford: A study of mathematical education. Oxford,
1908. Németre Weinreich és Schimmack forditottak: Betrachtungen iber
math. Erziehung c. alatt (Leipzig, 1913); v. 6. még G. Wolff : Der math.
Unterricht der hoheren Knabenschulen Englands. Leipzig, 1915: 115, ete..
és 172—173.

2 Tlyen gondolatmenetet kovetett nalunk Apéthy : «Az emberi fej-
16dés eredménye abban All — irja — amiben a faj fejlédése egysiltaléban,
abban, hogy a mai nemzedék tagje rovid egyedi életén beliil is megteheoti
a szellemi fejlédésnek azt az utjat, amit megtenni évezredekbe keriilt az
emberiségnek. Mint ahogyan a faj fejlédésének testi folyamata lényegileg
megismétlédik minden egyedének kifejlédésében, Ggy ismétlédik meg az
emberiség szellemi fejlédésének folyamate, de gyorsitottan a mei nemze-
dék gyermekeinek szellemi fejlédésében.» L. M, Ped. 1911, — 20 : 600. stb.
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figyelemmel lehetne kisérni, mint éppen a mathematikdét.! A mathe-
matika torténete pedig kétségkiviil igazolja, hogy a mathematika
fejlédése és a kulturélet fejlddése mindenkor szoros Osszefiiggésben
allott egymdssal. Csak azok el6tt meglep6 ez a tény — Branford
szerint axiéma, —— akik nem ismerik a tudoményok kapcsolatdnak és
kolesonods hatasanak nyilvanvalé igazsigat sem. Hiszen minden egyes
tudorodny csak addig 616 tudomdny, mig az Ossztudomdny fijanak
egyik Aga; az dgnak élete a fa gyokerétdl, torzsétél, a tobbi dgaktol,
tehit a fa szervezetétdl fiigg s viszont épp a szerves egység miatt, az
egyes Ag is befolydsolja az egész fit minden részében.2 A mathe-
matika feltétlen igazsigokat hirdet§ é16 tudomanya sem lehet kivétel
ez alél az dltaldnos érvényl feltétlen igazsig aldl. A konkrét meg-
$llapitdsok egész sora igazolja allitdsunk heljességét: Schmeisser,?
Cantor,* Zeuthen,® Miiller ¢ sth. stb. a klasszikus kor redlis kultur-
jelenségeinek és humédnus kulturelemeinek sok-sok Osszefiiggésére,
Klimpert 7 a geometridnak és az épitészetnek parhuzamos fejlédésére,.
Lampe ® a mathematika és a képzdmiivészetek torténetének érdekes
kapcsolataira, Pietzker ? a mathematika fejlédéséhez kapesoléds 4lta-
lanos kulturjelenségek egész sorozatdra, Spiess ¢ a korszakok szerint
véltozd filozéfiai meggydzddéseknek és a mathematikai kutatds véltozé
irdnyainak kolosonos vonatkozdsaira, Gebhardt *? a fizikdnak, a gép-
tannak, a hidépitészetnek, hajézasnak, kereskedelemnek, haditudo-
ményoknak, a kalenddrinmkészités révén az egyhdznak fejlédésével

’

t

1 V. 6. Klimpert : Gesch. d. Geometrie. Bremerhafen, 1888. Bev.

2 L. Schueller : Jav. 72. 1. jegyz.

# F. Schmeisser: Lebrbuch d. Arithm. f. Gymn. 1817. Gebhardt:
i m. 7—9, 70. L. '

4 M. Cantor : Euklid und sein Jahrhundert. Leipzig, 1869. — Vor-
lesungen iiber Gesghichte der Math. 4 k. Leipzig, 1880 ete.

® H. G, Zeuthen: Die Lehre von den Kegelschnitten im Altertum,

Ubersetzt v. Fischer-Benzon. Kopenhagen, 1886. — Geschlchte d. Math.
im Altertum. U. v. F.-B. Kopenhagen, 1896.

¢ C. H. Miller! Studien zur Gesch. d. Math, Leipzig, 1904.

7 Klimpert i. m. 3. 1

8 E. Lampe : Die Entwickl. der Math. im Zusammenhange mit der
Ausbreitung d. Kultur. Akademische Rede. Berlin, 1893.

9 F. Pietzker: Das human. Element im exakt., Wiss. ‘Nordhausen,
1894, — Centb. f. Math. u. Natw.

10 Q. Spiess: Die Math. auf d. Gymn. Basel, 1907

11 M, Gebhardt: Das Geschichtliche im math. Unt. Progr. W1tzh
Gymn. Dresden, 1908 ; Pad. Arch. 52. — Leipzig, 1910,
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adott kolcsonhatdsokra? stb. stb. mutattak res.2 Kiilénben, — ha
a kapcsolatoknak teljes képét akarnék megrajzolni, — minden egyes
mathematika-térténeti kutatds eredményérdl szdmot kellene adnunk,
mert minden mathematika-torténeti kutatds végsé célja szerént arra
a centrdlis kérdésre igyekszik feleletet adni: «mit jelent ma s mif
jelentett a kiilonboz6 korszakokban a mathematika az emberiség kul-
turélete szempontjdbdl?!»® Hogy erre a kérdésre nem koénnyl a
felelet, hogy a parhuzamok explicit kimutatdsa sokszor igen bonyolult
probléma, ez az igazsdg a tudominy sajdtos természetében leli ma-
gyardzatdt: a mathematikai kulturelemek terjedési sebessége rend-
szerint ardnytalanul kisebb, mint a mathematikival Gsszefiggé mas’
kulturhatalmak elemeié.? De rank nézve nem ez a lényeges, hanem
a mathematika-torténet és az 4ltalanos kulturfejlédés kapesoléddsanak
az a soksgorosan. beigazolt ténye,® melynek alapjin joggal mondja
Hankel,® hogy a mathematika torténete az éltalénos kulturtorténetnek
kolesonhatdsaiban is jelentékeny része; joggal mondja Lindemann,”
hogy a mathematika az emberiség szellemi fejlédésének mindig igen
jelentds tényezbje volt; joggal mondja Schwalbe,® hogy mathematika
nélkiill nines dltalinos miveltség, ha dltaldnos miiveltség alatt a kultur-
&let fejlédésének atértését értjik.”

1 Firdekes ezzel a megallapitéssal Gsszevetni a Schneller-féle javas- -
latnak az asztronomifra vonatkozé fejtegetdseit. Jav. 77. L.

2 Helmes, Hoffmann, Gebhardt, stb, a kiillénbtzé korok kulturilla-
poténak legmegbizhatébb fokmérsjét is éppen a math. objektiv térténeté-
ben keresik és talaljak.

3 C. H. Miiller: Abhdlgen zur Gesch, d. Math. Wiss. 18. £ 63. L

% Tudvalevéleg a mathematikdnak az egész emberiség fejlodésére
kihaté fontossfga csak igen késén, a napoleoni héboruk idején hatolt be
a koztudatba ; Napoleon hiressé lett szavai: L'avancement et la perfection
des mathématiques sont intimement 1iés & la prospérité de 1'Etat.

5 V. 6. A. Voss: Die Beziehungen der Math. zur Kultur der Gegen- =
wart és H. E. Timerding: Die Verbreifung math.” Wissens und math.
Auffagsung ; Kultur der Gegenwart IIL:1.

6 H. Hankel : Die Entwickl. d. Math. Tiibingen, 1885.

7 F. Lindemann: Lehren und Lernen in d. Math. Rektoratsrede.
Miinchen, 1904.

8 Gebhardt i. m. Math. und Kulturgeschichte. 69. 1.

9 Dolgozatom &ltaldnosabb célja miatt példdkra nem terjeszkedhet-
tem ki.. Mivel " azonban Schneller Javaslata hatérozottan utal az 6- és
tjabbkori nemzetek kiilonb6z$ ‘szdmrendszereinek ismerfetésére (82. 1),
megemlitemm E. Loffler pompéis kis munkéjét: Ziffern und Ziffersystem
der Kulturvolker in alter und neuer Zeit. Leipzig, 1912. Loffler kilonosen
az irhs fejlddésében mutatkozé kapesolatokksl valéban beigazolja «azt a
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Ezekben a-gondolatokban, ha szem el6tt tartjuk iskolaink 4lta-
. ldnos céljdt, mdr nyilvdn kindlkozik fékérdésiink megoldésahbz, &

mathematika és torténet legtermészetesebb kapcsolatahoz, t. i. a ma-
thematika-torténetéhez vezeté tt.

A megoldds helyes, de az indokolés még hidnyos lenne. Hidnyos,
mert csak a kapesolddds lehetdségére mutat red, nem annak kivéna-
tossdgéra is és cgak utolsé mozzanatdban érinti az elsGsorban hatdrozé
elemet : a kozépiskola dltalanos céljit.

A kovetkez6kben ezeket a hidnyokat igyeksziink pétolni.

Az dltaldnos miiveltség kibpitéséhes, kozépiskoldink vezetd cél-
jdhoz, minden iskolai tényezdnek, lehet6leg a kozds célbél fakadé
egységes irdnyelvek szerint kell alkalmazkodnia. F. Klein mér a
breslaui (1904) értekezleten kiemelte, mint az 4dltala képviselt fel-
fogis egyik leglényegesebb feltételét, hogy a kozépiskoldban egyetlen

sajftos, szoros, belss osszefiiggést, mely a mathematika, torténet s az &lta-
lénos kulturtérténet kozott fennall...» «A szémjelek és szémrendszerek
fojlédésének felkutatésbban filolégusok, mathematikusok, hisztorikusok
egyiitt fdradoznak, igazolvdn, hogy az emberiség Osszkulturija egyetlen
nagy egység . ..» Bev.— Gyonyorl tanulségokat ad az 6sszes kulturnépeket
osszekapesolé mathematikai vildgnyelv (jelbeszéd) fejlédése is (Schnell-
bach, 1866; 1.- Gebhardt i. m. 89. 1. sth.). — Schneller Ped. Dolgozatai-
ban (II. k,) a mértékrendszerek fejlsdését is emliti; erre vonatkozélag l.
Tropfke: Gesch, d. Math. Leipzig, 1902. — 1:16—26. 1. — It emlitem
meg, hogy Beke Mané is érintett egy benniinket kizelrsl érdekld kapeso-
latot, t.i. a Pauler-féle tanterv mathematikai részének ismertetésében iga-
zolja, hogyen vlltozott a tanterv szelleme a tudomény torténeti fejlédésével.
L. Beke-Mikola i. m. X. l. — Végiil itt kell szdmbavenniink Giinthernek
a logaritmusok tanfnak fejlédésére vonatkozé kovetkezs &szrevételét :
«Wohl auf keinem anderen Arbeitsfelde sieht sich der fast durchgingig
geltende Erfahrungssatz, dass der geschichtliche Hergang auch den di-
daktisch gangbarsten Pfad vorzeichne, so griindlich ad absurdum gefihrt,
wie in der Erfindungsgeschichte der Logarithmen. Den da hat sich alles
ganz anders abgespielt, als etwa eine philosophiseh konstruirende Ge-
schichtswissenschaft erwarten liesse.» L. Gtnther : Gesch. d. Math. Leipzig,
1909. — 1:362, ‘— Nincs itt hely arra, hogy est a sokszor emlegetett,
egyetlen kivételt az iskola szempontjabol kozelebbi vizsghlat targyhva
tegyilik. Csak felemlitjiik, hogy éppen ez a tény egyike a legalkalmasabb
bizonyitékoknak arra nézve, hogy a kulturfejlédés folyamatival, a gya-
korlati élet kovetelményeivel (tudvalevéleg a logaritmusokat a trigomo-
roetriai ‘szémithsok egyszeriisitésének sziiksége teremtette meg, jéval a
gyokvonas ismerete utin) a mathematika fejlédésének mily szoros ossze-
fiiggése van. :
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szakot sem szabad izoliltan tanftani?! s «¢az iskola 4ltalinos celjé.hoz
a mathematika tanitdsénak is kapcsolédnia kell».2
Tobb-kevesebb szerencsével sokfélekép megjelélték mér a kap-
csolédas atjdt. Nem volna célja annak, hogy a mds térgyak kérébél
" kiindult, & mathematikat figyelmen kiviil hagy6 kisérletekrsl is szémot
adjunk. Tirgyunkat illetéleg sokkal tanulségosabb lesz azoknak a kap-
¢so0ld elveknek a megemlitése, mélyek az iskola dltaldnos céljit valéban
els6 helyre dllitjék s amelyeket a. kozépiskolai mathematikatanitds
maga véltott ki.? Csaknem széz évvel ezel§tt (1828) Peters a mathe-
matikai és az irodalmi stilus 8sszehasonlitdsat, a logikai-pszicholégiai
részletek kidomboritdsdt s azt kivdnja, hogy a tokéletesedésre és az
igazsigra valé kozos torekvés gondolatsban, a mathematika a valldssal

1 Klein-Riecke: Neue Beitr. zur Frage des math. Unt. Leipzig,

1904 : 28
2 Klein-Schimmack : Der math. Unt. an d. hoh. Schulen.’ Le1pz1g,
1907. — 1:193.

3 A mi legrégibb tanterveink, -birmennyire kivanatosnak tartjak is
az egykort tanulményok, nem tudték a mathematikét izoldlt helyzetébésl
kimozditani. Erdekes, hogy a liceum révén a Schneller-féle javaslatban is
oly nagy szerepet jatszé Eotvos-féle tanterv az elsé, melyben nemecsak a
tanitds célja van reformszellemii tanitddunkhoz legkdzelebb illé céltuda-
tossaggal. kifejezve (I. Beke-Mikola i. m. VIIL 1), hanem a célkitiizésben
ott szerepel a mindennapi életre vald alkalmazésnak elgszor Herbart Altal
ajénlott (L. Katz: Psychologie und math. Unterricht, Leipzig, 1913:5) s
ma annyira hangoztatott kovetelménye is. (Az alkalmazisokban demokra-
tizdlédik a mathematiks, mondja Carson.) Mathematikai reformbizottsa-
gunk thrgyalésai kozben Goldziher Khroly érinteite a muth. taniths el-
szigeteltsége ellen folyton hangzé panaszokat s a gyakorlati élet szem-
pontjébél késziillt tanmenettel, a fontos gyakorlati alkslmazdsokra vald
utalissal 6hajtja azokat megsziintetni (1. Beke-Mikola i m. 16. és 37. 1.).
Természetes, hogy ebben az-életre és iskolbra felette értékes kovetelmény-
ben, az egész nemzetkézi reformmozgalom egyik vezeté és mozgaté riugé-
Jérél, nem pedig belss, targyi koncentréciordl van szé. Hasonléan kivil
esik dolgozatunk gondolatmenetén Kirméan koncentricids elve is. 6 —
mint ismeretes — a nemzeti szempontbdl értékelt kulturkincesel kivanja
& felndvekvé nemzedéket meghathrozni s ezért minden tantérggyal szem-
ben a nemszeti elemet teszi appercipislé kozponti elemmd. Igy keriiltek be
elészdr tudatosan tanterveinkbe nemzeti miivel§désiink mennyiségi elemei.
Ez a nagyjelent6ségli gondolat is igen sokat jelent a mathematika izoldlt
helyzetének enyhitésére. A mathematikébol kiindulé targyi koncentrécié
utén valé torekvés, legaldbb tudtommal, nilunk eddig nem mutatkozott.
A kérdés Németorszagban jobban el6 van készitve. mint a vezetd nem-
zetek barmelyikénél, azért ismertetjik legels6 helyen a német mathema-
tikusoknak tirgyunkban kialakult véleményét.
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1épjen kapcsolatba.? Késébb a klasszikusokhoz valé kapesolédds gon-
dolata vezet. Itt két irdnyt lehet megkillonbéztetni: a tandrok nagy
része, hiven a régebbi gimndziumok kézszelleméhez, a redltartalmi
_klasszikus munkédkban is féleg a nyelvet, formit, szellemet oOhajtja
4polni (Tenner? stb.); a mésik irdny a klasszikus tanftédsba igyekszik:
«realisztikus ' elvets bevinni: a nyelvet eszkéznek tekinti az OGkor
kineseinek, kozottik a mathematika klasszikusainak megértéséhes
(Nagel  stb. : Euklides olvastatisa, Kklasszikus feladatok stb.). Hzt a
nagyjelentdségii elvet még életteljesebbé tették azok, akik térténelmi
* észrevételek és megjegyzések betolddsival is igyekeztek egyfeldl a
kapcsolddas korét tdgitani, mdsfelél a kapesold szdlakat erdsiteni
(Wittstein # stb.). Ettsl kezdve a torténelmi elemeknek mind nagyobb-
nagyobb szerep jut. Nemocsak szétszért ,betolddsok’, hanem 6nallo
mathematika-histériai fejezetek is igyekeznek a kilénboz6 kultur-
elemek Osszefiiggését kidomborftani s az 4. n. tdrgyi egység kivdnal-
mait megvaldsitani (Liibsen ® stb.), s6t Riebl® éppen a torténeti kbz-
vetitésben létja a j6v6 kozépiskoldjénak meghatdrozé elvét is: «Wir
stehen heute dem Altertume als Historiker gegeniiber, — irja — und
eben darum ist das humanistische Studium heute realistisch gewor-
den, wie aus dem gleichen Grunde das realistische in dem Masse,
als es historisch geworden ist, humanistisch geworden ist. Humanis-
mus und Realismus bilden heute keine Gegensiitze mehr: sie haben
sich ‘wiedergefunden auf dem Boden der alten Kultur, aus dem sie
wie alle die anderen wesentlichen Besitztiimer unseren geistigen Erbes
erwachsen sind.» O, mér az antik és modern exakttudomédnyok kap-
csolatdt kulturtérténelmi vonatkozdsokkal életteljessé tett histériai
fiton 6hajtja kidomboritani. Hasonlé nyomokon jér a régibb és wijabb
mathematikus-tandrok egész girdsja is.
Finger ? szerint a 'kozépiskolai oktatésnak torténeti jellegiinek.
kell lennie s a mathematikdnak is torténeti vonatkozdsokkal kell kap-

. 1 A, Peters: Uber das Studium der Math. Dresden, 1828, — Geb-

hardt i. m. 56. 1. i

2 G. W. Tenner: Einige Bemerkungen iiber die Verbindung der
Wissenschaften iiberhaupt, mit besonderer Riicksicht auf die Schulen.
Merseburg, 1829.

3 V. 6. Gebhardt i. m. 7. L

4 Th. Wittstein : Lehrb. der Elem.-Math. Hannover, 1855,

5 Gebhardt i. m. 38. L .

6 A, Riehl: Humanistische Ziele d. math. und natw. Unt. Berlin,
1909 : 30. Hasonlé gondolatmenettel taldlkozunk Spiessnél, v. 6. Gebhards
i. m. 79. 1

7 Gebhardt i. m. B7. 1.

K]
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csolédnia a tobbi tdrgyakhoz. — Tischer' nagy jelent6séget tulaj-
donitana annak, ha kulturtérténeti vonatkozdsok révén a tanulék elétt
kidomborittatnék, hogy a mathematika az emberiség kulturéletéhez
mindenkor szorosan hozzdtartozott, mert igy nem szik korlatok ké-
z0tt mozgé szaktandrokat, hanem ko6z0s cél szolgdlatdban 4116 embe-
reket l4tndnak magok el6tt & névendékek. — Simon? azért hang-
silyozza & mathematika tanitdsdban a torténeti elemek szerepét, mert
a torténefi levés folyamata legjobb megértetije a létezének és legjobb
eszkéz arra, hogy a kulturmunkdk dsszefiiggését kozvetitse s az emberi
szellem egységét megértesse. — Treutlein ® szerint csak akkor teljesiti
a kozépiskola valéban a feladatdt, ha a tanuld figyelmét az idedlra,
az 4ltaldnosra irdnyitja, kulturtorténeti kapesoléddsok s ebben a ma-
thematika-torténet révén is. — Pietzker* szintén a kulburtorténet
utidn ohajtja az exakt és humanisztikus dgakat kapesolatba hozni,
kieméli abban s a mathematika tanitdsdban & mathematika-térténet
ismertetésének céljat és jelentdségét. — Wolff > szerint a mathematika
Gsszekapesoldsa a kultur- és vildgtorténettel megismerteti a tanulét a
mathematika mélyebb jelentfségével s még azoknak a lelkesedését- is
felkoltheti, akiket a mathematika addig nem érdekelt. — Wernicke ®
szerint a jelen szellemi mozgalmainak megértéséhez feltétlenil ismer-
niink kell a mathematikai tudoményok kialakuldsdnak folyamatdt is
és az iskolénak az a féfeladata, hogy a nyelvi és mathematikai sza-
kokat kulturtérténeti alapon egy egységes valldserkélesi vﬂé,gnézetben
egyesitse,? stb. sth. De nem részletezziik tovébh ezeket a tanulmﬁnyo~

°

N

1 E.. Tischer : Leibniz und die L:rymnasmlmam Leipsig, 1912 : 227.
2 Baumeister Handb. 4. k.: Rechnen und Math. Miinchen, 1908.

L. még Geschichte der Math. im Altertum ‘in Verbindung mit antiker
Kulturgeschichte. Berlin, 1909. - :

3 P, Treutlein : Das geschichtliche Element im math, Unt. d. héh.
Lehranstalten. Braunschweig, 1390.

4 F. Pietzker: Das humamstlsche Elem. im exaktwiss. Unt. Nord-
hausen, 18%4.

51 m. 172. 1. »
6 A. Wernicke: Die math.-natw. Forschung in ihrer Stellung zum
modernen Humanismus. Berlin, 1898. — Kultur u. Schule, Osterwieck,

1896. — Die kulturells Bedeutung der math.-natw. Forschung. Pid. Arch.
453. H. 12. — 1903.

7 Krdekes parhuzamot mutat Wernicke fejtegetése ApaAthynak ezzel
a gondolatival : «Mi nem a természetet aksarjuk felemelni, hanem az em-
beri lelket alizzuk meg a természet elStt, mikor a természet titkainak
mélyébe hatoltatunk.» L. M. P@d. 1911. — 20:600. — V. 6. Schneller:
Jav. 63. 1. is. . .
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kat, melyek a legkillonbéz6bb szempontokbdl ugyan : a mathematika-
tanitas jelent§ségének (Kohler '), humanisztikus céljainak (Meinong,
Kunze?® sth.), neveld hatdasdnak (Wiegand,® Schwab-Lesser* stb.), a
humdn és redlszak viszonyinak (Hoffmann?®), a math. és a t6bbi
targyak kolesonds vonatkozdsdnak (Biehl,® Spiess7 stb.) taglaldsabél
kiindulva, de kivétel nélkil mathematika-torténeti, illetéleg kultur-
torténeti kapesolatokkal kivdnjdk a kozépiskola dltaldnos céljat szol-
gélni. Mellgzziik Spottiswoodenek, illetéleg Gretschelnek,® Willman-
nak,® Riehmnek,'® Héflernek 1! stb. hasonlé kivdnalmakkal zdruld,
sok szellemes mathematika-torténeti vonatkozdst nyujté értékes tanul--
ményait is. Csak egyetlen Gjabb keletdi, valéban tipikus véleményre
Gebhardt drezdai mathematikus professzornak, a nemszetkézi reform-
bizottsdg gyiilésén kifejtett és helyeselt gondolatmenetére legyen sza-
bad még roéviden rdmutatnunk. :
Gebhardt 12 panaszolja, hogy a «kilénbozd utak, azonos cél»
elve Németorszdg kozépiskoldiban sem tud megvalésulni: a ,szak- -
targyak’, kilondsen a mathematika, izoldltan haladnak a magok utjdn.
Eldszor a kolesonés vonatkozdsokat megbeszéld tandri értekezletekre,
kiegyenlit6 konferencidkra, hospitdldsokra gondol, de beldtja, hogy
részben a taniri karok felfogdsdnak tagolisdga,!® részben pozitiv egy-

1 Gebhardt i. m. 59. 1.
2T. 0. 15 L
3 U. o 16. 1.
4 Schwab-Lesser :. Math. Unterrichtswerk, etc. Wien, 1909.
~ 3 V. 6, Gebhardt i. m. 60. 1.
6 B. Biel: Der math. Unt. in seiner Beziehung zu anderen Unter-
richtsgebieten. Bensheim, 1895.
7 O. Spiess: Die Math, auf d. Gymn. Basel, 1907.
8 Spottiswoode-Gretschel; Die Math. in ihren Bezwhungen zu d.
and. Wissenschaften. Leipzig, 1879.
9 V. 6. Gebhardt i. m. 103, 1,
10 7. o. 64, 1.
11 A, Hofler: Humanist. Aufgaben d. phys. Unterrichts. Braun-
schweig, 1904; v. 6. Gebhardt 104. L
12 1. m., Die Math. und die andereo;l ‘Wissenschaften an der Schule,
97 stb. L
13 Tlyen szempontb6l is nagyon fontos Schnellernél az ethikai kon-
centricié elve. Kivanja, hogy a tanitis hétterét egységes vilagnézet alkossa
s & tananyag is ennek az egységes vildgnézetnek kifejezéje legyen (I.
‘Wernicke gondolatat!). Ennek a valliserkolesi kozos sajatos szellemnek
nemesak a tantargyakban, hanem a tanidrokban is kifejezést kell nyernie :
«Minden iskolatél, minden tandri testiilett6l a szerves egésznek a szemé-

Magyar Paedagogia. XXVII. 8—9. . 25
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séges irdnyelv hidnya miatt ezek és hasonlé médszerek nem vezet-
hetnek eredményre. Gyokeresen, alaposan csak a tirgyi koncentracid
segithet: «das ist die bewusste Durchdringung jedes Unterrichtsfaches
mit einer gemeinsamer Wissenschaft, die sich willig und ungesucht
in den Dienst eines jeden stellt». Ilyen koncentrdlé tirgyként jelent-
keznék a filozéfia.? Ez azonban a legkiilénbézdbb vélemények és fel-
fogdsok taldlkozd tere, a legszubjektivebb tudomdny, a tdrgyak on-
sll6sdgat is,veszélyezteti, silypontjukat is eltolhatja, csak a legmaga-
sabb fokon johetne széba, s6t sok olyan feladat felmeriil mér a
kozépiskolai mathematika korében is, amely a kozépiskola kovetel-
"ményeit messze talszarnyalé magas filozéfiai 4lldspontot kivan. Ezért
nem alkalmas «vezéresillagr gyandnt.

«Ugy gondolom, — folytatja Gebhardt, — egy mds tudomany-
nak van fenntartva az a szép szerep, hogy a kozépiskola kiilonbozd
térgyainak Osszekapcsoldsdhoz természetes, életteljes koteléket sz6jjon
s ez 8 targy: a torténet.>

Ne feledjik, hogy Gebhardtnak a német mathematikus tanirok
kozvéleménye 4ltal helyeselt e szavai alig nehdny éve hangzottak el
s, jusson esziinkbe, hogy Schneller negyven év dla hirdeti mar a
torténeti koncentracio gondolatat. '

A Schneller-féle koncentréciés elv realitdsinak eddig a mathe-
matika volt a fundamentélis akaddlya, de ma médr — ldthattuk! —
az elmélet kivinsdgai s a gyakorlat kovetelményei ebben is teljes
harménidt mutatnak.

lyisége korreldtuménak erejében kivanjuk azt, hogy ethlka.xla.g koncentré.lt
legyen. L. Jav. 100. 1.; v. 6. M. P=d. 1899. — 8:435 )

1 Jlyenfajta gondolatot, mint emlitettik, mé,r Peters is  emlit.
Ujabban 1. Hoflerndél : Philosophische Elemente in allen Unterrichtsfichern,
ete. Unterrbl. f. Math. u. Natw. 11:97.

2 1. m. 104. 1. «Es ist eine von vielen massgebenden und fiithrenden
Mathematikern auf Universitit und hoheren Schule anerkannte Forderung,
dass um eine weit innigere Verkniipfung der verschiedenen Unterrichtsficher
heute mehr, wie not tut und dass die Geschichte, inshesondere die Kultur-
geschichte trefflich geeignet is§, eine Briicke mit tragfihigen Jochen
heriiber und hiniiber zu schlagen, eine Briicke, die beim Uberschreiten
Arbeitsfrendigkeit und Wanderlust steigert, die nach allen Seiten hin
einen schonen, erhebenden Blick in das grosse Land der Wissenschaft
gewdhrt und die uns von hoherem Standpunkte aus erkennen lisst, dass
Berge und Tiler, fruchtbare Auen und einformige Steppen, in ihren bunten
Wechsel doch organisch zusammengehéren nicht durch schroffe Grenz-
linien’ von einander getrennt sind und alle nur gedeihen kénnen unter
den lebenspendenden Strahlen derselben Sonne . . .»
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A mathematika szigetorszagibdl a térténelem vildgéhoz a ma-

thematika-térténet hidja vezet 4t,” ezen a hidon kell taldlkoznia a
" kozépiskolai mathematika- és torténettanitdsnak is.? A kulturtérténet,
az emberiség kulturdlis fejlfdésének menetébe beleszévi a mathe-
matikdnak legkivdlébb miivelSit, fejlédését, hatdsait, kapcsolatait s
viszont néha-néha, alkalmasnak mutatkozé helyeken, a mathematika
tanitisa is torténetivé lesz.

Hangsulyozzuk azonban, hogy a mathematika-térténet elemei-
nek bekapcsoldsa semmikép sem lehet 6ncél, hanem csak eszkéz, hid,
mely a centrdlis tdargyhoz a legtermészetesebben, az iskola 4ltaldnos
céljdhoz legkozvetlenebbiil dtvezet. A kapcsolat a sajatos mathematikai
gondolkoddsnak csak fejlesztje lehet, nem pedig akaddlya. Hogy
Schneller is igy gondolkodik, mutatja Javaslaténak s egész pedagé-
gikdjénak minden individualitdst méltaté szelleme, kifejezetten is iga-
zolja ' elfszér a Magy. P=d.-ban s azdta is t6bbszor elhangzott nyilat-
kozata: «Ellensége vagyok a koncentriciénak akkor, ha nem szdmolunk
az egyes tdrgyak sajatos természetével.»® Schneller tehdt lehetlleg
kapcsolatba 6hajtja hozni a mathematikdt is a térténelmi korsza-
kokkal, a humdnum fejlédésével, végeredményében iskoldjanak dlta-
lanos céljaval, de a mathematika jellemét, a mathematikai gondol-
kodds sajétossigait érinteni nem engedi. Hogy mennyiben elégiti ki
e tekintetben Schneller felfogisa a mathemafika didakfikdjanak re-
formszellem{i kovetelményeit mutatjdk Gebhardt idézett szavai is s
azokon kivill taldn elegendd lesz még egy klasszikus tanura F. Kleinre
hivatkoznunk : «Das mathematische Denken ist auf der Schule nach
seiner vollen Selbstindigkeit zu pflegen, inhaltlich aber dabei mit den
sonstigen Aufgaben der Schule, d. h. mit den verschiedenen Bestand-
teilen der von der einzelunen Schulart anzustrebenden allgemeinen

1 Igen tanulsigosan fejtegeti az atmenetet Simon: pirhuzamba
allitja az alséfoktol kezdve a mathematikai és a torténeti gondolkozés
fokozatos fejlesztését s a fels6fokon A4thidalja az ellentétet azzal, hogy a
mathematikussal kiemelteti a sziikségszerliségben a torténetet, a hiszto-
rikussal pedig a torténetben a sziikségszerfiséget. I. m.

2 M. Ped. 1899. — 8:435. V. 6. Jav. 27. L. «A tanulék szeretettel
meriiljenek el tantargyaik sajitos természetében» stb. sth. Simon is év
attél, hogy a math. tort. vonatkozésokat elétérbe &llitsuk, 1. Baumeister
i. h.; Gebhardt Kiilén is hangstlyozza: Wiinschenswert ist nur, dass das
Geschichtliche einerseits nicht ausgeschaltet bleibt, andererseits aber auch
nicht zur Hauptsache gemacht wird. I. m. 111. . — F. Klein mesteri
példat adott a torténelmi elemek betagolasira az 1908/9. tanévi gyonydri
eldadisiban (Hellinger-Klein: Elementarmath. ete.); egyik biréldjdnak
szavai szerint: «Es (das Buch) zeigt uns, wie wir Geschichte im Unter-
richt treiben konnen, ohne Unterricht in der Geschichte zu geben.»

25%
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Bildung méglichst in lebendige Beziehung zu setzen.»? Klein szavai-
nak jelentdségéhez tudnunk kell, hogy 6 & gimndziumokban éppen a
mathematika-torténeti és filozéfiai vonatkozdsokra kivin nagyobb silyt
helyezni s ha hozzdtessziik, hogy azok, akik legijabban a filozéfiei
kapesolédas kérdésével foglalkoztak, a filozéfiai részleteket is & mathe-
matika-térténet keretében O6hajtjdk értékesiteni,® joggal megillapit-
hatjuk itt is a legteljesebb harmoénidt.

A harmadik nemzetkdzi mathematikai kongresszus (1904) jova
tovibb ment F. Kleinék kivdnalménil: mér a mai kozépiskola min-
den 4gdban a mathematika térténetének rendszeres térgyaldsdat ohaj-
totta.? Kozel ith a veszély, hogy fédolog, 6ncél s az ¢osszefiiggé kurzuss
révén kiilén tantdrgy lesz az egészen mds természetli, joval egyeteme-
sebb célt szolgalé elvbol. A céllal-egyiitt kivessziik a lelket is s marad
az blettelen vaz, az iires forma: szdraz adathalmaz, tartalmatlan ver-
balizmus, ami ellen Schneller javaslatdnak minden sora tiltakozik.®
Tiltakoztak az ilyen bedllitds (az adathalmaz és «bepaukolds») ellen
a német kozépiskoldk mathematika tandrai is és egyértelmfileg kiva-
natosnak mondjik ugyan a mathematikatorténet elemeinek mennél
szélesebb’ korti felhaszndldsat, de az értékelésben mindig a kultur-
fejlédéssel adott Gsszefiiggés kidomboritdsa, a betagoldsban az emberi
szellem fejlédésének lehetbleg egységes 4téletése az irdnyité szempont.®

«Die FErkenntniss, dass der mathematische Unterricht mehr
Fihlung mit der Geschichte zu nehmen habe, hat in der letzten
Zeit betrichtlich an Boden gewonnen» — mondja Miiller & (1909).
A német egyetemek is mind jobban-jobban méltdnyoljak a mathe-

$L2s

matika torténetének nagy jelentéségét * s Troplke® kitind mathema-

1 Klein-Riecke i. m. 15. L

2 L. A. Wernicke: Math. u. Phil. Prop. Leipzig, 1912:85. «Die
Philosophie im Geschichtlichen der Mathematikstunde» c. fejezetét.

3 Jahresbericht d. deutscher Math. Vereinigurig. 1904. — 13:515.

4V, 6. Jav. 71. 1. A miiveltség nem adathalmaz tudisaban 3ll. Mi
azt kivénjuk, hogy az egyének az emberiség értékes életének utéinaélése
alapjén taglalédjanak be a fejlédés értékes életébe.

5 1. J. Wirp: Der Math. Unterr. an 4. héh. Schulen in Elsass-
Lothringen. Leipzig, 1911:51; A. Thaer: Der math. Unt. in d. Hénse-
stidte. Leipzig, 1911:22; H. Wieleitner : Der math. Unt. in Bayern.
1912:63; A. Witting: Der math. Unt. in Sachsen. 1912:66, stb. A kor-
kérdésekre (Imuk Berichte. Leipzig, 1909 : 7), 1. Imuk Abhdl.

6 Die Math. auf den Gymn. und Realschulen. Leipzig, 1909 :2.

7 V. 5. W. Lorey: Das Studium der Math. an den deutschen Uni-
versititen. Leipzig, 1916 : 240. «Geschichtliche Interessen der Mathemati-
* ker in neuerer Zeif.»

8 Geschichte der Elementar-Mathem. Leipzig, 1902 :1II. Kilonben
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tika-torténetének eldszaviban mar (1902) ezt irhatta: «Die hohe Be-
dentung geschichtlicher Forschungen in der Wissenschaft, wie ins-
besondere der grosse Wert, der in der Verwendung geschichtlicher
Mitteilungen auch bei dem mathematischen Unterricht ruht, ist so
allgemein anerkannt, dass es sich eriibrigt néher darauf einzugehen.»?

Hogyan 411 a németek gyakorlatdban a mathematikatérténet
tanitdsdnak iigye, e tekintetben Gebhardt sokszor idézett kitiné ta-
nulminyira s az ott és itt adott irodalomra utalunk. Itt csak h4-
rom, Gebhardindl nem érintett jellemzd momentumot emeléink ki:
A hires meréni gylilés (1905) tantervében még csak a legfelsdbb osz-
talyban (OI) a gimndziumi mathematikai tananyag ismétlésénél van
eldirva «a torténeti és filozéfiai szempontok szerinti osszefoglalds».2
Kés6bb mér masnemf iskoldk is (pL a freiburgi vérosi féredliskola stb.)®
j6val szabadabban, t.1i. éltaldban a fels6 fokozathoz irjik el§ a mathe-
matika tanitdséhoz: «Historische Ubersichten iiber einzelne Fragen.»
A Wiirttemberg kozépiskoldira vonatkozé legujabb (1912 augusztus
27-én kelt) rendelet pedig mér mindennemil kozépiskolai tipusnak
elbirja: «Durch den ganzen Unterricht sollen sich geeignete Mittei-
lungen aus der Geschichte der mathematischen Wissenschaften
und iiber die Entwicklung einzelner wichtiger Probleme hindurch-
ziehen, die dem Alter der Schiiler und dem Stand der Klasse an-
-gepasst sind.»* Anglidban a mathematika-torténeti- tanitds tigye még

:Németorszdgban Hankeltél kezdve (1863) kisebb-nagyobb megszakitdsokksl
folynak a math. tort. eléadésok. I']jabban Braunmiihl Miinchenben (1908-ban
‘bekévetkezett haléldig), F. Klein Gottingenben tartott ilyen thrgyt elé-
adést. C. H. Miller mér a math. térténetébsl tett doktoratust is. V. 6.
Gebhardt 120—121. 1. is.

' 1 A'reformszellemti tankényvek koziil tirgyunkat kozelrsl érdekli
‘G. Noodtnak a felsd lednyiskolak szdméara irt munkéja : Bielefeld, 1910/12. —
A Gebhardtnal adott irodalomhoz megemlitem Klimpert tobbszér idézett
Geometria torténetét és H. Béklennek egy régebbi értekezését: Uber die
Beriicksichtigung des Historischen beim Unterricht in der Geometrie.
Tiibingen (Fuess), 1889. — Legjobban kezelhet§ Tropfke kétkotetes kis
‘munkéja.

2 L. Klein-Schimmak i. m. 216. 1.

3 Imuk: Abhdl. 2:38.

4 L. Lietzmann—Geck—Cramer: Neue Erlasse in Bayern, Wiirttem-
berg und Baden. Leipzig, 1913 :22. E. Geck: der Lehrplanerlass fiir die
hoheren Knabenschulen des Konigr. Wiirttemberg. — A math. és fiz,
foldrajzra is eldirja: «Die genetische Behandlung soll die geschichtliche
Entwicklung zur vollen Geltung bringen.» A Rhein-féle enciklopédidban
Capesius ugyanerrél s a kémidbdl, Albrick & fizikabdl adott torténeti
tanmenetet. /
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2 kezdet stédiuméban van. Cajori, Allman, Gow, Heath, Cunningtor
és Hudson stb. torténelmi tanulményai, Branford és Nunn reform-
szellem modern médszeres munkéi s ez utébbi tankényve képviselik
& lassan kialakulé mozgalom leglényegesebb elemeit.! — Néalunk, kiils-
nésen matBematikus tankényviréink, histériai észrevételekkel (Sutdk),
jegyzetekkel (Beke, Mérey stb.), antik feladatokkal (Wagner, kiilon
Ratz) stb. stb., eddig is érdeklédést tanusitottak ugyan a targy irédnmt,
de a gyakorlati tanités folyamsn, taldn éppen egységes iranyelv
hidnya miatt, altaldnos érdeklédésrél vagy eredményrdl szé sem lehet.

Az egyetemen, a tandrképzés szempontjibol, hazai reformmozgal-
maink vezére: Beke Mané régtsl fogva -hangoztatjia a mathematika-
torténet tanulmdnyozdsinak sziikségét. Mdr a 90-es évek végén, a
tandrképzésrdl folyé nagy vitik idején irja, hogy a tandrjeloltek ki-
képzésében «mindenekfelett igen nagy suly helyezendd a tudomdany-
torténets momentumokra».? Kés6bb? s a reformbizottsdgi tdrgyaldsok
alkalmabdl ujbél kitért a térgyra s — teljes osszhangban F. Klein-
nel, — kivdnja, hogy az egyetemi eléadonak «a térténeti momentumot
lépten-nyomon figyelembe kell vészesiteni, tgy az egész probléma tor-
téneti fejlddésének feltiintetésével, mint egyes részletek alakuldsinak
tisztazasdvalr. Kozépiskolai tansraink részérél is hangzott el egy-egy
helyesl§ vélemény,* Kdrmdn Mér is elismerte és kiemelte a dolog
fontosségdat,® de a legtjabb idSkig semmi jelentdsebb megdllapodds
nem tortént. Reformbizottsigunk a kozépiskola szempontjédbdl-egy-
4ltalén nem foglalkozott a kérdéssel, de Beke el6addsdnak ¢ hatdsa
alatt kimondta: «az egyetemi el6addsokban a tortémeti és filozéfiai
vonatkozdsoknak nagy szerepet kell biztosftani, hogy a hallgatok
tudomdnyos szinvonala ezzel is emelkedjéks. Nagy kdr, hogy a ko-
zépiskola szempontja teljesen érintetlen maradt, de szerencse, hogy a
reformmunké4t éppen oft kezdjik meg, ahonnan a legjobb hatdst
remélhetjik, t. i. a tandrképzésen.

De vajjon mit sz6l- a histéria, mit szélnak a tortenettanarok?

Van-e médja & mai torténettanftisnak arra, hogy menetébe a
tudomanytérténet epochdlis jelent6ségli mozzanatait ift-ott beleszbjje ?
Ad-e alkalmat arra, hogy a tanulé a kulturdt mozgaté eszmék életét,
az emberi szellem fejlédését valoban 4télje s a kulturkines fejlédés-

1 Wolff i. m. 172—173. 1, v. 6. w. o. 115—117. 1.
2 OKTK. 1898/9. — 32:9284..

3 OKTK. 1908/9. — 42. eldad.

4 OKTE. 32:446.

5 OKTK. 1904. — 37 : 249,

Beke-Mikola i. m. 182, 185.

[
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menetébe belehelyezkedjék ? Bizony, aligha! Goethe rég elhangzott
szavai: «Wenn auch die Welt im ganzen vorschreitef, die Jugend
muss doch immer wieder von vorne anfangen und als Individuum
die Epochen der Weltkuliur mitmachen»,® még ma is a jovének
szélnak. Mig csak a hadtorténet s a legszubjektivebb jellegfi politikai
torténet képviselik a kuzépiskoldban a hisztorikus tudoményok egészét,
addig a vildgkulturénak s abban az exakttudoményok fejlédésének 4t-
életésérodl aligha lehet szo. Pedig — mint Pietzker? helyesen mondja —
ciiberall kommt es auch bei dem exakbwissenschaftlichen Unterricht
darauf an, den Schiilern die geistigen Processe; durch welche die
Menschheit zu den gegenwirtigen Sténde der einschligigen Vorstellun-
gen ist, in gewisser Art, sozusagen konzentrirt nacherleben lassen.»

Ijgy latszik azonban, hogy az az egyetemes torténet, «melyben
valéban a kulturfejlédés gondofata vezet»,® az az objektiv alapon per-
cipiald, egy-egy nemzetnek lelkébe szeretettel h.elyezked()"térténetirés,
amelyr6l Schneller olyan régen s most is olyan meggydézSen beszél,*
taldn az iskolatél sines mar nagyon messze.

Treuntlein * irja, hogy a német térténettansrok kivdnalmai nagy-
részt parhuzamosan haladnak Gebhardt gondolataival. Csak Heinent
és Enochot emlitjiik : Heinen ¢ a szellemi kultura fejlédésének ismer-
tetését kivdnja a torténettanités centrumavd tenni, Enoch 7 pedig —
Schnellerrel némileg rokon gondolataiban — a kulturtérténet szokdsos
fogalmét egy altalinosabb széleskord kulturismévé (Kulturkunde) béviti
s az ,egységes cél érdekében‘ ennek mint fészaknak, alirendeli a t6bbi
tdrgyakat, kozottik — tortémete utjan — a mathematikat is.

A torténelmi kivédnalmak gyakorlati megvalositdsa terén, a szdsz
gimndziumok tanterve, mair huszondt évvel ezeldtt irdnyt mutatott,®

1 V. 6. K. Albrich: Der Unterricht in Mechanik auf geschichtlicher
Grundlage. Hermannstadt, 1894 :5. 1

2 I. m. 1. Gebhardt 61..1.

3 Jav. 101. 1L

4 Jav. 50. 1.

% I m. v. 6. Gebhardt. -

6 Wie lidsst sich die kulturhistor. Unterweisung im Geschichts-
unterricht der nétige Raum gewinnen ? Progr. Gymm. Saarlounis, 1902. -

7 W. Enoch: Naturalismus und Humanismus. Progr. Gymn. zu
Diedenhofen. 1891.

8 Az 1893 jan. 28. rendelet. Az osztrdk redlgimn. tanterv is kivéi-
natosnak tartja a hadtorténeti részletck hattérbe szorithsit s ahelyett a
torténeti tények pragmatikus osszefiiggésére, a kulturalis, természeti és
gazdasagi fejlédés leirdsira- s kolesonés vonatkozésaik kifejtésére fektet
sulyt. L. M. Ped. 1905. — 14:471.
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mikor elfirja, hogy a politikai torténet lehetSleg korlatoztassék s «a
torténettanitdsban a szellemi élet terén felmerilt Gsszes jelentékenyebb
folyamatok, ezek kolesonds vonatkozdsa s a kulturdlis dsszfejlédésben
valé szerepe is kidomborittassék..

* A mi legljabb Utasitdsunk (Redlisk. 1912) 1 tértémelmi része
vezets elvei kozott idézi Széchenyi szavait: ,Az egyén a nemzetben, a
nemzet az emberiségben dicsGill meg®, a torténettanitds tirgyai kozott
emliti a ,mfivelédésre torekvé ember fejlGdését: is, de az 4ltalinos
miivelodés tényezbinek ismertetésére csupdn annyiban terjeszkedik ki,
amennyiben a nemzeti élet alakuldsdra befolytak s benniik a nemzeti
jellem kifejezésre jut.

Természetes folyomdnya ez a megdllapitds a nemzeti elem kon-
centrdld elvének s be kell ldtnunk, hogy az iskolai élet mai berendez-
kedésében jogosult az.aggodalom az osszefuggéstelenul adott mfiivels-
déstorténeti véazlatok miatt is.

Torténettandraink azonban regtol fogva kivinjak mar itt is a
reformokat : :

Kivinjék, hogy ,a humanizmusra leomkabb sarkalé egyetemes
torténetnek®, kiiléndsen “pedig az sltaldénos miivelédéstorténetnek, a
maindl «jéval jelentékenyebb és érdemlegesebb hely biztosittassék»,?
s6t kivénjdik, hogy «az egész ké’zépz'skolai torténettanitashan a kullur-
ember vegye at a vezetd szerepet».®

Minden térténeti ismeretnek az emberismeret szolgdlatdban kell
4llania — mondja Hornydnszky.® A kevésbbé miivelt embernek min-
denesetre” untig elegendd, hogy ha a tapasztalat legkozvetlenebb és
legszorosabb ismereteivel igazodik el élefviszonyai és embertdrsai ko-
zott, de a miiveltséggel kapesolatban fokozédik a kévetelmény : a jelent
avval az Ontudatossiggal 4télni, amelyet csak a mult ismerete szerez-

1 Utas. 83—85. 1

2 Schiirger F. OKTK. 1897/8. — 31:373; Fest A. OKTK. 1892/3. —
26 :138. stb.

3 M. Ped. 1909. — 18:488. Ritkédn taldlkozik ugy Gssze hizztorikus
(Dékény) és mathematikus (M. Simon) gondolatvﬂaga, mint itt a kulbur-
torténet azonos értékelésében. Baumeister Handb. Ma még, panaszolja
Dékiny a Ranke-féle felfogis birdlatdban, fontosabb egy francia kiraly,
mint egy Descartes, fontosabb egy jelentéktelen poresz kirdly, mint egy
Leibniz, fontosabb egy keresztes lovag, mint egy felfedezé! — Egy
Keppler, Newton, Euler, ‘Gauss stb. élete és szereplése van oly fontos és
tanulshgos, mint akér egy Casarnak, akér egy Napoleonnak sorsa! —
mondja Simon.

4 OKTK. 1905. — 39:546, stb. Hornyénszky Gyula: Az antik mi-
veltség a kozépiskoldban. 549. 1.
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het meg. Az erkolesi sszember kialakitisa szempontjsbél tartja 6 is
az alkalmi kulturtorténeti fejtegetéseket a klasszikus tandr legegyénibb,
de legszentebb feladatdnak. Hoflerf? a mathematikai tanftds taglaldsa
vezette hasonlé gondolatra: Idénként és alkalmilag a mathematika
tandrdnak is el kell hagynia a tiszta tudomdnyos rendszeri tdrgyaldst,
a tanftdsnak torténetivé kell védlnia s 4t kell mennie egy-egy kima-
" gaslébb intellektudlis és mordlis személyiségnek és kulturtényeinek
ismertetésére, hogy 6 is-a legmagasztosabb jellegti koncentréld elvnek:
az érzileti okiatdsnak szolgdlatdba dllhasson?

1 Hafler i. m., v. 5. Gebhardt 96. 1. — Schneller javaslata szerint
(69. 1) a magyar, német és francia nyelv 6rdi a human irnyd olvasma-
nyokon kiviil, alsé és felséfokon egyarént, kiterjeszkednek természettudo-
ményi korre vonatkoz6 olvasméanyok thrgyaldséra is. Természetes, hogy
itt a nagy mathematikusok is helyet kaphatnak. Azok a torekvések, me-
lyek eredeti értekezések olvastatfsival is OShajtjak az 4téletd oktatést
szolgélni (p. o. a kolni gimn.-ban Heronbdl, Euklidesbél, stb. v. 6. Liezi-
mann und Lorey: Zft. f math. und natw. Unt. 1908. — 39:73, Bottger
Tmuk. I. k. 4. f. 83. L. Gebhardt i. m. 128. 1., Hunger, stb.; részben ezt
a célt szolghlja Willamowitz-Mallendorf olvasékényve 2. k. Berhn, 1902,
8 hozzéflzott magyaré,mtokkal, sth.), Sechneller felfoghséban teljes mél-
tanylasra talalnak, mert 6 «egy-egy kor lelki életének irodalmi téren valéd
megnyilatkozdsit lehetéleg eredeti nyelven kivédnja bemutattatni.» Jav.
69. 1. sth. — Az oldenburgi nagyhercegség tanérai azt kivinjik, hogy a
legkivalébb mathematikusok mfiveinek- vilogatott részeibdl, torténeti és
biografiai bevezetéssel és jegyzetekkel elldtott iskolai kiad4sokat adjunk
a legfelsd fok tanuléinak kezébe, mert az ilyen munkak igen alkalmasak
arra, hogy kézvetitsék az A4tmenetet az egyetemi tanulményozéshoz (A.
Thaer i. m. 83. 1.). Enestrém stockholmi egyetemi tanir mathematika-
torténeti elGaddsaiban szerzett tapasztalatai alapjin megéllapitja, hogy a
math. torténetével valé foglalkozhs maginak a tudominynak fejlesztése
szempontjabél is igen hasznos dolog (1. Bibl. Math. 1900. — 1:4) s ezzel
igazolja az oldenburgi tanirok kivinsiginak helyes voltat.

‘2 Gebhardt 61—62. 1. «Ein wesentliches Mittel aber zur Erfillung
solcher Aufgabe besteht in dem vorbildlichen Hinweise auf die Geistes-
arbeit, auf die ganze Persénlichkeit der Minner, denen wir die allméhlich -
zum Gemeinbesitz der Menschheit gewordene Erkentniss verdanken. Indem
der Unterricht iiber die Sache selbst hinaus die Aufmerksamkeit auf die
Menschen richtet, die ihr Leben an die selbstlose Ergriindung der Wahr-
heit gesetzt haben, ist er imstande, eine direkt erhcbende Wirkung auf
das Gemiit auszuiiben, eine Wirkung, die sich in gewisser Weise mit der
aus den grossen Dichterwerken auf das Gemiit des Lesers ausstrémenden
Wirkung in Parallele setzen lisst. Deun das persénliche Moment, der
Umstand, dass diese Dichterwerke vor allem den Niederschlag der seeli-
schen Prozesse vorstellen, die im Innern ihrer Verfasser sich vollzogen
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A touddsok felfedezik a torténetben az embert, az ember fejls-
dését s fejlodésének sajatos atjait.t

«Und doch die grossen Geister, die am Webstuhle der mathe-
matischen Wissenschaft gesessen haben, die in stiller und emsiger
Arbeit glinzende und ewig dauerhafte Fiden zu einem Gewande zu-
sammenfiigten, das die Kulturmenschheit ziert, wie sonst einst, diese
grossen Geister sind dem modernen Gebildeten véllig unbekannt, oder-
zu nebelhaften Schemen zerronnen, von denen jede Spur von Person-
lichkeit geschwunden ist.»? Ennek a jogos panasznak magunk vagyunk
az okai. A minden emberi szenvedélyt6l mentes, minden emberi parton
felulallo, a kozépiskola eddigi anyagiban lezirtnak, befejezettnek tetszé
mathematika, nehezen 4rulja el emberi eredetét. Mi pedig — elég
hdldtlanul — nem igen tor6dtink azzal, hogy legaliabb a legkimagas-
16bb szellemek méltatasdval, erre az emberi eredetre rdmutassunk.
Miésfelsl — a jelen jelszavdban — az a téves meggy6zidés vert gyo-
keret benniink, hogy 2z exakttudomanyok mulija: thlhaladott All4s-
pont, sziikségtelen ballaszt. Eotvos Lorand baré éppen az exakttudo-
ményokra mondja azt az dltaldnos érvényid igazsdgot: «A térténelem,
mikor a multra veti fényét, a jelent is megvildgitja.»®

Amikor tehdt a mathematika-torténet elemedek felhasznaldsdval
rég kivint kapcsolatot létesifiink a mathematika és a torténelem ko-
z6tt, mint a torténelmi fejl6dés eredményét, elsésorban itt is a jelent

szolgaljuk.
x

Nemw térhetink itt ki arra «a nyilvinvald sok-sok erkilesi ha-

szonra»,* ami az érdeklddésnek, Hofler szerint «a logikai érzésnek»,™
Meinong szavdval az értékérzésnek felkeltésében, a partatlansdgra,®
objektivitdsra, az igazsdg utdni vigyra valé folytonos térekvésben, a
hdlaérzetre, onbirdlatra, szerénységre valé nevelésben, a munkakedv
fokozdasdban, a munka értékelésében és megbecsiilésében sth. stb. a

haben, ist doch in letzter Instanz der Hauptfaktor aller Wirkung, die von
ihnen ausgeht. Insofern wirkt die geschichtliche Behandlung der exakten
Lehrficher ganz zweifellos humanistisch ...» mondja Pietzker i. m.

1 Schneller: Jav. 126. 1.

2 Gebhardt i. m.

3 A mégneses inklindciér6l a mult idékben. A math.-fiz. tirsulatban
1900 febr. 1-én tartott el6adés. Math.-Phys. Lapok 1900.

4 Treutlein i. m,

5 Hofler Did, «Gefiihlsbildung durch Mathematik» 486—488. 1.

6 Tz a s2ép gondolat a F. Kleiné: Abhdl. iber math. Unterricht
in Deutschl. Leipzig, 1915: VI ’
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math, toérténeti momentumok révén o6nként adddik; még kevésbbé
érintjik a betagolds methodikdjdnak minden uniformizglast kizdréd
részletkérdéseit,! ezek nélkil is elértik a célunkat, ha vézlatos vizs-
galatainkbol kitetszik, hogy Schneller pedagégikdja a tirgyalt s eddig
megoldatlannak, s6t megoldhatatlannak tekintett kérdésben sem ide-
genkedik «az orszagliton haladé pedagégusok kovetelményeitdl», sét
e kovetelményeket éppen a személyiség elve érvényesiilésében idedlis
moédon teljesiti. ]
(Kolozsvar.) ' Barra Istvin.

\

NEMZETNEVELES £ES NEMZETISEGI BEKE.

A mai magyar nevelési.irodalomnak két féirdnya van: nemszet-
kézi és nemszeti. \ : .

‘A nemzetkozi irdny meghonositja s fejleszti a kulféldi peda-
gbgiai torekvéseket és hasznositja az értékes’ eredményeket. Erre a
kilf6ldt6l tanuld irdnyra feltétlen szilkségiink van, nélkile nem tart-
hatna a magyar neveléstudomany lépést a pedagdgia egyetemes fejls-
désével. Erre az irdnyra még nagyon sok munka var, de még t6bb
tennivalé vAr a nemzeti irdnyra. Itt még a kezdet kezdetén vagyunk.
A magyar élet megfigyelése, é16, {ejl6d6 nemzeti életiink megértése
teheti egyediil tudatosss nemzetnevelésiink feladatait. A nemzetneve-
1és célja a nemszeti egység. Azt hiszem, f6losleges magyardzni, hogy
ez & pedagdgiai nacionalizmus jogosult. Minden nemzetnek nem-
csak joga, de memzeti és dltaldnos emberi kotelessége is a nemzet-
fejlesziés. Joga és kotelessége a magyar nemzetnek is, hogy meg-
teremtse azt a szildrd, békés nemzeti alapot, amelyen a politikailag
egyiivé tartozok  mint egyiittérzk taldlkozzanak és egy saivvel-lélek-
kel dolgozzanak a boldogabb nemszeti j6vén, Ez a nevelési munka
nem csupan a nevelés szervére, az iskoléravvé,r, hanem az egész nem-
zetre. Az oroszlinrész az iskoldnak, elsésorban a nemzetiségi iskold-
nak 2 jut. Errdl a nemzetiségi iskoldnak juté nemzetnevelési munkdrdl
. szol az alabbi dolgozat.

L

A nemzetneyelés és nemzetiségi béke probléméja mélyen Gssze-
fiigg a politika kérdéseivel. A politikai nézetek tobbé-kevésbé a vér- .

L. Gebhardt dolgozatdinak methodikai részét : 1.05—132. L
A szerzd itt a nemzeliségi iskola néven a vegyes nyelvil vidéke-
ken miikséds iskoldkat nevezi. 4 szerk.
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