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nem lehet a lélektant a neveléstan alaptudominysnak tekinteni, ha-
nem csak — bér a legf6bb — segédtudoménynak. Arra, hogy mily
nagyon sziikséges az elmélkedd és a gyakorlatilag mfik6dé neveldnek
egyardnt a lélektan eredményeinek alapos ismerete, Peters kis kdnyve
is meggy6z6 bizonyiték. A lelki fejl6désrfl, a pedagdgiai hatdsrol
sz616 fejezetek becses osszefoglalasok és irdnyitisok; «Az iskola és
az oktatds» c. (V.) fejezet az iskola bels§ rendjét vilagitja meg 1élek-

tani alapon; az egyes tantdrgyakra s a tanulé szellemi munkéjira
" vonatkozé két végsé cikk pedig a tanulds lélektansrél adja minden
tanité szdmdra hasznos Osszefoglaldsdt az illeté kutatésoknak. Min-
denik fejezet végén gondosan valogatott sorozatdt taldljuk az illetd
korbe tartozé legfébb, jorészt Osszefoglalé munkik eimének. — Ilyen,
teljes szakértelemmel és mérséklettel késziilt utbaigazitds magyarul is
elkelne. Addig is ez a konyv sok hasznot tehet nemesak kezd6knek,
hanem a tanftéképzdintézeti tanftdsnak is; koénnyen. lehet beléle
megszerezni és mdsokkal is koézolni azt a tdjékostatist, amelyet
Meuwmann nagy mfiive és szintén b6 Abriss-e csak sok munka 4rin
nyujt s amit Binet magyarra is leforditott kényve (Az iskolds gyer-
mek lélektana) szintén megad. A lélektani kisérletezés eredményeinek
més Osszefoglaldsai (pl. Gutberlet, Habrich, Ruttmann, Braunshausen)
mellett nemesak rovidsége teszi Peters kényvecskéjét elénydssé, ha-
nem az a korilmény is, hogy a szerzé nemcsak maga kutaté, ha-
nem — amint litszik — eleven érzékkel tudja a neveld szdméra a
legfontosabbat kivdlasztani s a kutatdsra hajlandék szdmdra a meg
pem oldott kérdéseket vildgosan fogalmazni. Itt-ott bantja ugyan az
olvasét az ilyen kis teriileten . szembesz6kd ismétlés, a szerkezetben

érezhet6 némi egyenetlenség, de ez a konyv hasznélhatdsdgst nem
zavarja. » s

Helga Eng: Abstrakte Begriife im Sprechen und Denken
des Kindes. Beihofte zur Zeitschrift fiir angewandte Psychologie
und psychologische Sammelforschung. Heft 8. 1914,

Kevés ﬁgye]emben részesiilt eddig az abstrakt fogalmak jelen-
tosége a gyermek gondolkozdsdban. Ziechen, Rusk és Wreschner a
reprodukeié folyamatinak vizsgdlata, Meumann és Winteler a gyer-
meki intelligencia és tehetség tanulményozdsa alkalmdval felhaszndl-
tak ugyan ingersz6 gyanint abstrakt fogalmakat, de nem mentek bele
annak kutatdsdba, hogy egy abstraki tartalma szénak milyen batdsa
lehet a gondolatffizés tovabbi folytatdsira. Nem feleltek arra a de-
skriptiv pszicholégiai. kérdésre sem, hogy egy ilyen szé 4ltal felidézett
tudattartalom milyen jellegt.
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Eng feladatdul tzte ki az abstrakt fogalmak jelentdségének.
vizsgdlatdt a gyermek beszédében és gondolkozdséban. Eng azok
sllaspontjét fogadja el, kik a gyermekek elsd fogalmait kezdetlegesnek
tartjék, mint Ament, Stern és Meumann, szemben Lindnerrel és
Preyerrel, kik szerint a gyermekek, még miel6tt beszélni tudndnak,
logikai fogalmakat alkotnak; viszont a fogalomalkotds folyamatdndl
nem tesz kiillonbséget a szerzd felndtt és gyermek kozt. Szerinte a.
fogalomalkotds elsé fdzisdéban a dolog és az annak megfeleld szé
kozott szoros kapcsolat 1étesitl; ha ez a kapesolat az eredeti dolgon
kiviill més hasonlékkal gyakran ismétlédik, a szé tdrgyhozkotottsége
megszlinik, a fogalom megalakul és a vele kapcsolédott targyak nélkiil
is elgondolhatévd lesz. A fogalom dltaldnos jellegének genesisét pedig
mésokkal egyetértbleg ugy gondolja el, hogy az asszociativ csoportbdl
a koz0s résztartalmak kivilnak és egy 1j tudattartalomms alakulnak.
ﬁgy a felndtt, mint a gyermek fogalomképzésének ez az Gtja. Mind-
ezeket el6rebocsdjtva tér a szerz6 tulajdonképeni tdrgydra. Eng kisér-
leteit 11—14 éves gyermekekkel végezte. Megallapitotta mindenekel6tt,
hogy e korban a gyermekek még csak kis részét értik a nyelvben
haszndlatos abstrakt szavaknak. Azt a kérdést, hogy milyen irdényba
terelik a gondolkozdst az abstrakt fartalma szavak, felosztotta hdrom
részre. Megdllapitotia eldszor a reakei6iddt, vizsgdlta tovdbbg az
abstrakt fogalmak altal felidézett tudattartalmak jellegét s végiil az
abstrakt fogalmat tartalmazé inger-szé és a reprodukélt tudattartalom
kozti viszonyt. A reakeié idejére vonatkozdlag Eng ugyanolyan ered-
ményekhez jutott, mint elétte Ziehen, Watt és Trautscholdt, ugyanis,
hogy az abstraktum még egyszer annyi id§ alatt idéz fel egy mésik
tudattartalmat, mint egy konkrétum ; tovibbd, hogy a leghosszabb a
reakcidids akkor, ha abstraktum abstraktumot reprodukdl. A reprodu-
kalt tudattartalmak jellegének vizsgdlatdval is csak kevés wjjal jérult
Ziehen eredményeihez. Megdllapitia, hogy magasabb értelmi fokra
vallanak az oly fajta reprodukeciék, melyeknél abstraktum abstraktu-
mot vagy vele szoros Osszefiiggésben levd konkrétumot idéz fel. Az
ilyenfajta reprodukeiék szdma a korral né. Kis gyermekekben ezzel
szemben leginkdbb oly reprodukciék 1lépnek fel, melyek az adott
ingersz6 szinoniméi vagy szérmaztatott alakjai. Az utolsé kérdésre Eng
a leghelyesebb feleletet gy véli megadni, ha vizsgélja a reprodukeid
feltételeit. A reprodukeié feltétele kiilonbdzé asszociativ kapcsolaton
kiviil perszeverfici6 is lehet. A perszeverdciéra mint reprodukeié fel-
tételére vonatkozélag ‘Eng eredménye nem -elégithet ki benniinket,
amennyiben azt taldlta, hogy perszeverdcié tehetséges gyermekekben
gyakrabban fordul el6, mint tehetségtelenekben. Mindeddig ennek
ellenkezdjét vették észre. Eng eredményének helyességét avval iga-
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- zolja, hogy a perszevericidé gazdagabb fogalomkészletre vall, arennyi-.
ben az ingerszé -igen viltozatos reprodukeiét idéz eld.

Végiil roviden ismerteteti Berkeley, Biihler, Diirr és Kiilpe
abstrakeiéira vonatkozd elméleteit. Kéri Hedvig.

De klassieke oudheid in het gymnasiaal onderwijs. Rapport
in opdracht van het genooischap van leeraren aan Nederlandsche gym-.
nasién samengesteld door J. W. Bierma, H. Bolkestein, E. H. Ren-
kema, J. van IJzerem. (A klasszikus dkor » gimnAziumi tanitésban
Jelentés : a németalfsldi gimn. tanérok egyesiiletének megbizasabél ssze-
allitottsk —.). Leiden, Sijthoff, 1916, n 8°, VIII4+205 1. Ara 530 M.

Négy évig tarté alapos elGkészité munka utdn jelent meg a
németalfoldi gimn. tandrok egyesiiletének fentirt kiadvdnya. Barmily
lényeges is a kiilonbség a magyar és hollandus gimnézium szervezete
kozt, ez a kiadviny mind fejtegetéseiben, mind végsé kovetkeztets-
seiben annyi értékes gondolatot hoz, hogy nem szabad és nem is
lehet mellette szétlanul elmenniink. Nem f{6kép nekink, magyar
tandroknak, akik homidlyos sejtelmekkel és titkos aggdddssal virjuk
8 kozépiskolai reform bekoszontét, — ahelyett, hogy felhaszndlva a
szervezeteinkben rejlé erkolesi erét s a tanuldsbdl és tapasztaldsbdl
sarjadé javitani- és alkotni-vigydsunkat, mdr régen céltudatos és
szervegett munkdt kezdtink volna az egész vonalon a reformok iigyé-
ben, 1Ugy, mint azt a mathematikusok tették. De mindennek nem
most, post festa kellene kezdGdnie, hanem msdr évtizedek 6ta mun-
kédban kellene lennie s a reformok anyagit kiilon erre a célra szer-
kesztett folydiratban kellett volna Osszegyiijteni. Mi ehelyett csak
panaszkodni tudunk, hogy nem kérdeznek meg a reform fel6l éppen
minket, a legilletékesebb tényez6t, de a szervezett rendszeres munkdra
még mindig nem hatdroztuk el magunkat. Ez a meggondolds és a
hollandus tanérok elttiink fekvé pompds kiadvdnya legyen a memento
arra, hogy immér rénk nézve is elérkezett az idevdgd rendszeres,
céltudatos és energikus munka ideje. Ha a kozépiskolai reform most
a tandrsidg nagyardnyt részvétele nélkiil alkottatik is meg, a néhiny
évtized mulva elkovetkezd 0j reforrn — ha a tandrsdg most komolyan
munkdhoz 14t — az 6 megkérdezése és dontd irdnyitdsa nélkil nem
léphet életbe. Hs itt a M. Pmdagogiai Térsasdgra vir a vezetd szerep.

Emlitettem, hogy az itt ismertetett hollandus kiadviny résslet-
munka : a klasszikus ékor gimn. tanitdséra vonatkozé reformjavasla-
tokkal foglalkozik és. pedig lényegesen nagyobb terjedelemben, mint
birmely nemzetbeli elddje. Est ugyan a hollandus gimndzium sajétos
jellege hozza maghval, mert ebben pl. harom ossztdlyban (I, IV., V.)



