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A KRIMINALPEDAGOGIA FELADATAL

. — Eléadds a M. P, T.-ban 1916 marc. 18-4n. L. koézlemény. —

A mai id6k rendkivili 4dllapotai fokozottan indokoljék azt, hogy
a kriminalista a pedagégushoz fordul tandcsért és eszkozokért. Alig
vant & szellemi munka terén oly foglalkozds, amely annyire nehéz
megré,zkédtatéson ment volna 4t & hdboru alatt, mint a kriminalista
lelkiilete. Egész tevékenysége a bfintettek meggédtldsira irdnyult, és
ma : tétlenil kell néznie biintettek elkovetését, a kotelességszert gyil-
koldst, a meg nem torolhaté rabldst, gyujtogatést és az uzsora leg-
hallatlanabb nemeit ; évszdzadok torekvései a biintetések és az eljards
emberiessé tételére irdnyyltak és ime: egy legutébbi rendelettel
kiralyi szénak kellett eltorélnie a kikotés embertelen biintetését a
hadsereghen; a modern kriminalisztika 6sszes torekvései az eljaris
biztonsdgdra, a nyomok és jelenségek redlis kutatdsdra iranyultak: és
a haboris igazsigszolgdltatds kénytelen volt visszadllitani a rogtoénitéls
birdskoddst, amelynek a dolog természeténél fogva 4rtatlan emberek
is 4ldozatul kell, hogy essenek ; és végiil a legGjabb évtizedek egész
tudomdnyos munkéssédga arra torekedett, hogy a bilinézés okait tudo-
ményos modon felfedezzitk: a hdbori pedig felszabaditotta a blinozés
minden indité okét, nyomort, az inséget, a betegségeket, az alkoho-
lizmust és egyéb rossz szokdsokat és eldrasztotta virmegyéinket szike-
vényekkel, csavargd katondkkal és menekiil6 néppel. A kriminalista
elmondhatja Pestalozzival hogy: «das Volk Europas ist vaterlos und
elend !» és valésdgos lelki szitkséglete arrél elmélkedni, hogy a kivégzés,
bebortonzés vad eszkozei helyett nem jobb-e a szabad ember nevelésével
foglalkoznunk ; és ha igaz lenne az, amit a haladds ellenségei mar
j6 elfre jésolnak, hogy a hdborubdl hazajové egyes embereken bizonyos
durvasdg, elvadulds jelenségei taldlnak mutatkozni, 4gy annyira bizonyos
az is, hogy az emberiség egésze megundorodott minden erdszaktél és
az emberszeretettel valé foglalkozasban fogja ldtni a béke épité munksjat.

Mér a mai habords id6k el6tt sem volt @j az a gondolat, hogy
a blintettek megel8zésére a nevelés a leghathatésabb eszkéz és érdemes
megallapftani, hogy hasonlé hdboris és vilagfelforgaté dllapotok kozott
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meriilt fel akkor is a gondolat. A XVIIL szdzad elejének két legna-
gyobb kriminalistéjs: Beccaria és Feuerbach hangoztatta ezt a gon-
dolatot : ma tulajdonképpen folytatni kell ott az elmélkedést, ahol &k
elhagytsk. De a pedagégusok, kezdve Pestalozzitél egészen a modern
pedagégusokig, dllandban foglalkoztak azzal a gondolattal, hogy a ziil-
1ésnek, erkélesi romldsnak és a blindzésnek a nevelés az egyediili el-
héritéja. A legtijabb pedagégusok koziil Rein egész fejezetet szentel a
gyermekbtindzés problémédjinak, Claparéde és Fischer a fiatalkortiak
birésigait & neveléstigyi intézmények kozé sorozzdk, Foerster pedig
Schuld und Sihne ¢. munkdjdban Ggysz6lvin kizdrélag, bdr nem rend-
szeresen, ‘s kriminalpedagégia némely alapkérdésével foglalkozik. Az
ujabb kriminalisték, kilonésen pedig azok, akik a fiatalkortak birs-
sdgait szervezték, megzavartdk némileg ezt az elég vildgos problémit,
amikor feldllitottdk azt a tételt, hogy a ma létezd biintetések, kiils-
nosen pedig a foghézbiintetés neveld eszkoz, ami teljesen téves nézet.
A nevelés — és ezt nem szabad pedagdgusok elftt hosszasabban ma-
gyardzni — bizonyos hosszabb folyamat, amelynek a folytonossiga
elengedhetetlen feltétel. A foghdz a biintetés befejeztével megsziinik
hatdssal lenni az egyénre, és mai szervezetiinkben az egyén kiesett
tovabbi fejlesztési koréb6l; mdsik fontos érv az, hogy a foghdzbiintetés
a gyermekre és a fiatalkorira a mai tdrsadalmi berendezés mellett
még mindig annyira megbélyegz6, hogy uton-ttfélen emiatt fog aka-
ddlyokba iitkézni a neveld, tehdt amidén valamely egyén tulajdonsigait
fejleszteni akarjuk, nem kezdhetjiik azzal, hogy arra mindjért tovébbi
1étére kihatd esapdst mérjiink, amelynek kovetkezményeit magunk sem
tudjuk elbharitani.

' A kriminalpedagdgia fogalménak meghatérozasakor tehdt min-
denekel6tt ki kell kapesolnunk két gondolatkért, amelyben eddigelé
ez a fogalom mozgott. A nevelésnek a bfintettek megelGzésére vonat-
koz6 hatisat mindeddig inkdbb abban latték, hogy a kozegészség, kozer-
kolesiség és kozmiivelddés emelésével fogynak a biineselekmények, tehdt.
az dltaldnos tirsadalmi megel6zésben ismerték fel a kriminalpedagégiai
célt. Az a munksdssdg, amelyet mi kriminalpedagdgidnak neveziink,
inkdbb az egyes egyénnel valé nevelé foglalkozadst jelenti, azzal az
egyénnel valé foglalkozést, aki a bfinozés veszedelmének van kitéve.
A masik gondolatkér, amelyet ki kell kapcsolnunk, mindazok a tanité
vagy oktaté intézmények, amelyek a foghdzakban és javité intézetekben
mint iskoldk szerepelnek. A kriminalpedagdgia analégisdjsdt azokban a
kisegit torekvésekben kell keresniink, amelyek mint kisegitd iskoldk,
gyogyitépedagogiai intézetek simultak hozzd & nevelés rendszeréhez.
Valamikor & gyengeelméjiket, az idiétakat elpusztitottik, késGbb al-
dozték és iskoldba nem engediék, a siketnémsk és vakok a t6bbi kol-
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dusokkal egyiitt senyvedtek, a szellemileg gyengébbek vagy a pszicho-
pathids fogyatékossdgokban szenvedSk is csak a legijabb évtizedekben
taldltak kell§ megértésre, mikor a kisegitd és gydgyitépedagégiai intéz-
mény nyitott meg hatalmas teret a testi és szellemi gyengék és fogya-
tékosok szamdara. Mér azt is felismerték ma, hogy egyes ily fogyatékos-
sdgokban szenved6k sokszor kivilébb szolgdlatot tesznek a koznek,
mint némely teljesen ép ember. Ugyanigy irdnyul a tdrsadalmi viszo-
nyok szertelen bonyolultsdiga folytdn megértd tekintetiink a tdarsadal-
milag gyengék felé, akik vagy a beuniik rejlé fogyatékossigok vagy
. pedig a kornyezetiikben feltaldlhaté hidnyossigok folytdn a térsadalom
rendes menetében helyiket meg nem 4lljak és ezért az elziillés 'vagy
ami ennek természetes kovetkezménye, a biinozés veszélyének vannak
kitéve, vagy pedig tovdbbi megévds hidnydban mér a zillés vagy a
biingzés Orvényeiben vesznek el. A tdrsadalmilag gyengéket, mihelyt
azok a fenndllé renddel Osszeiitkoztek, valamikor kivégezték, ez volt
az egyetlen rendes biintetés (poena ordinaria) és a szabadsdgvesztés-
biintetés csak mint ennek a helyettesitéje (poena extraordinaria) jott
szamba. Mindezideig az ily egyéneket csak zdrt kezeléssel igyekeztiink
atalakitani, megjavitani, itt is tehdt épp figy mint a gydgyitépedagdgia
terein a jov6 azt a lehet6séget tirja elénk, hogy ezeket a tdrsadalmi
gyengeségiik folytdn a blnozésnek kitetteket a nevelés szabad méd-
szerével igyekezziink 4talakitani és t4rsadalmilag hasznosséd tenni.
Kétségtelen, hogy a gydgyitépedagégia és a kriminalpedagégia céljai
sokszor taldlkoznak, amennyiben a festi vagy szellemi fogyatékossagbd6l
szocidlis hibdk szdrmaznak, mdsfel§l pedig szémos esetben testi és
szellemi gyengeség idézi el6 a tarsadalmi gyengeséget, azonban a
gyakorlat munkésa tapasztalni fogja, hogy a hatdrokon is vagy az
egyik vagy a mdsik van elGtérben és az eset egyenesen vagy a gyo-
gylté pedagégus vagy pedig a kriminalista pedagégus munkdssdgit
kivinja kivélolag.
".Hogyan hatdrozzuk meg tehdt ezek utdn a kriminalpedagégia
. fogalmat ? .
Foerster a mér idézett munkéjdban beszél a nevelés és a blinozés
kapesolatérdl, de nem adja a kriminalpedagégia fogalmét és hatdrozott
feladatait ; nédla folyton oft van az a hdtsé gondolat, hogy a ma
1étezd szabadsdgvesztés-biintetési rendszernek akar bizonyos kérok
kedvéért neveld szinezetet adni. De nem fogadhatjuk el kell§ megha-
tdrozdsnak Wulffen fogalmazdsét sem, aki a kriminalpedagégia céljit
abban ldtja, hogy: chogyan akaddlyozzuk meg a nevelés 4lial, hogy
gyermekeink ne essenek bfinbe» ; ez a cél ltaldban véve benne fog-
laltatik a nevelés dltaldnos, megelézé feladataiban s ezért kiilén discip-
lindra nines sziitkség. A fogalom meghatfirozésdban ki kell indulnunk
16*
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8 nevelés mai tudoményos meghatdrozdsibol és keresniink kell azokat
a feladatokat, amelyeket a biinozés veszélyének kitett vagy az abban
leledz6 egyéniségekkel szemben felsllithatunk. A pedagdgia szerint
Kirmdn Mér fogalmazdsdban: «a nevelés oly tevékenység, amely dltal
valamely tdrsadalomnak fejlettebb, miiveltségben és erkélesdsségben
haladottabb tagja vagy csoportja ugyancsak azon tdrsadalomnak fogya-
tékosabb, kevésbbé fejlett tagjat vagy csoportjat torekszik a maga hala-
ddsénak fokdra emelni, miiveltsége és erkoleséssége dlddsainak része-
sévé tenni». E fogalomban legott megtalaljuk azt az ismerteté jelet,
amely & kriminalpedagégia munkdssiginak korébe esé egyéniségeket
jellemzi. A tdrsadalomnak ama fogyatékosabb tagjai esnek e neveld
tevékenység ald, akik krimindlis hajlamok és jelenségek folytdn tekint-
het6k fogyatékosabbnak. Az ezekkel valé foglalkozds a kriminalpeda-
gogia feladata. '

Két kérdés meral fel e feladatok tovabbi meghatdrozdsakor.
Van-e sziikség és ha igen, miért kilon tudomdnysgra avéghél, hogy
e krimindlis hajlamokkal, jelenségekkel kiilon foglalkozzunk ? E kérdés.
megolddsa aldbbi fejtegetéseink els6 része: ki akarjuk mutatni azt,

" hogy sem joakarat, sem a kozonséges nevelési tudomdny nem elegend§
ezen & téren valé miikodésre azért, mert sajitlagos kutatds és
elbands szikséges a kriminalitds veszedelmének felismeréséhez és el-
héritdsahoz, amely hatdrozott, szocidlis és biiniigyi tuddst és képessé-
geket igényel. A mésik kérdés, amelyet meg kell oldanunk, az, hogy
a kriminalpedagégia sziikségletei kivdnnak-e kiilon foglalkozdsi 4gat
és kiillon szerveket e feladatok teljesitésére, avagy nem elegendék-e
erre a kozdnséges nevelésiigyi intézmények ? Itt azt kell kimutatnunk,
hogy a kiilon szervekre és kiilon kozegekre azért van sziikségiink,
mert nem lehet szem el6l téveszteni .azt, hogy az 4ltalinos politikai
berendezés mindig szem eldtt tartja a kézrend és kozbiztonsdg fenn-
tartdsdt és legaldbb egyelfre nem tudunk elképzelni oly politikai
berendezést, amely minden krimindlis hajlam és minden hasonlé anti-
szocidlis jelenség .elhdritdsét teljesen kivehetné az dllam politikai
hatésdgainak rendelkezése alél és a nevelési igazgatdsra bizhatné.
E két kérdés megolddsira pedig akként fogunk az aldbbi kisérletben
megfelelni, hogy elébb tiszidzni kivinjuk: melyek azok a krimindlis
hajlamok és jelenségek, amelyeknek a nevelhetGségét keressiik, azutan
pedig kutatjuk, hogy milyen médokon lehet az ily hajlamokkal és
jelenségekkel befolydsolt egyént kezelni, vele elbdnni ?

I. A kriminalitds okainak és jelenségeinek -a kutatdsdban a
biiniigyi tudomény mindeddig akként indult el, hogy tobbnyire statisz-
tikai médszert haszndlva taldlt bizonyos egyéni és tdrsadalmi jelensé-
geket 6s e jelenségeknek a biindzéssel valé kapcsolatét kereste. Ilyen
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jelenségeknek lattak tobbek kozott: a nyomort, az alkohclizmust
bizonyos testi és lelki betegségeket, a nevelés elhanyagoldsit és ezek
tanulményozdsdval iparkodtak bizonyos térvényességeket fedezni- fel.
JEzzel szemben az aldbbiakban nem 4] rendszert kivénunk keresni az
eddigiek helyébe, hanem a fiatalkortak birdsdga el6tt szerzett tapasz-
talatokat és kisérleteket kivénjuk oly médon szedni rendbe, hogy abbél
a pedagbgus szdméra nyerjlink bizonyos utmutatist. Szemben tehdt a
krimindlstiolégia szokdsos médjival, az emberi egyén fejlédésének
menetét tekintjik és azt keressiik, hogy az emberi fejlédés fokozataira
miként hatnak azok az okok és korilmények, melyeket a krimindlis
- hajlandésdgok el8idéz6iil lehet tekintentink.

Felsllitjuk a gyermek fejlédésének a pedagégidban elfogadott
hérom fokozatat: a csalddi, az iskolai és a tdrsadalmi élet fokat, és
kutatjuk mind a hdrom fokozat belsé életében azokat a jelenségeket,
-amelyek a csaldd, az iskola és a tdrsas élet korilményeire akként hat-
nak, hogy azokbdl a koriilmények sajitos taldlkozdsa mellett tirsada-
lomellenes és kriminglis viselkedés keletkezik. A kérilmények hatd-
sénak kellé felismerésére viszont keresniink kell az etikai elvet, amely
az erkolesi idedk kozil a kriminalitds szempontjabél elsésorban fontos
4s amelynek kovetése vagy nem kovetése adja meg a krimindlis visel-
kedés indité okait, motivumait. Bz az etikai eszme a jo eszméje,
amelynek el nem sajatitdsa, a jO és rossz megkillonboztetésének fel
nem ismerése és nem kovetése a kriminalités szempontjabél a leg-
inkdbb kicsticsosodd erkélesi eszme a t0bbi erkolesi idedk koziil.
A kriminalpedagégia tehdt kutatja, hogy milyen kérilmények gétoljak
a fejléds egyénben ez erkélesi eszme kifejlddését. E koérilmények
hatdsinak kell§ felismerésére viszont tekintetbe kell venniink a neve-
lésnek azokat az elveit, amelyek a mordlis befolydsolds szempontjdbél
fontosak : nevezetesen az erkdlest nevelés elveit, a vezetést és a fegyel-
mezést s a kartékony és a kriminalitdst elGidézd hatdsok eredményét
“abban fogjuk 14tni, hogy a vezetés és fegyelmezés elveinek érvényesiilését
ezek mennyiben gatoljsk. Egészen természetes azonban, hogy e foko-
zatok fejlédésével régebbi fokozatok nmem vesztik el érvényiiket, hanem
tovdabb is megmarad a hatdsuk, tehdt a fejlédés tovdbbi fokozatai
a maguk Osszességében fognak hatni. fgy kilon vilagitjuk meg az
aldbbi vézlatban a esalddi életnek, az iskolai életnek és a tdrsas élet-
nek a fiatalkortiak kriminalitdésdval valé Gsszefiiggését.

1. A csaladi élet és a gyermek-kriminalitas. A josdg etikai
alapelve szempontjébdl a csalddi élet kezdé korszaka az, amely a jésdg
eszméjének els6 alakulatdt: a viszonossdg eszinéjét iilteti a gyermek
lelkébe ; ez-az a viszony, amely a gyermek lelkére haté kils6 benyo-
misokat aszerint becsiili meg, hogy milyen hatdst tesz a lélek jelen
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_valé é&llapotdra, mely a tdrgyat aszerint tartjs kivdnatosnak, ha kel-
lemes, keriilenddnek, ha kellemetlen az egyes hatdsa. A csalddi élethen
irdnyadd, vezetd elv, a szeretet, & gyermeket ahhoz szoktatja, hogy
kellemes érzést okozzon annak, aki benne kellemes képzetet kelt fel
és megtanulja azt, hogy a jét jéval viszonozza. Sz4mos gyermek, aki a
fiatalkoriak birdsiga el6tt vadnak, megkézelithetetlennek mutatkozik,
soha nem juthatott abba & helyzetbe, hogy ezt a szeretetet, amelyet
Pestalozzi 8 «Wie Gertrud ihre Kinder lehrts XITL levelében a leg-
meghatébban festett, valaha érezte légyen. A fegyelmezés elvei szem-
pontjébél viszont az dnuralomhoz valé szoktatds a csaldd tiszte, amely
a més egyén kedvéért fékezi a gyermek Gszténeit. Ennek a hidnya
latszik meg az antiszocidlis jellemek egész kés6bbi magatartésén és az
itt mutatkozé hidnyok is a csalédi élet ez els6 korszakémak akadalyai-
ban keresend6k.

Agzok az okok, amelyek a szeretet elvének hatdsait és az 6nuralom
kifejlesztését akadslyozak, két csoportba oszthaték : bels§ (endogen)
és kiils§ (exogen) okok és ezeknek részletes thrgyaldsa lenne a krimi-
nalitds forrdsainak a tana, amelyre ehelyiitt néhdny széval kivinunk
rémutatni. ' ) : .

Az egyénben rejl6 belsé okok egyfeldl a testi betegségek, amelyek
a nyomorék, szenved§ gyermeket kilénosen az alsébb tdrsadalmi életben
képtelenné teszik arra, hogy a csalad mostoha sorsit viseljék és a
-szegénységgel pérosult miveletlenség folytdin nem taldlnak kell§ rész-
vétre és elnézésre. Mdsodik csoport a lelki betegségek, itt azokat értve,
amelyeket a gyermekkor lelki betegségeinek szoktunk nevezni. Ezek
ismét a tulajdonképeni elmebajok, mint & velesziiletett defektuspszicho-
sisok, igy a tdgabb értelemben vett imbecillitas, tovabbd a szerzett
elmebajok, amelyek igen természetesen egyszersmindenkorra kikozé-
sitik a gyermeket a csalddbél és azélial a tdrsas életbdl, gy, hogy
veszélyessé valds esetén az eltdvolitds ez egyediili dvszer. A lelki beteg-
ségek mdsik, a nevelés szempontjdbdl igazén fontos csoportja a funk-
ciondlis pszichosisok, amelyek egyes, t5bbé-kevésbbé fontos funkeidk
zavaraiban mir a zsenge gyermekkor idején nyilvdnulnak és amelyek-
nek fontosséga abban 4ll, hogy a kevésbbé tehetés és fel nem vild-
gositott csalédokban nem ismerik fel és az ezdltal elfidézett részleges
hssznavehetetlenség mindjért a teljes alkalmatlansdgra valé kovet-
keztetést idézi fel. Szdmtalan csalddi perpatver, a gyermek életének
sok-sok konfliktusa erre a tsjékozatlansigra vezethet vissza. A krimi-
nélpedagdgia dlldspontja mér ehelyitt is az, hogy nincsenek sziletett
.blintettesek, hanem olyan beleges és kéros 4llapotok vannak, amelyek
mér & fejlodés els kordban gatoljdk a testmek és léleknek a nevelés
relvei szerint vald -kifejlédését.
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Kiilsé okokul jelentkeznek hasonlékép. a csalddi életet g4tls
kérilmények. Ilyenek mai életrendiink mellett a gysiripar, amely az
apit, a;nyé.t elvonja a gyermek nevelését6l, zsufolt és testi-lelki tekin-
tethen karos hatést lakdsok, a taplalkozéds hidnyai, gondjai, nemkilén-
ben a kéros tdplalékok, italok (alkohol) élvezete, az alsébb néposztély
teljesen elhanyagolt egészségiigyi viszonyai és végiil, amit ma mind-
inkdbb kezdiink helyesen felismerni, & szegénysorstt anysk nevelésének
a hidnya. Ezekkel szemben ma a csalddi életért vajmi keveset tesziink
és egész dllami gyermekvédelmiinknek, valamint tdrsadalmi gyermek-
védelmiinknek is az az irdnya, hogy a gyermeket elvegye az any4tdl
és semmiféle komoly intézkedés nincs arra, hogy a csalddi életet az
egész vonalon erdsitsiik.

Mindezek a kérilmények Osszejétszanak azutin arra, hogy a
gyermeken mdr zsenge kordban jelentkeznek olyan hajlandésdgok,
amelyeket krimindlis hajlandésiagnak kell felismerni és amelynek okait
a csalddi élet most feldllitott pedagdgiai elvei érvényesiilésének hid-
nyaiban kell keresniink. A gyermek tehat ha hagudik, nem erkolesi
" szabdlyt szeg meg, hanem a szeretet hidnydban nem szokta meg a
bizalmas kozlést a csalddi korben ; ha lop, nem t6érvényt sért, hanem
az elvétel természetes Osztonét koveti, amelyen uralkodni meg nem
tanult ; ha pedig csavarog, nem a munkés életméd elSl szokik, hanem
esetleg kéros jelenségei nem taldltak felismerédsre, vagy menekiilt abbdl
a csalddi kornyezetbdl, amely neki a kifejlédéséhez sziikséges nyugodt-
ségot nem adhatja meg. ,

2. Az iskola és a gyermek-kriminalitas. Az etikai fejlédés sordn
az iskolai életben a fovabbi fok: a torvényesség eszméje 1ép elGtérbe,
amely a dolgok kapesolatét keresi és az embert cselekvéseiben arra
inditja, hogy magdt és a kapcsolaton kiviil 4116 dolgokat e kapesolat-
nak aldrendelje. A gyermekek fejl6désének a kora az emberiség fejlé-
désében a lovagi korra emlékeztet, amelyben el volt irva a visel-
kedés rendje, médja és a viselkedéshez valé ragaszkodds, és az abban
valé kitiinGség volt az erény. A fejlédés e kordnak a vezetés elvei
kozill a tekintély felel meg, amelynek a gyermek magét aldrendeli,
a fegyelmezés elve pedig az ondlldsdg, amely a dolgok kapesolatdban
val6 eligazoddst irdnyitja. A fejlédés soran ezek az elvek azonban
csak akkor érvényesiilhetnek, ha az el6bbi fokok neveld elvei kelld
eredménnyel jartak. A tekintély csak a szereteten alapulhat és on-
allésagra nem juthat az, aki az dJnuralmat nem birja. Az iskolds
gyermek kriminalitdsa tehdt két forrdsbdl fakad : egyfelsl ama gitlé
kérilmények hatdsabdl, amelyek az iskolai élet etikai céljit gdtoljdk,
mésfel§l azonban azok a hidnyok, amelyek az erkolesi fejlédés eldzd
fokén a csaladi életben mér hidnyoztak és amelyeket az iskola &
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dolgok természeténél fogva nagyon nehezen pétolhat és amelyek a
potlss esetén is folyton oésszeiitkozéseket idéznek eld.

A g4tlé okok felosztdsdban itt is a belsé okokat tekintve elébb,
a tulajdonképeni elmebetegségek azok, amelyek az iskolai életben
mér csak annyiban meriilnek fel, ha azok szerzett bajok, vagyis még
csak az iskoldban jelentkeznek. Kiilonss fontossaghak azonban az
iskolai életben a pszichopatids fogyatékossigok, amelyek lényege funk-
ciondlis zavarokban nyilvdnul. Iit is legnagyobb veszedelem ezeknek
az sllapotoknak fel nem ismerése. Ezek az 4llapotok gyengeségben,
fogyatékosségban nyilvénulnak. A kozonséges viszonyok azt vonjik
maguk utin, hogy az ilyen 4llapotok a tébbi gyermek gunyjdnak,
jatékdnak és tdmaddsainak s a felnfttek bintetésének vannak kitéve.
Ennek az ellentétnek a kovetkezménye azutdan az, hogy a kigunyolt,
‘{élreértett, biintetett gyermekben e bidndsméd folytdn indul meg az
a folyamat, amely 6t kés6bb tirsadalomellenessé teszi. A mi nép-
iskolai rendszeriink, kiilonosen nagyobb helyiitt igen nagy veszedel-
meket rejt magdban, mert a tanité ezeket a hidnyossigokat nem
ismerheti fel és sokkal eldnyosebb a falusi iskola, ahol a tanité min-
den gyermeket ismer. Nagy fontossdgi tehdt a megel6zés szempont-
jébél a kisegité iskoldk és gydgyitépedagégiai intézetek rendszere.

Az exogén okok csoportjdban els§ a sziil6k értelmetlen és az
iskoldt meg nem ért6 gondolkoddsa, amely sokszor az iskoldban meg-
felel6 gyermeket sem engedi szerencsésebb térsaival haladni. E mellé
sorakozik azutdn ismét az, ha a tanité nem ismeri vagy nem akarja
megérteni a gyermek otthoni cesalddi viszonyait és rossznak minésiti,
hétrdnyban részesiti azt a gyermeket, aki csak azért nem- tud haladni
és alkalmazkodni, mert borzalmas kornyezetben él otthon. A gyermek
megitélése pusztdn az iskoldban térténtek szerint rendkivil kdros ké-
vetkezményeket szokott maga utén vonni és egyemesen a ziillés utjéra
taszitja azt a gyermeket, akit kérilményeinek minden egyéniesitd
kutatdsa nélkil kicsapnak az iskoldbol

Az iskoldsgyermek tirsadalomellenes magatartésanak azutdn
legjellemz8bb koérképe az iskolakerilés. Itt jelentkezik az a megh{z-
hatatlan, nehezen szoktathaté természet, amely mdr eleve a szokds-
szerll blintettesre és csavargora emlékeztet. Okai ismeretesek : elégtelen
és tulzsufolt iskoldk, a szil6knek és sokszor az egész koérnyezetnek
iskolaellenes gondolkodédsa, a szegénység és a nyomorusig; a gazda-
sagi viszonyok, amelyek a gyermeket kordn munkéba allitjsk (pdsztor-
gyerekek), a szilé koénnyelmisége, alkoholizmusa és az anya nem-
tor6démsége, sokszor maga az iskola is, amely nem képes a gyermek
kell§ érdeklédését felkelteni s szabad dérdiban nem vonja el az utcdn
valé tartézkodastél és kéborlastél; nemkiilonben az a szimtalan
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ellentét, amely a mfiiveletlenebb kérékben a szilé és a tanitdé kozétt.
felmeriil. Az 4llam és a tdrsadalom az iskolakeriilés veszedelmével
szemben csupén renddri médokat ismer, tébbnyire behajthatatlan
pénzbiintetéseket ; ellenben nagyon kevéssé rendelkezik pozitiv segit-
séggel, min6 az anyagi nyomorlsig megsziintetése, erkolesi hibdk
orvosldsa, a sziil8k felviligositdsa, a gyermekek viszonyainak remde-
zése, az iskola melletti szérakozdsdnak, elfoglaltségdnak szabélyozésa
43 némely esetben a tanfté felviligositdsa is.

Az iskola erkélesi életének e felfogdsiban tehit az 1skoliisgyer-
mek kriminalitdsa ismét hasonld viligitisban jelenik meg, mint a
gyermek kriminalitdsa & csalddban. A tolvaj, csavargé, hazug gyermek
még mindig nem tekinthetd olyan egyénnek, aki tudatosan jogszabdlyt
sért, aki tud a dolgok ellentétérdl és az ellentétek kozott valé eliga-
zodés mellett is helytelenill cselekszik; hanem az ily gyermek nem
tudja a szabdlyos életmédot megtartani azért, mert gatlé korilmények
akaddlyoztdk, hogy azt megtanulja, vagy nem akarja kovetni azért,
mert az akarat nevelésében nem juttattdk el arra a fokra, amely az
-6nallé cselekvést végre is tudja hajtani. Kirmin ELEMER.

A TORORK KOZOKTATASUGY MAGYARORSZAG HODOLT
TERULETEN, 1543—1686.

" — Felolvasas a Magyar Pedagogiai Térsasigban 1917 maércius 17-én. —

A magyar kozoktatdsiigy hivatdsos munkdsait bizonydra meg-
lepte az a tartalmas statisztikai évkonyv, amelyben a t6rék kormény
-2 mai t6rok birodalom szellemi leltarst kézzétette.! A gazdag és hi-
vatalos hitelti anyagkészlet kétségtelenil igazolja, hogy a megtajhodott
t6rok birodalom méris a szellemi fejlddés viszonylag magas fokdra
kiizdotte fel magst. De ennyivel sem éri be; s a fejlédés siettetésére
minden alkalmas eszkézt megragad. Mint leghjabb sajtékozlemények
s intézkedések tanusitjsk, szellemi s kivdléan kézoktatdsiigyi reform-
-terveinek megvaldsitdsiban hazdnktél is jelentds kézremiikodést remél.

A jelentfl s a biztaté j6v6t6] a multhoz fordulva, hiteles torté-
nelmi katfék vildgdndl megallapithatéd, hogy a torok koézoktatasigy
‘mai fejlettsége a messze multba visszanyulé gyokerekbdl téplélkozik.
Megéallapithaté, hogy a hé6dité torokség hazdnk hédolt részeire is 4%-
filtette a korviszonyokhoz mérve magasfejlettségli iskolaszervezetét.

1 Az 1915-ben megjelent évkényvnek az 1913—14. iskolai évre vo-
natkozé taniigyi adatait ismertette Abdul Latif; Ped, ¥rt. 1916, 310—312. 1.



