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tudományok köréből. A. Pakcici a tanító továbbképzését ajánlja; felsorolja 
a tanítónak előadása alatti teendőit. D. Katic a számtantanítás módszerét 
és a térképrajzolás alkalmazását ismerteti. A. Tunkl az olvasókönyvről, 
mint a történelem segédeszközéről szól. Nagyvinszky S. fordításában meg-
jelent Benisch A.: «A koedukáció Horvátországban® c. közleménye (M. P. 
1916. évf.). Minden füzet ismertet új könyveket. Jerusalem : Bevezetés a 
filozófiába D. Német fordításában jelent meg s e művet a horvát ped. 
irodalom örömmel üdvözölte. P. Radosavljevic Tolsztoj pedagógiájának 
amerikai méltatásáról tudósít. .D. Trstenjak és S. Bauer a német, V. Dvor-
nikovié a dán, Nagyvinszky S. pedig a magyar pedagógiai irodalmat 
ismertetik. Kisebb közlemények : W. Wundt, M. Schmidt, Cl. Ebért, Sto-
okinger és Dosztojevszki pedagógiai gondolatai. Nagyvinszky Sándor. 

K Ü L F Ö L D I LAPOKBÓL. 
F i l o z ó f i a i n e v e l é s t e r m é s z e t t u d o m á n y i oktatás útján. 

W. Herold veti fel újból e kérdést (Monatshefte für den naturwiss. Unt. 
1916 : 6. f.). Szerinte a tanuló lelkében a filozófia lényege legkönnyebben a 
term.-tud. gondolkodás útján válhatik világossá. A term.-tud. gondolkodási 
módot megszokva, a tanító segítsége nélkül is elkészül a szellemi talaj a 
filozófiai fogalmak számára, de ebben a tanító szándékosan segíthet is. 
A természettudományi oktatásból a filozófia mindenik ágához vezetnek 
utak. A logikához vezet a term.-tud. oktatás azzal, hogy a tárgyi isme-
reteken kívül a log. gondolkodás törvényeit és módszereit is elsajátíttatja. 
Itten a logikai következtetések eredményei kísérleti úton ellenőrizhetők, 
ezért a tanuló kénytelen helyesen következtetni. Érzékszerveinek felfogó 
képessége növekszik; fogalmai tisztulnak és megerősödnek. Megtanul a 
jellemző vonások alapján elvonás útján helyes fogalmakat alkotni. E mű-
velet lényegét leginkább a növénytani és állattani rendszertanban ismeri 
meg. A determináció logikai műveletét a tanulók az ásványtani, állattani, 
növénytani gyakorlatokban biztosan és automatikusan végzik. A Linné 
rendszere szerinti növényhatározás a legtökéletesebb formájú felosztás. 
A tanulók meghatározásokat is végeznek; ekkor a tanító meggyőződhetik 
a megelőző gondolkodási munka pontosságáról. A term.-tud. oktatásban 
első sorban fő a tárgyak értelmi, elsajátítása, éppen azért az ítélést, kö-
vetkeztetést naponként gyakorolják. A tanító ugyan nem fejtegeti az íté-
letek és következtetések tisztán logikai mivoltát, de ha a tanulók hibásan 
ítélnek és következtetnek, figyelmezteti őket a helyes módra. A tanuló 
megszokja a term.-tud. sajátos módszerét, az indukciót; a tanítónak módja 
van arra-, hogy a dolgok formai oldalára is áttérjen, különösen a felsőbb 
osztályokban, ha tanítványait önálló megfigyelésre és gondolkodásra akarja 
szoktatni. A tanulónak a folyton gyakorolt műveleteket meg kell értenie. 
Különféle következtetési fajokat gyakorol a tanuló a természettudományi 
oktatás közben és hamar meg is érti őket. Meggyőződik, hogy teljes bi-
zonyosságot csak a teljes indukció ad. Itt ismeri meg legjobban az okság 
fogalmát és törvényeit (a kémiában, fizikában). Saját kísérleteiből, vala-
mint a tanár magyarázatából megismeri a föltevés és az elmélet jellegét, 
az indukció és dedukció együtthatását. Természettudományi megbeszélé-
sekben sokszor közel jutunk ismeretelméleti kérdésekhez, itt a tanító fel-
világositással szolgálhat. Bként a növendékek megtanulják önállóan kutatni 
az igazságot, kifejlődik bennök a kritikai szellem. Eféle kérdésekhez a 
term.-tud. tanítója leginkább az állati és emberi érzékszervek tanításával 
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kapcsolatban juthat (Heimbach, B. Sehmid). Felmerül ez a kérdés: hogyan 
értjük meg a valót. Ezzel a kérdéssel a substantia (anyag, erő) fogalmára 
vezethetjük a tanulót. Az okság problémájának ismeretelméleti része ós-
az a priori fogalom megismertetése egy-egy természeti törvény tárgyalá-
sakor kerülhet elő. Fel kell vetnünk a célszerűség kérdését. A tanuló 
belátja, hogy a biologiában a célfogalómnak uralkodó helye van. De rá. 
kell mutatni a tiszta célszerűségről való felfogás gyöngéire. Ezekre pél-
dákat hozunk fel s igy eljutunk a fejlődéstanra. Bá kell mutatni a tudás 
és föltevés viszonyára, azok helyes felfogására. A fejlődés mellett és ellen 
szóló tények és az élet problémája is szóba kerülnek. Hogy a mai lélek-
tant mily mértékben befolyásolta a természettudomány, erre elég a pszieho-
fizikusokra gondolnunk. A fizikában a fény- és hangtüneményekkel kap-
csolatban tárgyalni kell a hallási és látási érzeteket. De lélektani szem-
pontból nagyobb jelentőségű a biológia. B. Schmid lélektani tanításait 
állatélettani kísérletekre alapítja. így a tanuló határozott példák alapján 
megismeri a lelki élet legegyszerűbb elemeit. Az állati agyon végzett 
kísérletek a pszichofizikai párhuzamosságra vezetnek. Az etikára és eszté-
tikára a természettud. oktatásnak kisebb hatása van. Azonban mégis van. 
etikai hatása is. Megtanít az igazságnak engedelmeskedni, a jogosulatlan, 
véleményekről lemondani. Esztétikai téren pedig a természet szépségének, 
gyakori szemlélése, az abban való elmerülés rávezeti a tanulót arra, hogy 
a szép terén való törvényszerűséget keresni kezdje. P. L. 

A k é n y s z e r - g i m n a z i s t a egyike az igen jellemző tanuló-tipusok-
nak (Pharns 1916 : 1. f.). A tanulásra az ilyennek kevés a képessége, már 
az elemi iskolában sem tartozott a jobbakhoz. A gimnázium egyes tan-
tárgyait egyáltalában nem tudja felfogni. Szeretné azokat kikerülni, bizo-
nyos gyakorlati érzék inkább az üzlet felé vonzza, eziránt érdeklődést 
mutat. Szülei azonban magasabb hivatást akarnának számára. Legyen-
hivatalnok vagy katonatiszt, e célból minden eszközzel segítik, bármely 
pénzbeli áldozatra készek. Naponként megy az instruktor, de a fiú elő-
menetele azért nem javul; sőt ellenkezőleg, érdeklődése, önálló foglalko-
zása mindinkább csökken; hisz tudja, hogy házi tanítója elvégzi helyette 
a munkát. Amikor saját erejét kellene kimutatnia, egészen tehetetlen^ 
Ezért gyakran feddik. Ez a hangulatát még közönyösebbé teszi; legfeljebb 
azt gondolja, szülei talán mégis megunják egyszer. Napról-napra kevesebb-
érdeklődéssel megy házi tanítója munkájával iskolába. Tanítás közben unal-
mas, részben kínos órákat él át; tanítójának hosszúságot, kellemetlenséget 
okoz. Nem érdeklődik és nem tud figyelni. Átengedi magát a testi fejlő-
déssel járó érzéseknek; türelmetlenül lóbálja ide-oda a lábát; kezét azzal 
foglalkoztatja, hogy ceruzájával, könyvével játszik vagy füzetébe firkáL 
Ha valamelyik tanítója nem szigorú, akkor rejtett ásítással és több-
efélével komolyabban is zavarja az oktatást. A feddést és büntetést lassan-
ként úgy megszokja, hogy mindent közönbösen hagy magán átsurranni; 
időközönként arra gondol, hogy úgy kell szüleinek, minek járatják tovább-
is iskolába. Ha a tanítás befejeződik, hallható módon feüélekzik, össze-
csapja könyvét és füzetét, tollát és ceruzáját pedig' elhajítja. Gyorsan 
távozik a tanteremből, hogy a mozgás és cselekvés szükségletének eleget 
tegyen társaival való kergetőzéssel. Naponként számlálja, hány nap van 
még a szünidőig, az év végéig. Ha a hó utolsó napjaiban ismételten 
rovást kap, akkor azzal az öntudattal viszi haza bizonyítványát, hogy ez 
szülei ós házi tanítója hibájának az okmánya. Az előre látott civódást., 
veszekedést úgy kerüli el, hogy hazulról gyorsan eltávozik és csak későn 
este tér vissza otthonába. Minél kevesebbet tanul az iskolában, annál 
inkább törekszik barátai társaságában érvényesülni; ö gondolja ki a sület-
len csínyeket, kiváló részt vesz ezek végrehajtásában s általában bizonyos 
vezérszerepre igyekszik társai közt. Ehez ideje és testi ereje is van. Szí-
vesen vesz részt a sportban is, ha ugyan sok gondolkozás nem szükséges 


