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szellemi munkisok és gyengébb szervezetli egyének szdméra kiilonben
is hozzdférhetetlen, nem is szélva arrdl, hogy tilzdsaival az egészséges
szervezetet is tonkreteszi. Mindeme egyoldalisigokkal és téves ira-
" nyokkal szembe kell helyezkedniink s a mozgdsokat nem szabad
csupén az izmok mechanikus jatékdnak tekintenink. Lélekkel és tur-
talommal kell Gket megtdlteni s eszményi célok szolgdlatdba 4llitani.
Ennélfogva a testi nevelés helyes médja és formaja Demeny felfogisa
szerint nem lehet sem az atletika, sem a szokdsos torna. A szabadban
vald jatszds tobbet ér, mint a killonféle tornarendszerek. Nem baritja
a szerzé a katonal torndnak sem, a német tornat pedig, bar ezeu a
néven nem emliti, kiildnleges francia nemzeti szempontbdl is elveten-
ddnek tartja. Szerinte u. i. & merev, erdltetett, szogletes, rut moz-
gésok nem egyeztethet6k Ossze a francia szellemmel; ez a szépséget,
szabadsdgot, kénnyedséget kedveli. Nem torndra, hanem sportszerti
nevelésre van szilkség, az erGt, gyorsasdgot, Ugyességet, hajlékony-
sdgot, egyensilyt, harmonidt kell fejleszteni természetes mozgdsok, a
gazdasdgos munka miivészete A4ltal,. mely az életben és minden fog-
lalkozds korében alkalmazhatd. Erre a célra,  a test harmonikus fej-
lesztésére pedig a rendes mozgdsi formak — a jdrds, futds, ugrés,
Uszds, mdszds, vivds, dobds — teljesen elegenddk. Az igy felfogott
eszményi céli testi nevelés érdekében jatszétereket kivdn a szerzd asz
ifjusdgnak. Szabadsag, szabad levegs. orom, jiatékok, tinc és émek:
ezek lesznek az éltetd elemei az Uj testi nevelésnek.

Ezek a gondolatok oly iré tolldbél valdk, ki midr régdta be-
hatéan foglalkozik a testi nevelés kérdésével s szdmos idevdgd elmé-
leti és gyakorlati munkdval gazdagitotta a francia pedagdgiai iro-.
dalmat. Azok, akiket u testi nevelés akar dltaliban mint pedagégusokat,
akdr mint szlikebb értelemben vett szakembereket kozelebbrol érdekel,
sok termékeny{té gondolatot taldlhatnak ebben a minden tekintetben
érdemes konyvecskében. Ma, amikor a koézépfokl oktatds dltaldnos
reformjaval kapcsolatban a testi nevelés reformja is a napirenden van,
amikor az Orszdgos Testnevelési Tandces tervezeteket és javaslatokat
készit & magyar iskoldk 16j testnevelési rendjének megallapitasdra,
kétszeresen érdekes a testi nevelésnek esztétikai és etikai szempontbél
valé felfogdsa. ‘

{Székesfehérvar.) Nagy Jozsef Béla.

J. Schrenck : Uber das Verstindnis fiir bikiliche Darsteliung
bei Schulkindern. Wissenschaftliche Beitrige fiir Pidagogik wu.
-Psychologie, 5. Heft, Leipzig, 1916, Quelle u. Meyer, 214 1,, 7 M.

Behrenck a gyermeklélektan korébe tartozé kérdéssel foglalkozik.

Feladatdul tlizte ki ama mdédszer vagy eljardsi méd megallapitdsat,
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meliynek alkalmazasaval az iskoldsgyermeket ravezethetjiik képek ér-
telmes szemlélésére, képek targyinak felismerésére és értelmezésére.
E problemdinak pedagdgiai jelentEsége van. A szerz6 elétt ezzel elméletileg
kiiléndsen Stern, Binet és Menmann, kisérletileg Kerschensteiner foglal-
kozott. A képértelmezés problemdjinak alapja: a térszemlélet. rajzolds
és geometriai Aabrdzolds pszicholdgidjanak vizsgilata. Az erre vonat-
kozé kisérleteket Schrenck és Kling végezte Tiibingenben. Ellentétben
Bachler-Messer addig alkalmazott kikérdez8 moédszerével (Ausfrage-
Methode) a rivezetd mddszert (Abfrage-Methode) alkalmaztik. Kisér-
letiik alapjdnl két sermatikusan rajzolt, a gyermeki lelkiiletnek meg-
felelé kép szolgdlt. A gyermekek feleleteit kérdSivek utjan gyijtotték.
A kisérletekben a tfanuldk csoportokba osziva vettek részt és pedig
gy, hogy két tehetségesebb gyermekkel mindig két gyengeképességii
tanulét osztottak egy csoportba. Hogy a sok egymdsutdn kovetkezd
kérdés ne tegye egyhanguvd a vizsgdlatot és ne untassa a gyerme-
keket, néha kisebb kérdéseket adtak fel: pl. ¢mondj el mindent, amit
2 fiarél mondani tudsz». A feladott kérdéseket nyole esoportba osz-
tottdk. Az elsé hdrom csoport a térben valé tajékozédasra, a t6bbi
pedig a taviatilag rajzolt alaknak, testnek és ezek helyzetének, a
tivlatnak és a tdvlati jelenségeknek rekonstrualé megértésére vonat-
kozik. A kérdéseket részint ugy tették fel, hogy a gyermeknek a
mutatott dolog; megnevezésével kellett a feleletet megadnia, részint
Ggy, hogy o megnevezett dologra kellett a képen ramutatnin. Az e
kisérleteknél elkévetheté hibdkat Minnemann hdrom csoportra osztja: -
1. felfogisi, 2. emlékezési, 3. megnevezési hibak csoportjira. Ered-
mények: a valaszok helyessége az 1. iskolaévidl a 2.-ig lényegesen
javal, 2--5-ig esékken, 6—7-ig ismét emelkedik; ennek oka 2 rajz-
oktatdsban kereshetd. A kisérleti eredményeket feltintetd statisztikai
tabldk nagyban megegyeznek Bobertag «Intelligenzpriifung»-jaiban -
feltiintetett hasonlé vizsgdlatokra vouatkozé eredményekkel. Ez arra
a gondolatra vezeti Schrencket, hogy e. kisérleteket is sikevesen
lehetne alkalmazni értelmességi-vizsgalatok céljaira. N

A kisérlet gyakorlati alkalmazdsa az lenne, hogy a fanitds
alatt torténd szemlélietést olyan képeken végezziik, amelyek a gyef-
mek korinak megfelelnek. Necsak a litott tdrgyra és személyekre
hivjuk fel a figyelmet, hanem irdnyitsuk a gyermek érdekiddését a
tivlatra és a térben valé l4tds egyéb mozzanataira s fejlessziik az
érzékét ez irdnyban is. Ott, ahol alkalom kindlkozik, hasonlitsuk
Ossze az dbrdzolt képet a valdsdggal. Mit értiink mdr most képfelfogds
alatt? Schrenck szerint a képfelfogds nem egyéb, mint a kép tartal-
mdinak a felfogdsa és az dbrdzolt tdrgynak a természetben valo fel-
ismerése. Hgyik mddja . tehdt a hasonlésdg alapjdn fellépl abstrak-
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«cionak. A kép tartalminak a felfogdsa lélektanilag magiba zdrja a
‘percepeid, asszocideidé é€s asszimildeié folyamatdt, ezek egyiittvéve
-adjak a kép appercepeciéjit. A kép tartalminak a megértése beleélés
utjan torténik. A kép felfogasa akkor tokéletes, hogyha 4ltala ugyan-
:azok a képzettartalmak kozvetitédnek, mint amit 4abrdzolni akart.
A- kép tartalmsnak a megnevezése a képértelmezés (Bilddeutung).
A képrdl szolé vallomas (Bildaussage) pedig a jegyzékonyvbe felvett

kisérleti eredmények Osszessége.
Amint litjuk, e kényv sok djat nem mond, de eredményeit
‘pontos kisérletek alapjén és nagy koriltekintéssel vonja le.
‘ Kiss Margit.

A. derget: Die wichtigsten Strémungen im piadagogischen
Leben de}' Gegenwart. Prag, 1915 és 1916, A. Haase. 8° I: 941.;
I: 131 1. Ara 1-25 és 2 M.

E munka a modern pedagdgiai dramlatokat tirgyalja olyan-
formdn, hogy egy-egy fejezetben szdl mindazokrdl, akik egy zdszlé
-ald gyiilekeznek, egy jelszét hirdetnek. Elbszor is fejtegeti a munka-
iskola (Arbeitsschule) kilonbozé értelmezéseit. Kerschensteiner a kéz-
tigyesség fejlesztését, Seinig a rajzot tartja nagyfontossdginak, Gaudig
-viszont az 6n4llé munkat a tanulds minden &dgaban érvényre akarja
juftatni és az 6ndlld szellemi tevékenységet tartja legf6bbnek. E pro-
grammnak a gyakorlatban valé megvaldsitdsa célja a csehorszagi,
svéd, francia, angol, japan és amerikai munkaiskoldknak. A miivé-
szetre vald nevelés (Kunsterziehung) célja a szépnek érvényesitése az
-egyoldald neveléssel szemben. Lichtwark, Rein, valamint maga a szerzd
(I. 35—49. 1) fejtegetik részletesen, hogy miben Alljon a mivészi
nevelés gyakorlati. kivitele (iskola felszerelése, képek szemlélése, raj-
zol4s, mintizés, ének, torna, tanc, kézimunka, irodalmi tanitas). Az
dllampolgart nevelés (Staatsbirgerliche Erziehung) a jellemfejlesatést
helyezi a mnevelés kozéppontjiba. Kerschensteiner erkélesi alapon
nyugvd egyiittélésre akarja szoktatni a gyermeket azdltal, hogy munka-
kozisséget szervez, mely a felelGsségérzést fejleszti. Foerster ugyanennek
& célnak elérésére onkormdnyzati alapon szervezi a tanulékat. Burk-
hardt a koztirsasig mintijira szervezi a svdjei iskolakat. Ugyanesak
a felelfsségérzést, erkolesi jellemet akarja kifejleszteni az angol min-
téra mindenfelé elterjedt cserkészintézmény. A mordalpedagégia (Mo-
ralpidagogik) bensé élménnyé akarja tenni a mordlis tanokat. Itt az
a vitds . kérdés, vajjon elég-e az ilyen erkélesi oktatdst alkalomszertien
2 tanitdshoz vagy az eléforduld élményekhez flizni, vagy pedig rend-
szeres Orgkban foglalkozzunk-e az erkolesi kérdésekkel. Jahn az utébbi
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