A TORTENELEM-TANITAS ‘UJ RENDJE POROSZ-
ORSZAGBAN.

Szomszédos nemzetek belsd, kulturdlis szervezkedését minden-
esefre figyelemmmel kell kisérniink, még akkor is, ha nem oly erélyes
és céltudatos, min6é a porosz. A hdbort gyors dtalakuldsai sem riasz-
tottdk el a. porosz kozokt. miniszteriumot attél, hogy erélyes kézzel
nyuljon a torténelem tanftdsdnak reformjdhoz. Az 1915. szept. 2-4n
megjelent rendelet oly elveket tartalmaz, amelyek részben ujdonsdgukkal,
részben — ha mdr mésért nem — a hdbortus hatds kézvetlen elem-
zése szempontjibdl igen érdekes jelenségek. Tobb valtoztatist rendel
el, amelyek a mi torténelmi oktatisunk hidnyossigéra is jellemzdk.
Mi is toreksziink megreformélni kozépiskolai tantervimket; kozép-
iskoldinkban 4j, tégasabb akci6képesség fejlédott ki, mely utat s médot
keres az érvényesiilésre, s igy tagadhatatlan, hogy a reform nélunk
sem s Poroszorszagban sem fog medd§ talajra taldlni. A rendelet csak
kereteket szab meg, irdnyvonalakat jelol ki. De ama kereteket kitoltd
akarat, amaz irényvonal jogossigdnak atérzése, mint bels§ impulzus,
el6zetesen megvan, s csak igy lehet szé reformrél.

Nem mondhatni, hogy a német térténelem-tandrok egyhangd
lelkesedéssel fogadtdk volna, st éles biralatok hangzottak fel: egyikilk,
Kniitgen egyenesen arr¢l beszélt,! hogy a rendelet a német kultira
ellen valé és megsemmisiti a német tudomdnyossigot; nem volt
sziikséges ily részletekbe menni; a porosz reform magén viseli a
hébortokozta provizérium jellegét; dthelyezte a tanitds stlypontjst
a XVIIL sz. mésodik felére és a XIX. sz.-ra. Ezzel azonban csak
a német torténelemoktatds érezhet lényeges stlypontvaltozdst. Mint
14tni fogjuk, Franciaorszagban régen igy volt. Tagadhatatlan, hogy
ezzel szemben a német {orténelem tanterve — tanmenete feltét-
lenil jobb volt - lényegesen elavult. A porosz miniszterium egy-
szerre nem minden bajon, csak a legfobb bajon O6hajt segiteni,

1 Zur Neuverteilung des geschichtlichen ILehrstoffes. Grenzboten,
1915 okt., 103. L.
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azon, hogy a torténelemtanitds ezutdn is teljesen elmeriljén elmult
korok elemzésébe és megilljon de facto a XVIII. szdzad végén, ami
indokolatlan volt. Azzal, hogy a torténelmi anyags beosztdsit meg-
véltoztatta, lényeges mddszertani reformra célzott s ezt a birdlék nem
mindig ismerték fel. A pedagégia reformjai mindeniitt ezt a képet
mutatjdk; mindig féltink valamit; valahdnyszor folmerdl egy ]
sanyag», az Gj tréonkovetelét gyanus szemmel fogadjuk. Mélyen gyo-
kerezik ez tandri pszichénkben : végre is érvendetes bizonyitéka ez
annak, hogy a kozépiskoldban csupa oly delgot tanitunk, amelyhez
bels6 ragaszkodas fiiz, amelyet valéban értékesnek tartunk, értékesnek
o6nmagéban, autonom értéknek, mely abszolut kulturilis tartalmsval
az iskola szellemét megtermékenyiti. Azért, gy véljik, épp a jo
tandr fogadja az Gjat a legélesebb kritikdval. A npémet térténelmi
konyvek kozil a legjobbakat és legelterjedtebbeket Neubauer Frigyes -
irta s ugyancsak ¢ az, aki a legmesszebbmend kritikaval fogadta a
rendeleteket.? Sok hidnyossdgot taldl, de minden értéket nem tagad

Minden tandr azzal a tudattal tanit, hogy a gyermeket tanitja,
nem a tirgyat. A cél a gyermeki fejlddés, mindenik tdrgy csak egy-
egy alkalmas eszkoz. Mésrészrél naponként tapasztaljuk, hogy a gyer-
meki elme korldtolt s igy a nevelési eszkc")zék kénytelenek altaldban
bizonyos megalkuvést létesiteni egyméssal. U] eszme csak egy régi
elimindldsa 4rdn helyezhetd el azaz a tdrgyak kozt kell lenni vala-
miné ardnyossignak; épigy egy tdrgy keretében is bizonyos bels
osszhangot kell megvalésifanunk. A gyermeki elme eme belsé oko-
nomisja vezet arra, hogy amidén iskolds nyelven caz anyag 14j be-
osztéséréls beszélink, gyakran voltaképp megviltoztatunk egy régebbi
rendszert. Kilonosen 4ll ez azonban a torténelemre, amelynél ez a
bels6 szerkezeti dtvéltozds voltaképp mintegy a tdrgy 4llandé krizisét
jelentené : a t6rténet maga folytonos fejlédés, a tdrgy tehat folyto-
nosan bévil. Néhidny megjegyzést 6hajtunk tenni errdl a porosz re-
formmal kapesolatban, vizsgdlve a tortémelmi oktatds ama specidlis
oldalat 4ltalaban, mely a fejlédés folytonossagabdl kovetkezik. Kap-
csolatba prébdljuk hozni a térténelmi oktatds, mondhatjuk inkébb a
torténelmi vildgnézetre valé nevelés torekvéseit didaktikank régi, meg-
dllapodott elveivel. Egyelére aforisztikus rovidséggel megjel6liink oly
irdnyelveket, amelyek mutatjsk, miné bensé élet folyik a mai torté-
nelmi oktatdsban. Meg kell prébilnunk e célbdl tudatossd tenni a
nevel$ irdnyokat s kijelélni, melyek értékesek, jogosak s melyek egy-
szersmind eredményesek.

1 Der preussische Ministerialerlass vom 2. September 1915 iiber die
Neuordnung des Geschichtsunterrichts. Lehrproben u. Lehrgange, 1916 jan.
meg t6le, mint Knitgen.
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I A torténelmi diduktika mai térekvései. Csaknem minden pe-
dagégiai gondolkodé megegyezett abban, hogy a torténelem nem csupin
iskolai tantargy, azaz nem csupin anyagot tanitunk. Ez az anyag,
mint krénikds adathalmaz még egymagdiban nem nevelértékd. Hozzd
kell jarulni egy plusznak, egy belsé egységnek, mely az adatok belss
foldolgozdsiban rejlik, annak, amit Gjabban toérténelmi gondolkozés-
médnak neveztiink el.

1. Az a tanuld, aki csupadn emlékezete készségeit térja elémk,
még nem végzett intenziv munkdt, még nem érti meg a fejlédést,
még nem hatolt a toérténelem eszméjébe. ValaminG belsébb kapeso-
latra toreksziink ; arra, hogy a torténelem nem csupén mint pittoreszk
litvéany alljon eldtte, mellyel szemben idegen, kézdnbos, hanem ol-
vadjon egyéniségébe. Ne csupin szemlélje a térténelmi fejlédést, ha-
nem élje 4t. Ne csupin adatok rogzédjenek emlékezetébe, hanem
élmények alakuljanak ki benne. Az els§ tehdt, amit meg kivénunk
teremteni, kiformalni a tanulé pszichéjébdl: a torténeti élmény.

2. Az dtélt fejlédés lehet csak olyan, mely képet ad a fejlédés-
r6l magdrél. Az emberiség kiizdelmei csak akkor kiizdelmek, ha azokat
atéltitk ; kiilonben csak szavak, verbalizmus képviselfi. A torténelem
korszakai, melyek egy-egy nagy torekvésegységetf, dramlatot foglalnak
ossze, csak merev felosztdsok, cimek, pm\-ggrafusok, ha nem hatolunk
be a korok szellemébe. A kor a torténelemiré fantdzidjaban szines,
sokoldalti kutatdson alapulé produktum ; benne élnek a térténet nagy
egyénei és csak benne élnek. Ha kiragadjuk 8ket kérnyezetitkbél, ért-
hetetlenek lesznek. Amit a térténelemben megértiink, a korbol értjik
meg. Amit dtélink, egy-egy «adatot», egyéniségét, intézményt, mindig
kapesolatba hozzuk valaminé korral. Enélkil iires fantomok lesznek
s fantdzidnk nem mint redlis tényekkel és tényezSkkel szdmol veliik,
hanem mint osszefiiggéstelen szimbolumokkal. Térekvésiink lesz tehdt
a kialakult térténelmi nézeteinket, fogalmainkat, élményeinket kap-
csolatba hozni egy korral, azaz magit a kort mint egységet véve
alapul, a tanult adatokat arra szervesen rdépiteni. Helyesebben létre-
hozni mindenekel6tt azt, amit 6ssze szoktunk foglalni igy: a kor képe.

© 3. A kor képe igy fontos alapja a megértésnek, de maga kordnt-
sem egyszerfl, meghatdrozhaté fogalom. Egy szintézis eredménye, amely
a legkilonbozdbb utakon és eljarésokkal johet létre. Valészind, hogy
jelentékeny szerepe van a torténelmi elme sajitos kapcsoldtevékeny-
ségének, mely mindent, miként a természettudomdinyokban is, okokbél
magyaréz, de nem azonos médon mindakét tudomdnyban. A histo-
rikus az okok és okozatok kapcsoléddsdnak sajétszerdi elemeit keresi,
azokat, amelyek két tény kozott épp a maga kordban el88ll6 sajit-
szerti oGsszefiiggést mutatjdk (konkrét-relatio); amelyek jellemzik a

20*
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tényeket is, a kort magat is. Lehetséges, hogy abban a kontinuum-
ban, amit torténetnek neveziink, elemz6 elménk csak bizonyos mes-
terséges eljdrdsok és értékelések utjan kaloniti el a tényeket, ada-
tokat, hogy azuidn Osszefiiggéseikbe hatoljon, az oksdgi kapesolat
szintézisét véghezvigye. Mindenesetre okok nélkiil a torténelmi fej-
18dés nem kontinuum, azaz nem fejlédés, hanem sadatoknak laza
és éppen ezért érthetetlen egymdsutdnja. Miutdn ez Osszefiiggések
1. megvildgitjdk a tényt, 2. kozelebbrdl megértetik a kort, ez ossze-
fiiggésben épp torténeti tudasunk, megériésiink lényeges elemét kell
litnunk. Azt tapasztalva, hogy a tanulé emlékezete is csak akkor elég
erds, ha e kapesolatok megvannak, és akkor leger8sebb, ha e kap-
csolatokat maga hozta létre, meg fogjuk kisérelni 6t ebben is tdmo-
gatni s igy & munkdja — a torténelmi nevelés tovdbbi folyamdén —
onallé oknyomozdssa fejlédhet.

4. Bz alapon érhetjilk el a tanulé nagyobb a.khwtésé,t Neve-
léstink igy nem csupin befogaddst kivén, amely képességeit lénye-
gében nem fejlesztend, elméje nem végezhetne hasznos és erdsits
gyakorlatot. A ecesak receptiv elme nem végez intenziv. munkdt; az
ily elme érdeklddését sem tudjuk magunknak éllandéan biztositani.
Tapasztaljuk, hogy csak a komoly és er6s munka képes a tanuldt
lek6tni. Mihelyt megsziinik.a munka, a kozés munka, mely egyes
tanulékat, osztdlyt és tanirt egyetlen egységbe foglal, eléall a
figyelmetlenség, elédllnak a fegyelem kérdései is, el6all a kozos egy-
mdasrahatdsnak, annak, amit nevelésnek mondunk, ama meglazulésa,
amit Herbart oly helyesen érzett ki és jelolt meg: « Widerwille des
Schailerss.

Mindazok a mnevel6 kivdnalmak tehdt, amelyek a torténelmi
feldolgozas teljességét célozzak, egyenesen létrehozzék a nevelds amaz
altalanos feltételeit, amelyet 4ltaldnos didaktikdnk kovetel, létre-
hozzdk amaz erkdlesi és fegyelmi egységet, melynek a kilénbézd
targyakat egybe kell kapcsolnia: erfs kélesonhatdst, mordlis hatdst
intenziv munka alapjdn.

A torténelem tanitdsdnak intenzitdsa, a féldolgozas teljessége
tehdt 4j er6ket 4llit a pedagégia szolgdlatdba. Tanitisunk igy elég
modszeressé vilnék s kialakulna nagyobb eredményessége is. Egy-egy
aforisztikus vezérgondolatban ezutin hozzdkapcsolhatjuk azt is, miné
osszhangban van e nevel§ irdnnyal a térténelem. mint tudomény,
annak modszere, ismerettana, Ma mér minden tudomdnyos haladis,
éppen mert ama haladds sokkal gyorsabb, kozelebbi kapcsolatot taldl
az iskoldval, oda részben be tud hatolni s igy ezt a viszonyt is meg
kell jelolniink.

II. A torténelms asmerettan kovetkezményei. A torténelem elmé-
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letének felépitése az utolsé évtizedek munkdja. Fékép két dgdban
sikeriilt maradandé eredményeket elérnie: a torténelmi médszertan-
ban és a torténelmi ismerettanban. Amaz a kutatds gyakorlati méd-
szereit iparkodott eredményesebbé tenni, emez a torténelmi meg-
ismerés folyamab elemezte. Amaz normativ eredményeket fejtett ki,
emez megmaradt elemzé tudoménynak, kijelslve, mi a torténelmi
megismerés, melyek ennek lényeges aktusai, hol van a hatdra. Azel6tt
sokkal egyszertibb folyamatra gondoltak és sokdigRankéval megmaradtak
annak az elvnek primitiv egyszerliségénél: leirni, ami van gy, amint
van. Az ismerettan a megismerés sajdtos fazisait kutatva valdban
bonyolult folyamatot tart ki a felszfnre, amelyek 1gy pszicholdgiai,
minb szocioldgiai vonatkozdsaikban rendkivil érdekesek. Ez alkalom-
mal ! a kutatisnak csak azokat az eredményeit vehetjiik tekintetbe,
amelyek most targyalt kérdésiinkkel vannak kozelebbi kapesolatban s
amelyek pedagdgiailag jelentdsek.

A torténelmi ismeret kiilonbézik a tdrgyi, természettudomdnyi
megismerést6l. Abban tobb a szemléleti elom, ebben a fogalmi. Amaz
nem definidlhat6 ismeretelemek 4tjdn alakul, emez ditaldnos fogalmak
és torvények tutjdn. A torténelem, mint szemlélet, tébbet épit az 618,
fejlédésben 16v4 egyéniség pszicholdgial onelemuésére,? miutdn idegen
gondolatvildgot csupdn kovetkeztetések Gtjan interpretdlunk. A kivilem
4116 lelki vildgot t6lem elzdrva nem észlelhetem kozvetlen; esak ko-
vetkeztethetek jelekbél; szimptomdk vannak, mint holt betik eldttem
és hogy megértsem, rekonstrudlnom kell. Azok az elemek pedig, me-
1yekbdl egy kivillem 4116 lelki vildgot megértek, magamban vannak,
helyesebben magamb¢l alakitom ki. Analog élményeket konstrudlok,
fejlesziem egyéni tudattartalmamat éppen térténelmi rekonstrukeié
kozben. Idegen tudatszimptomék csak pillérek, melyeket magam épitek
Ossze, sajat tudattartalmam meglevé gazdagsdgdbdl kiindulva. Ebben
az értelemben a pszicholégia és torténelem ama viszonyat megdlla-
pithatjuk Lipps beleérzés-elméletével : «Der Mensch ausser mir, von
dem ich Bewusstsein habe, ist eine Verdoppelung und zugleich eine
Modifikation meiner selbst> (System der Asthetik, 106. L).

A kérdésnek azonban ez csupin egyik oldala. Pszicholdgiailag
indulvin ki, magambdl indulok és azt mondom: els6 a sajit tudat-

1 FEl4z8 dolgozatainkban bévebben koérvonalaziuk: A miivelédéstor-
ténelem probléméaja. Szazadok, 1912. Torténelmi realizmus és jelenség-
szemlélet. Szdzadok, 1915.

2 Kornis: Torténelem és pszicholdgia, 1914. V. 6. ism. M. Kozép-
iskola, 1915 méarc. és M. Pazdagogidban kozolt fejtegetésiink Torténelem
és szemlélet,. 1914 jun.-jul. ‘
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tartalmam. Ha idegen egyéniség (avagy tarsadalomegész, kor) pszi-
chéjét ohajtom megérteni. magambdl rekonstruilom, mert pszicholé-
giailag kiinduldsom csak az én meglévd, aktuslis tudatom lehet.
Kilonbozik ett6l, azaz helyesebben kiegésziti ezt a tortémelmi fel-
fogisméd, melynek alapvetd ténye abban fejezheté ki, bogy az egyéni.
tudat, tudatiartalom torténetileg keletkezik. Minden tudategység sok-
oldali hatds alapjan fejlédik s ez épp a térténelmi mili§. Mikozben.
nevelnek, kolesonhatds 1ép fel a mult és jelen allapotom kozott..
Pszichém 4lland6é rdhatds alatt alakul, a mult elézményei, «szimp-
tomdi» alapjén.

Mondhatjuk igy, hogy az egyéni tudat csakis tigy képzelhets, mint
amely részben térténeti (Verdoppelung), részben 1j alakulat (Modi-
fikation). Mikozben torténelmi rekonstrukcioval (tehat f6képp, bar
nem kizirélag pszicholdgiai, interpreticiéval) foglalkozom, a torténeti.
mult és jelen egy Gj szintézissé alakul, régebbi pedagdgiai nyelviinkoén ;
mindig van benniink egy c<hagyoményos» elem és egy movum, a jelen
tudatunk. Més széval mondhatjuk, a torténelmi ismeret a jelen és mult:
tudatdnak correlativitasan épiil fel. Ezt az alapvets igazsdgot kell fel-
ismerniink, mint amely hatalmas tdmasza a nevelés eredményességének.

III. A jelen genetikus megértése. A nevelést rendszerint anndl
eredményesebbnek tartjuk, minél «tobbet és jobban» tanitunk, azaz,
ha a nevelés egyik legfGbb céljit, a mult dthagyomédnyozdsit zavar-
talanul és termékenyen megvalésitjuk. Nevelési {rék, igy kiilonésen
Willmann, ez athagyomdnyozésnak kulburdlis jelentdségét élesen meg
tudtdk vildgitani s ramutattak arra, hogy eszerint épp a térténelem
tolti be a tanitds egyik legkiemelkedGbb szerepét. :

Altalénos didaktikai szempontbél azonban, épp a histéria kere--
tében is, meg kell jelolnink egy tényt, melyet Willmann szdmos ko--
vetGje thlzottan hangstilyozott. Az sthagyomsnyozds nem éncél. Jelen--
t6sége abban van, hogy a mult kulturdlis hagyomdnyai nem csupdn.
megmaradnak, hanem a jelen feladatok megolddsdban, a jové eld--
készitésében tdmaszaink lehetnek. A mult kulturdja tehdt a jelen kul-
turajinak egyik eréforrdsa, nem pedig ballasztja. Eppigy a torténelmi
nevelés is egyoldali, ha a multban meril el s nem a jelennek egyik:
erbforrdsa egyszersmind. S6t arra van szitkségiink, hogy & mult és.
jelen ismeretét szélesebbé fejlesszitk, hogy genetikusan megvildgitsuk
a multat és jelent. '

Ebben az értelemhen a <jelen térténelmes, a jelen genetikus:
megértése kettét jelent: helyesebb megértését a multnak, helyesebb.
megértését a jelennek. A kett6 egyméssal szoros kapesolatban, corre-
lativit4sban van. Azt tapasztaltuk, hogy a jelen szemlélete, pszicholé-
giailag és torténetileg is, lényeges eleme a torténelmi megismerésnek.
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A XTIX. szézad, melyben szdmosan konstatdltdk, hogy magamagit a
legjobban sikeriilt megismernie, fejlédését tudatossd tennie, egyszers-
mind a legnagyobb térténelmi rekonstrukciéra védlt képessé.?

A elen torténelméts sokdig contradictio in adjectonak tekin-
tették. Tobbféle kisérlet tortént ugyan abban az irdnyban, hogy a
jelent megértsiik és megérttessik, de didaktikailag még nem alakult
ki, hogy mely moédszert kovessitk. Tébbfélére gondoltunk: 1. szabad
vagyis szemelvényes médszerre, mely - megkétetientil, impresszionista
moédra- keresi és kozli targyat; 2. rendszerezé — azaz leird-szocio-
1égiai vagy szociografiai moédszerre, mely tirsadalmi intézményeket,
szokasokat, anthropogeografiai kérnyezetet bizonyos dltaldnos fogalmak
szerint rendszeresen igyekszik elemezni; 3. a genetikus vagy torté-
nelmi magyaraz6-médszerre, a jelenre alkalmazva. Mind a hdrom méd-
szernek lehetnek és vannak sajdtos eldnyei. Valészinlinek tartjuk, hogy
mind a hdrom Ilehet eredményes. A kiilonbézé tandri egyéniségek
rendszerint az. egyéniségiiknek megfeleld .modszert szoktdk kovetni és
rendszerint épp ezek alapjén tudjik a legnagyobb eredményt elérni.
Az els§ alkalmat nyajt pl. mivészi képek formadldsdra, a mésodik sza-
batosabb fogalmi megallapitasokra, de ezek megfelels egyéniség hijan
tlsdgos abstraktak és meddék lehetnek. A harmadik képzett histériai .
gondolkozdst kivan.

A moddszer kérdése gyakorlati kérdés s a mddszerek igazo-
lasukat rendszerint az eredményességben taldljdk. Vizsgélni leheb
-azt is, hogy miné médszert kivin a fdrgy természete. Mindezekre
esupdn rédmutatunk ez alkalommal, nyilt kérdéseknek hagyva Gket.
Nézépontunkat dgy fogjuk megvalasztani, hogy a térténelem legsaji-
tosabb didaktikai feladataindl maradjunk és ne kérdezzik ming szik-
ség van a genetikus modszerre a jelen megértéséhez, hanem amint
kiindultunk, vizsgéljuk aszt, hogy a jelen genetikus megértésére mennyi-
ben van sziiksége a mult megértésének, a torténelemnek.

Két téves elmélet tartotta fenn magdt, logikai forrdsa szdmos:
tévedésnek, mely egy-egy idére magdba a torténeti didaktikiba is be-
hatolt: a regressziv mddszer és a priovitas elve.

A regresszio elve abbél indult ki, hogy a tortenelemben az ered-
ményekbdl megyiink vissza az okra vagy okokra, tényezdkre, melyek
a jelenséget létrehoztak. Igy az oknyomozdst tekintik a tortémelem-
tanitds egyediili médszerének. Elég azonban megemliteniink, hogy 1. ez
csak a kutatds médja s annak csupdn egyetlen mozzanata, nem pedig
a tények, az oksigi kapesolatok eldaddsié egyszersmind; 2. szerepe
kimeriil a tanmenetben s nem érvényes, mint elv, a tantervre. A re-

1 V. 6. Burckhard felfogasat, id. ért. Szazadok, 1915.
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.gresszio mint heurisztikus elv is félreériés tirgya és lényegében lehe-
tetlen a torténelmi megismerés folyamit ez elvhez kétni. Ha intéz-
ményeket, torténeti sajitszertiségoket kutatjuk, visszafelé tekintink
ugyan, de ez éppen nem jelenti a megismerés ama formdjdt, aminét
a regresszio fogalmdban elgondoltak. Ha visszatekintink, épp ellen-
kezdleg, nem visszafelé nyomozzuk a jelenségek egymdsuténjit, hanem
két kiilénboz6 kort hasonlitunk Gssze: a mult egyik stddiumsat s a
jelent. A jelenbdl visszatekintink minden térténelmi megismerésnél,
mit kordsszehasonlitisnak nevezhetiink. Az elfadds médja csak pro-
_gressziv lehet.

Ugyancsak a tantervre nézve taldltik alkalmazandénak a priori-
tas elvét. A sziléfold és vidéke pl. prioritdsban van mds vidékekkel,
.a tavoliakkal szemben, Magyarorszdg Ausztrilidval szemben, Ausztria
Peruval szemben. Ennek analogidjira mondottdk, hogy jelen korunk
_ismerete prioritdsban van mds korokkal szemben, a hazai torténelem
szemben a kilféldivel. Ennyiben a pirhuzam tehat helyes. A prioritds
azonban tobbféle : iddbeli, logikai és végiil tantervi. A tantervelméleti
priorités azonban nem kezdédhet kiilén a kézépiskolai tervben, mert
az e tekintetben csak folytatdsa az elemi iskolai tantervnek, mellyel
egy egészet kell alkotnia. Igen érdekes megfigyelni, hogy e tekintetben
s francia tanterv koévetkezetesebb és gondosabb, mint a miénk és
_tanulsigos megfigyelni, mind gondot forditottak a jelenkor ismerteté-
sére ; csak az maradt homdlyban, hogyan kapesolhaté Gssze a torténelmi
neveléssel. Roviden betekintiink a francia tantervi usitdsok részleteibe.

A tanterv uralkodé jellemvondsa egyszerii schémiba foglalhato :
az alsé négy osztdlyban tanitjdk az egész vildgtorténelmet, a felsé
hdromban részletesen ismétlik a X. szdzadidl, tehdt attél a kortdl
fogva, amidén 6ndllé francia torténelem kezd§dik.

Az alap, melyb8l a kozépiskola kiindul, az elemi iskola, hol
megkiilonboztetnek — de nem mint tirgyaf, mert ez az anyanyelvi,
a torténelmi és a foldrajzi oktatis keretébe van utalva — egy alap-
vetést : instruction morale et civique. Természetesen egyszerli dolgok-
16l lehet itt sz6; anekdotdkkal, kisebb olvasmanyokkal kezdidik az
alsé harom osztilyban, a fels6ben ki kell ezek alapjdn fejteni egyes
fogalmak értelmét, ming: polgdr, katona, hadsereg, haza, kozség,
kanton, megye, nemzet stb. A kozépiskola 3—4. évében is van ehhez
hasonlé. Kilonés sajatsiga a francia tantervnek, hogy amikor vala-
mely 6nsllé tag (elemi iskola, alsé gimndzium) végzddik, perspektivit
iparkodik nyujtani a jelen feladatokat s a jelen eszméit illetdleg.
A 4. évben is van mordlis oktatds, melynek fétémdi a szolidaritds,
igazsdgossdg, felebarati érzelem, tovabbd elemi fogalmak a tdrsada-
lomrél s ismét az dllamrdl, mindk a csaldd, a hivatds, a nemzet, az
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dllam és torvényei (a legalitds, az allam funkcidi, az 1789. demokra-
tikus elvek), a humanitds (a nemzetkozi jog), az egyéni szabadsig, a
tdrsadalmi fegyelem stb. — igen érdekes sorozat és fontos volna ké-
zelebbrdl megfigyelni, hogy a gyakorlatban miképp, miné eredmé-
nyekkel és ming moédszerekkel alkalmazzik. Erre vonatkozélag, sajnos,
adatoknak nem vagyunk birtokdban.

Lényeges volna tudnunk azt, hogy miné az a szellem, melyben
a francia tandrsig a tanterv eme kiovetelményét teljesiti. A legkiilén-
boz6bb mnevelGértékek teremtheték igy; ha kialakult tandri egyémi-
ségbél fakad, lehet eredményes; ha csupdn terhes kovetelménynek
tekintik, akkor medd6 formalitdsndl, laza enciklopedizmusndl alig
lehet tobb. Pedig ha a jelen intézményekrsl szélunk, ugy véljik, az
iskola nevel6 munkdjat semmi jobban meg nem akaszthatja, mintha
laza enciklopédizmust frnak el6. Ebben a tekintetben a gyakorlat
kivéléan igazolja, hogy csak annak lesz nevelG értéke, ami egységhdl
fakad s egységként, szervesen, egyontetlien s bizonyos spontaneitdssal
nyilatkozik meg a tanulé eldtt.

Fontos volna tudnunk, hogy — de facto — a francidknak ez
az oktatésa miné kapesolatban van a torténelmi oktatdssal. A tan-
tervb6l és utasitdsokbdl esak annyit allapithatunk meg, hogy a fran-
ciaorszdgi intézmények ismertetése az alsé fok utolsé évében egyszerre
torténik az elbbivel a iorténelmi oktatis végén (Franciaorszég kor-
minyzata a XIX. szdzadban, miniszteriumok, a valasztdsi rendszer,
a sajté, az egyesiilés joga, a demokratikus vilaszids, kézoktatds, alta-
linos katonaskodds, a munkatérvényhozds 1848 dta). Ugyanesak egy-
idejileg a foldrajzi oktatds ez évi anyagdban Franciaorszdgrél és
gyarmatairél van szé.

Franciaorszdgban tehdt a kozépiskola egyenesen nem a hazai
fold ismertetésén kezdi. Bzt mér elvégezte az elemi iskola. Ndlunk
ellenkezden itt is gy szervezték a kozépiskolai tantervet, mintha
elemi iskola egyiltaldn nem léteznék és elemi iskolai kovetelményt
is vettek fel a Lkozépiskolai tantervbe (a hazai f5ld ismertetésének
iddbeli prioritdsdt). E prioritds killonben a francia elemi iskoldban
nines is meg: kezdik a féldrajzi alapfogalmakkal s Franciaorszag a
végére jut, vagyis az elv az, hogy a prioritds nem az idében, nem
a tantargyak tantervi egymasutanjdban, hanem pedagégiai sulyban
valo elsébbséget jelent. '

FEllenkezleg oda van dsszpontositva a legfontosabb anyag, amelyet
1. lehetbleg fejlett korban helyezhetink el s amelyet 2. egy inten-
zivebb figyelem kézpontjaba helyezhetiink. A logikai prioritis tehdt
gyakran Osszecseréltetik a pedagdgiaival

Az «anyag beosztdsdnak», amely pedagogiailag épp a torténe-
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lemben fontos, az elvét ugy dllapithatjuk meg, hogy a tirgyalandé
anyagot fontossdga szerint tfizziik ki 1. a gyermeki fejlédés megfeleld
stadiumdra, 2. lehetfleg az iskolaév megfeleld iddszakdra, amely a
tapasztalat szerint a legalkalmasabb arra, hogy intenziv munks legyen
végezhets. Franciaorszég megeldzte ebben a porosz, valamint a ma-
gyar iskolarendszert. Ha tekintetbe vessziik, mind térgyaldsi lehetd-
ségek jutottak a legijabb korra, ldtjuk, e két utébb tanterv egyenlfen
kozonbos volt a legtijabb fejlédéssel szemben.!

A francia tanterv nyujt bizonyos lehetfségeket, de nem taldljuk
annak a vildgos kovetelését, hogy korok dsszehasonltdsa atjan tegyik
gazdagabbd a jelen ismerete alapjdin a mult ismeretét és viszont.
Nines benne kévetkezetesen érvényesiil§ belsé correlativitds; a jelen
fejl6dés ismertetésére sem esik kiilonds nyomaték. Mint az emlitett
kényv vildgosan mutatja, meglehetGsen laza enciklopédia 411 el itt is.

Ett6l kell a nevelést megszabaditanunk. Ily térekvés szilte a.
‘porosz rendeletet. Bz egy csapasra szakit azzal az elmaradott rend-
szerrel, mely a német torténelemoktatdsban oly arédnytalansdgot oko-
zott. A német tananyagbeosztds 7 részbdl 4ll: I. (Quarta) az ékor
II. (Untertertia) német térténelem a kozépkor végéig ; IIL (Obertertia)
német torténelem Nagy Frigyesig; IV. német és porosz torténelem a.
jelenig. A fels6 osztdlyban azonban csak hdrom fokozat 4llt a toérté-
nelem tanérénak rendelkezésére: V. (Obersekunda) ékor; VI. (Unter-.
prima) a keresztény kultira kezdetétdl a westfaleni békéig; VII. (Ober-
prima) a jelenig. A porosz rendelet szakit az anyagbeosztds ardny-
talansdgival, valamint a laza enciklopédizmussal is. Az dltala kovetelt.
torténelemnek alapmozzanata a nemzeti eszme s a német kulttra.
nagy alakjainak eleven kidolgozdsa, kiilonds tekintettel a legutolso.
masfél szézadra.

Természetesen nagyobb nehézség témadt abban, hogy djabb.
anyaghalmozédés dllott be a tanitds utolséelétti fokdn. S ez nemesak.
a német tandrsighan keltett komoly aggodalmakat, hanem minden.
elfogulatlan szemléldben is. Ezen azonban mindenesetre kénnyen fog-
nak segfteni. A lényeg az, amire ramutattunk itt &ltalénossigban,
hogy a tanterv médot nyujt a jelen intézmények ismertetésére, a je--

1 A francia alsé tag végén a troisiémeben a vilhgtorténelem 1789-cel.
kezd8dik, heti 3 6réban. Nélunk (VIL) a vildgtorténelem 1648-cal (sét az.
angol torténelem 1603, a francia 1610). Miutin a politikai f6ldrajz is ide.
esik, a XIX. szfzad alig tdrgyalhaté. A kezemben 1év8 Jalliffier et Vast-
féle konyvbol latom, hogy a Franciasorszigban thrgyalt anyag & miénknek.
korilbelil a tizendtszorose, a classe de philosophie et de mathématique—
ben (Histoire contemporaine, 1909. Garnier fréres).
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len fejlédés elemzésére, a torténelem correlativ mélyitésére s enci-
klopédizmus helyett a nemzetfejlédés amaz stadiumét helyezi el§térbe,
amely valéban a német kultira legtermékenyebb s legnemesebb ered-
ményeit hozta 1étre: a XIX. szdzadot.

(Nagyszeben.) Diriny IsTvan.

A GYERMEKI INTELLIGENCIA VIZSGALATANAK
RESZLETES EREDMENYEL

— Székfoglalé a Magyar Pedagogiai Tarsaségban 1915 okt. 16-4n. —

I. Altalanos tajékoztatd. Azok kozott a célok kozott,
melyeket a kisérletezd pedagogia maga elé kitlizott, a legfontosabbak
egyike az iskolds gyermekek intelligenciabeli 4tlagdnak vagy normilis
tipusdnak a megdllapitdsa, midltal az 4tlagtél valé eltéréseknek
koénnyebb felismerhetését, méasszéval a zsenidlis és az elmaradt gyer-
mekek probléméjit akarja megoldani. A kérdés életbevagéd fontossdgu
s természetes, ha az évek hosszi sordn 4t a pszicholégusok, a peda-
gégusok és a pszichidterek egész serege foglalkozott vele. A felszinre
kerilt intelligencia-vizsg4dld médszerek sokasdgabdl. kivalik a Binet-
Simon-féle, mely a gyermek életkorahoz mért prébdk segitségével
allapitja meg annak szellemi fejlettségét, intelligencidjat. B mébdszer
sgerint pl. az 5 éves gyermeknek tudnia kell: két salyt megkiilén-
béztetni, 14 szétagbél 4ll6 mondatot ismételni, két arc kozil a
szebbiket megjeldlni, harom parancsot teljesiteni, a délel6ttot és
a délutdnt megkilonboztetni. A 6 éves: lemdsolja a négyzebet, tdr-
gyakat a cél megjelélésével meghatdroz (eaz asztal arra valé, hogy
rajta egyiink» stb.), a jobb és a bal oldalt megkildnbszteti.
13 fillért megszdmld]l, hidnyos rajzokon a hidnyzé részeket meg-
jeloli. A 7 éves . két hiaromszoghll téglalapot rak oOssze, képet leir,
dilényt lemdsol, négy ércpénzt felismer, négy szint megkiilonboz-
tet. A & éves: hdrom egy- és hdrom kétfillérest ssszeszdmol,
ismert targyak kozt levé kilonbségeket megjeloli (lepke—Ilégy,
iveg—fa, irka—konyv), konnyd kérdésekre (ha ilyen és ilyen hely-
zetbe keriilnél, mit tennél?) megfelel, 6t szémot ismétel, 20—1-ig
visszafelé szdmldl. A 9 éves: megmondja a nap ditumst, egy koro-
ndbol 90 fillért visszaad, nyole érepénzt felismer, 6t kiilénb6z6 nehéz-
ségii stlyt elrendez, kis olvasménybdl 6 jo emlékezést elsorol. A 10
éves : ismert targyakat magasabb fogalom segitségével meghatdroz,
két rajzot emlékezetbdl lerajzol, képtelen mondatokat meghirdl, nehéz
kérdésekre megfelel, 3 szét két mondatba foglal. Ezek a példdk némi



