330 TANULMANYOK.

gondolom — & r4 is alkalmazhatjuk Carlyle szavait: «Minden hi
cselekedet ép Ngy alkoté elemévé vilik az erkolesi vildgrendnek, mint
ahogy mathematikailag bebizonyithaté tény, hogy az eldobott kavics
is befolydssal van a vildgegyetem sulypontjdnak a helyzetére.»

: SzeLENyr Opon.

A FRANCIA KOZEPISKOLARK SZELLEME.

Az 1902. évi tanterv kritikdja. A francia kozépiskoldk szelle-
mérdl kissé nehéz beszdmolni, ha nem érintjilk a szervezetet is.
Hiszen maga a francia iskolaszervezet is a francia szellem alkotdsa;
& kettdt tehdt egységnek kell tekintentink. Itt azonban mégis mells-
z6m a francia lycéek tanité- és tanulészemélyzetének az organizmus-
bél foly6é sajatos helyzetét, az interndtus-kérdést, a francia iskola
allaspontjst idegen ldtogatékkal szemben, mell6zém a francia koézép-
iskola szervezetének fizikai képét, a bels6 képet Jhajtom oftani
benyomdsaim alapjin megrajzolni.

Az 1902. évi gyckeres reform alakitotta ki a francia kozep
iskola -mostani forméjat. Ez a tizenkét esztend8 természetesen nem
lehet elég arra, hogy tanulsdgaibdél végérvényesen megitélhessik a
nagy reform eredményeit. Magdban a francia kézvéleményben a véle-
mények és ellenvélemények egész’ dradata kiséri a kérdést; az 1j
formaju kozépiskoldban végzett fiatal nemzedék pedig még nem &ll-
hat el8ttink a reform jésdgdnak vagy rosszasdgdnak eleven tanu-
sdagaként. Georges Leygues, az 1902. évi francia kozokt. miniszter a
kovetkezd f6bb pontokban jellemezte a két cyklust feldleld 4 tan-
tervet. 1. A tantervnek nagy elénye, hogy mindkét ciklus kerek egész
és kerek egészet ad utravaléul az els§ ciklus végén esetleg tavozéd
tanulénak. 2. Nagyon kivdnatosnak tartja, hogy minél -t6bb tanuld
hagyja el az iskoldbt az elsé ciklus végén, egyrészt, mert a tanulékat
az élet kényszerité korilményei is, tanuldsra valé alkalmatlansdguk

1 Felolvasiés a M. P. T.-ban 1914 4pr. 18.-4n. — Périsi lycéekben
és collége-ekben valé latogatidsaimon kivil a kovetkezd mtivekbsl meri-
tettem : Plans d'études et programmes d’enseignement dans les lycées et
colléges de gargons; A. Wissemans: Code de 'enseignement secondaire,
Paris 1910; Enquéte sur I'enseignement secondaire, I—VIL., 1891. Paris;
dr. Findczy Erné: A francia kozépiskolak multja és jelene, Bpest 1890;
A. Faure: L'individualisme et la reforme de l'enseignemet, Paris 1911.
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is elszélithatja az iskoldbdl; mésrészt, mert a megmaradt tanulék
munkdjdt anndl magasabb szinvonalra lehet emelni. 3. Eddig az
uniformizmus jellemezte a francia kézépiskoldt. Ezt meg kell sziin-
tetni s a vdlasztdsra jogot kell adni a tanuldknak. 4. E tanterv meg-
semmisiti azt a kialté ellentétet, mely a klasszikus és modern tanités
kozt fennallott. 5. A tanterv egysége abban 4ll, hogy a tanuldsnak
birmelyik irényét vélasztja a tanulé, mind ugyanannyi idébe keriil,
mind a baccalaurestushoz vezet s minden tanulénak egyenlé mérték-
ben megadja a leghasznosabb tanftist jévendd életpalysjéra nézve.
6. Tekintet nélkil a kiilénbéz6 tanuldsi irdnyokra, az érettségi bizo-
nyitvdny mindenkinek ugyanazon jogokat biztositja. Ha példdul a
licence és lettres vizsgilatra jelentkezik az olyan ifja, ki gorogot
.nem tanult a kozépiskoldban, nem utasitjdk vissza. 7. Az els¢ ciklus
egyenesen praktikus irduyd s arra van hivatva, hogy jél elkészitett.
tanulékat szolgdltasson az ipar, kereskedelem, féldmtivelés és gyar-
matiigy szdméra. 8 A mdsodik ciklus ellenben a magasabb tudoméa-
nyokhoz vezet§ utakat késziti eld, a fdiskolakba vezet s magasabb
hivatalokra képesit.

Mint minden emberi alkotds, Ugy ez a tanterv is rejt magé-
ban gyarlésigokat § tdmaszt maga ellen ellenségeket. Mar magdban
véve az a koriilmény is okozhat nehézségeket, hogy a kezd§ didknak
a classe de sixiémeben oly szabadsigot adnak a vdlasztisra, mellyel
még tdn nem tud élni. De ez nem elh4rithatatlan nehézség. Ha nem
tud valaszgtani a tanuld, valaszthatnak a sziilei s ha rosszul valasz-
tottak, megvan r4 a mdéd, hogy a tanulék megnyilatkozé-hajlamaik
szerint egyik ciklusbdl a mdsikba 4tlépjenek. A klasszikus tdrgyak
tandrait taldn itt-ott elkedvetleniti, hogy sokkal kevesebb tanulé
tanulja a latint, s féleg a gorégot, de ez még nem jelenti a klasszi-
cizmus vilsdgat. Nem a tanulék mennyisége, de a mindsége lényeges,
Az 4j tanterv mit sem édrtott a klasszicizmus szinvonaldnak. S ha ez
tdn mégis alacsonyabb a réginél, ennek oka nem az 1Gj tantervben
keresendd. A crise du francais vészkisltisa sem mondhaté a gorég-
latin nyelvi és irodalmi oktatds siilyedésébSl szdrmazémak. Egyes
tandrok panaszkodhatnak. Hgyes sziil6k is kifogdsolhatjsk, hogy pél-
ddul ma a matematika &llit a gyermek elé oly tilzott koveteléseket,
mint régente a latin vagy gbrég. Az 1Uj tanterv annyira 4ltaldnos
szempontokat felolels, annyira az egyetemesen uralkodé korszellem
kilonbozé kivinsigait visszatiikrbztets, hogy szinte csoddlatos lenne,
ha a tandrok vagy a szilék kozott nem akadndnak ellenségei. Bz
azonban mitsem von le a nagy koncepcié értékébsl. Egyesek mond-
‘hatnak bérmit, de az bizonyos, hogy az élet ma kiilonbéz8 képes-
ségll egyéneket kovetel. Egyesek kiizdhetnek, s kell is, hogy kiizd-
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jenek amaz idedlis javakért, melyek a latin és gorég irodalmakban
a histéria lapjain erdteljesen sugiroznak felénk, de az élet, a mul-
‘ton kiépiilt s & j6v6 felé néz8 élet nem hagyhatja figyelmen kivil a
természet klasszikus konyvét sem. A modern élet nem tlirheti meg
hogy minden egyénnel e¢grammatikai alapon» élessiik 4t a multat.
E grammatikai alapon jé francia szénokokat is lehet képezni, dmde
‘azt a logikal alapot, melyre témaszkodva a Bleriot-k atrepiilik a -
tengert, a mathematika adja meg.

A klasszikus tudomdnyokat elhanyagolni hilétlanség volna; a
gorog-latin elhagydsa merénylet volna a histériatudomény, az esz-
tétika, a logika ellen; azonban a latin-gérég nyelveknek minden
tanuléra vald rdkényszeritése barbarsig, mert minden embernek nem
lehet meg a lelki diszpozicidja ahhoz, hogy a gérég és latin nyelv
segélyévél jusson el esztétikai, torténettudomanyi vagy logikai érté-
kelésekhez. - Azt is megengedjik, hogy mint nyelvek 6nmagukban
valé nagy értékeket jelentenek, de mint ilyen abszolut értékil dolgok
‘annédl kevésbé birnak értékkel azokra néave, kik csak kényszertiség-
bél tanuljik.

Az életnek nemesak dlmodékra, nemcsak a régi dolgok rajongé
lelkl visszavardzsldira van szilksége, hanem cselekvékre is. Ezek j6
.eszkozoket fognak taldlni pélyidjukon a modern nyelvekben. Miért ne
‘tanulhatnék ezek a latin és gorég helyett a németet, spanyolt, angolt
s a gyarmati életre végyakozdk az arabot? A mi orszdgunk példédja
.zt mutatja, hogy bidr a magyar kozépiskola nagyon is vdltozatossig
nélkilli (egységes) terv szerint tanft, mégis sok a proletdr és nagy a
nemzeti széthtzds; ha a francia tantervnek az a célja, hogy minél
kiilonboz6bb képességli egyéneket neveljen, bizonydra ndlunk jobban
fogja biztositani a nemzeti szolidaritdst. Nem az egynemii eszmények
egyformdasité bepldntdldsival, hanem a kilonb6z6 képességek egyen-
16en intenziv fejlesztésével lehet a nemazeti Ssszetartozds nagy eszmé-
Jét szo]galm
. Am mellzziik most a kritikés, lépjink be a tantermekbe s
ﬁgyeljuk meg, hogyan készitik el§ a francia nemczet fiait. Megkisér-
lem vézolni egy-egy Ordnak tipikus képét, tigy, ahogy azt a Lycée
St. Louis, Lycée Louis le Grand, Lycée Montaigne, Lycée Carnot,
‘Janson de Sailly és Lycée Lacanalban, tovdbbd a Collége Chaptal és
collége Rollinban valé hospitdlasaim alkalmdval magamnak meg-
alkothattam.

A francia dra. Ola elején rendesen a konyvnélkialit mondjsik
"fel a tanulék. Konyvnélkiil 6t-hat sort szoktak nekik feladni. A fel-
‘mondést a tandr elbirdlja, azaz egyt6l-haszig terjedd jegyet ir be a
tanulé curaknak». Recitdlds utén — ez meghatérozott ideig tart —
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valamelyik irét kezdik magyardzni tandr és tanitvényok egyiitt.
A magyardzatok: tartalmi, nyelvi, stilisztikai és etimoldgiai termé-
szetiiek. De lehetnek etnogréfiai, szociologiai vonatkozésnak is, asze-
rint, amint az olvasott széveg az eszmetdrsuldst maga utdn vonja.
Moliére olvasdsa kozben széba keril a XVII-ik szdzad ruhaviselete s
szellomes megjegyzések kiséretében, nem egyszer utaldsok torténnek
a jelenkor viseletére. Corneille Cinndja nyomén felhangzik a tandr
kérdése: «Mi a kiilonbség az arisztokratikus és demokratikus koztdr-
sasdg kozott?» B kérdésre a tanulék igyekeznek megfelelni, majd a
tandr is értékes torténeti visszapillantdsokat tesz az okori és kozép-
kori koztarsasdgokra. A szdveget olykor-olykor a tanulék olvassdk,
de tobbnyire maga a tandr szavalja. A tandr magyardzatdt rendesen
az okosabb tanuldk értelmi szinvonaldhoz méri. Auctoraik szemel-
vényes kiaddsdban az iré rovid, tomér életrajza taldlhaté. Nemesak
a lycéek ciklusaiban, hanem mér az el6kész{td osztdlyban is iréi
miiveket olvasnak a francia érdan. A Liycée Montaigne egyik elGkészité
osztdlydban Lafontaine egyik meséjét olvastdk a 8—9 éves gyerme-
kek. Elemezték tartalmilag, majd nyelvtanilag. Dolgozatjavités is volt
ezen az 6rdn. Els6 személyben diktdlt szoveget kellett harmadik sze-
mélyben alakitani s aldhtzni a szévegben a mellérendel és aldren-:
deld kotdszokat. Mint a feleleteket, a dolgozatokat is 20 jeggyel
biraljak még. A jobb - dolgozatokat a tandrok a fels6bb osztdlyokban
fel szoktak olvastatni.

Latin 6ra tipusa. Ora elején a tandr itt is a kényvnélkil fel-
adott szoveget recitdltatja. Ezutdn mot-a-mot forditanak, azatin cur-
zive fordiljék le a szoveget. Fordisds kozben, ennek megkonnyitésére
targyi és nyelvtani magyarizatokat adnak. A nyelvtant még az als6
osztdlyokban is csak kevés® killon érdban tanitjak. Gyakorlatilag
magyardzzdk mdr a sixziémeben is'pl. az «ad urbem» és «in urbem»
az «in hortum» és «in horto» kozétti killénbséget. Tartalmi magya-
rdzatra altaliban véve nem nagy gondot forditanak. Miutdn a nyelv:
tant az els§ két évben el szoktdk «végezni» (?) a szbveget inkdbb a
nyelvtan ismételt begyakorldsira hasznaljak fel. A quatriéme-ben
olyan tandrra akadtam, aki 4llitélag nagy gondot fordit a tartalmi
vonatkoz4sokra, s Julius Caesar gallusaiban mindenképen a mai
francia ember 6sét ohajtotta felismertetni. Tdrgyaldsdt mindenképen
a jelenkorral akarta Osszekotni, de munka kézben mégis megjott a
kedve a grammatizdldsra s kézben teljesen megfeledkezett a gallusok-
16l, francidkrdl s a jelenkorrdl.

A dolgozati szovegeket — latinrdl francidra vagy francidbol
latinra valé forditdsokat — rendesen’ elemeztetik mondattanilag s igy
ezek a logikai elmemiiveletek gyakorldsinak hathatds eszkozei.
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Az alsobb osztalyok tanuléi csaknem wminden lycéeben 16bbet
tudnak, mint a felséhb osztalyosak.® A latin déra végén a tanar
kijeloli a tanuléknak a megtanulandé vagy ismétlend6 nyelvtani
paragrafusokat. Szdszedetet a tanulék nem frnak. Az alsé osztdlyok-
ban a tandr diktdlja le nekik a szavak megfeleld jelentését, amennyi-
ben a kitiné szerkesztésil tankényvekben némi hidny volna. A fel-
s6bb osztalyokban egy-egy Orit irodalomtoérténeti megbeszélésekre,
osszefoglaldsokra forditanak.

Gorog 6ra. Kezd6 fokon a nyelvtan begyakorldsdval foxrla,lkoz
nak toébbnyire gyakorlati alapon. Nem egyszer dolgozatok = utjén.
A tandr példdul a kovetkezd igealakokat diktdlta le egy érdn a
quatriémeben : «mi keresiink» «titeket kerestek» «bdr keresnélr stb.,
tovédbbd ilyenféle mondatokat diktdlt forditédsra: «Legyetek hivek
bardtaitokhoz jé és balsorsukban», «segitsétek a szerencsétleneket» stb.
Az egyes digealakoknak» hdzi dolgozatul vald leforditdsa aligha erds
eszkéz az igeragozds begyakorldsira. B «forditdsokats gondolkodds
nélkil kiirhatjdk a nyelvtanbél vagy a rendelkezésiikre 4110 igerago-
zdsi tablazatokbdl. Ami a dolgozatokat illeti, az alsé6bb fokon francid-
rol-gorogre forditanak egyes mondatokat vagy Osszefiiggl szovegeket.
Ekezeteket nem iratnak: amint mondjak, ez folosleges veszldség és
id6poeséklds volna. Kiillonés azonban, hogy .a tanulék a «maguk
j6széntdbol» néha mégis felrakjik az ékezeteket s a ftandr ezeket hol
javitja, hol nem. A tanuléknak mér a quatridme-ben (itt kezdik
ugyanis a gordég tanuldst) Aesopustél és Lukianostol valé szemel-
vényeket adnak a kezébe. A troisidme-ben s a fels§bb osztélyokban
goroghdl is, mint més nyelvekbél, konyvnélkili recitdldsdval kezdik
az 6rdt. Mintdn ezt méhany tanuld elrecitilta, a szoéveget mot-a-mot
forditjak, majd kurziv forditisit adjsk. A gorogh6l is sok szerz6bél
lehet vidlasztani szemelvényeket. Pl a classe de seconde-ban (a gorog
tanulds 3. évében) a tervezet Homeros Iliasat és Odyssedjdat, Xeno-
phon gazdasigi miveit, Platon Apologisjit és Kritonjét. Plutarchosbol
valé szemelvényeket és Euripides egyik tragédidjst irja elf. Az «ex
omnibus aliquid» elvénél fogva nagyon sok iréba belekéstolhatnak
de mint tapasztalni alkalmam volt, egyikbe sem mélyednek bele.
A francia-gorog tandrnak sokkal fontosabb, hogy Medednak vagy az
Iliasnak egy-egy részletét miivészi moédon iltessék 4t tanitvinyai a

1 A lycée Carnot egyik tanéra, ki eltt elmondtam ezt az észre-
vételemet, ezt a magyarfzatot adta: «A mi kis nebuldink eltaldljék a
- mondatok értelmét s igy szoknak a feliiletességre, nagyobb tanuléink mar
csak taldlgatjdk az értelmet és ilyenkor tiinik ki, hogy tuddsuk nem
elég alapos.e
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francia nyelvre, mintsem, hogy megértesse velok egy tragédia tragi-
kumdt vagy a homerosi eposzokbél elénk tarulé vildgképet. A dolgo-
zatok kozt levs jol sikeriilt forditdsokat, valamint jelesebb irék mifor-
ditésait maga a tandr szokta felolvasni az osztdlyban. A tanitds dlta-
ldban véve nem mondhaté lelkesnek s a gérég eszmények szolgdla-
tiban 4llénak. A tanulék nem igen késziilnek és csaknem nyiltan
«puskdznakor.

Modern nyelvi 6ra. Ez is a kényvnélkilli felmonddsédval kez-
-d6dik. Ezutdn a forditdshoz fognak, mikézben a tandr az illet6 nyel-
ven beszél a tanulékkal. Az olvasott szoveg tartalmdt a tanuldk is
az illet6 modern nyelven mondjdk el. A Lycée Janson de Sailly
kezd6 osztilyaban (a sixiéme-ben), az angol nyelv tandra egy szét
sem beszélt francidul a tanitds 6. hoénapjdban; a tanulék minden
kérdését megértették, kérdéseire egyenként vagy karban feleltek.
Idénként kisebb angol dalokat énekeltek. Az angol nyelvet jobb kedv-
vel tanuljdk, mint a németet.

Polgari erkoélestan, E tdrgy a legbiztosabb. el6készitfje a
jovendd allampolgirnak, a tédrsadalom munkédlkodni tudé és akaré
tagjanak, a felebardtait megbecsiilni tudé embernek. Nem csupdn tdr-

cserék 4ltal, melyek az erkolestan tanitdsa kozben tandr és tanulék
kozt felvetddnek. Mennél inkabb részt vesznek a tanulék ezekben az
-eszmecserékben, anndl nagyobbak a tanulsigok. Az emberi tirsada-
lom ferde vagy biinds gondolatviliga jelentkezik egy-egy tanulé meg-
Jjegyzésében s jé alkalmat ad a tandrnak, hogy a minden -elfogult-
sdgon felil 4ll6, onmagdban valé igazsigot és becsiiletet megszeret-
tesse. A tulajdonrdl volt szé egyik 6rdn s ezzel kapesolatban a lopds-
rol. A tandr elmondja, hogy meg lehet lopni egyeseket s meg lehet
lopni az 4llamot: Felteszi a kérdést: «Hogyan lehet az dllamot meg-
lopni?» Erre az egyik tanulé feldll s egész komolysiggal feleli: Voler
UVétat ce n'est pas woler. Lehet-e ennél jobb alkalma a tandrnak
annak megmagyardzdsira, hogy aki az 4llamot rabolja meg, az volta-
képen polgdrtdrsait rabolja meg. A tandr siet is megmagyardzni a fin
tévedését. Kimutatja, hogy az dllamot meglopék nem kisebb tolvajok,
‘mint akik embertdrsaikat egyenként lopjdk meg. A magyardzat utdn
az illeté pirulva il le, de némi megkonnyebbiiléssel: megszabadult
egy tévedéstsl. Lehet-e -a morale-6rdndl jobb alkalom arra, hogy
kimutassuk, mily blinds, aki a mésik johiszemtiségét a maga hasz-
ndra forditja. Sokszor vetédik fel egy-egy felvidité megjegyzés a
tanulék részérdl, s ez a tandr magyardzatait hasznosan iranyithatja.
Arra a kérdésre: milyennek kell lennie a kereskedbnek a vevdvel
szemben, egyik tanulé azt feleli: .udvariasnak, A valésdg és latszat, a
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lelki erd targyaldsa, a felelGsségérzés fejtegetése mind b6 alkalmat ad
egy nemesebb érzés- és gondolatviligba valé bevezetésre. Ks ezt az
alkalmat a francia tandrok ki is szoktdk haszpdlni. Jobb érzéséket,
tud4sukat, olvasottsagukat mind latba vetik, csakhogy a morale-6ra
szinvonala magasabb legyen. Szép gondolatokat diktédlnak La Bruyére-
bél, Frangois Coppéebél, Poincaré egy-egy tartalmas cikkébdl, Her-
bert Spencerbsl sth. Az Antialkoholizmus érdekében napilapokbél
vagnak ki képeket vagy idéznek egy‘egy hatdsos cikket.

Torténet. Igen élvezetesen megirt, nagyon terjedelmes torténett
olvusokdnyveik vannak., A tandr magyardzat utén lediktdlja a tanu-
16knak a lényegesebb eseményeket s ezek napléjokbdl késziilnek el
masnapra. A felelés tobbnyire a kérdésekre adott rovid feleletekben
torténik. Foldrajzbol a legt6bb tandr nem haszniltat koényvet., A tdr-
gyalt részt a tanir lerajzolja a tdblira s a tanuldoknak is le kell raj-
zolniok napléfizetiilkbe. A lényegest a tandr lediktilja. Magyardzat

kozben kiterjeszkedik etnoldgiai, ethnografiai, természetrajzi, tarsa~
" dalmi motivumokra is. A

- A klasszikus nyelvek. Périzsba valé kimenetelem el6tt f6ként
az érdekelt : milyen a klasszicizmus sorsa a périzsi lycéekben. A francia
irodalom s ezen 4t a francia szellem szoros kapesolatban lévén a
klasszikus, féleg a latin irodalommal és a klasszikus szellemmel, azt:
vértam, hogy ezt a kapesolaiot a klasszikus nyelvek tanitisa kozben
éreztetik is. A klasszikus irodalmak els§ sorban tartalmulkért értéke-
sek s e tartalom értékét anndl jobban meg tudjuk becsiilni, minél
jobban el tudjuk azt helyezni a mdig valo fejlédés fokozataiban s
minél jobban tudjuk éreztetni a mai kulturdval valé kapesolasat. Ha
a ma kulturdja a szocioldgiai tuddst kivinatosss teszi, vilé,gos, hogy
a klasszikus irodalmak reslis értékét azadja meg, hogyha e klasszikus
miiveket szocioldgiai szempontbél fogjuk fel és tanitjuk. Az &si for-
rdsokbol merités idvos a tudomdnyra nézve. Hz az elv a szocioldgia
alapjdvd tehetné — természetesen a maitél eltéré tanitasmoddal —
a klasszikus.irodalmakat. Az dsi forrdsokbol merités redlis alapot ad
a jelen tdrsadalmi kizdelmeknek. Ez: az elv a klasszikus mivéket a.
szocidlis eszmék terjedésének tehetné tapldlé forrdsavd. Mily mérték-
ben &l a klasszikus mfivek tanitdsa a szociolégiai illetéleg a szocidlis
eszmék szolgalatdban ? Ezt a kérdést vetettem fel egy parizsi egye:
temi tandrnak, ki a rémai irodalmi térténetet adja elé a Sorbonne-on.
De olyanforman jértam e tudéssal, mint Anatole France egyik ter-
mészettuddsival jart egy muzeum-latogaté. Amig a legalsébbrendfi
allatok anatémidjénak magyarazasérdl volt szé, addig a tudés kész=
ségeel allott a ldtogaté rendelkezésére. De mikor az emberi csont-
vazra kerillt a sor s a ldtogaté erre nézve is magyardzatokat kért, a
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tudds méltatlankodassal felelte: «Ce n’est point de ma vitrine» (Ez
nem az én boltomnak a kirakata). Az irodalomtérténész azt mondd,
hogy ez nem tartozik az 6 munkakorébe, hanem. menjek el egy
hisztérikushoz, az majd megfelel a kérdésemre. Elmentem a hiszté-
rikushoz. Téle is megkérdeztem, hogy mily célzattal tanitjagk naluk
a klasszikus irodalmakat? Ugy-e, hogy csak térhszaivé teszik Gket
nyelvtani formaknak s ezaltal az eszkéziket emelik fel a cél jelents-
ségére ? Ugy-e, mint a kulturdnak egy magdban 4ll6 egészét, vagy
mint a mai kulturdnak jelentds fokozatit? Elmondtam, hogy véle-
ményem szerint ma mdr nem nézhetjitk azon a szemiivegen keresz-
tial a klasszikusok irdsait, mint dseink nézték. Ma mdr nem az a f6
a latin tanftdsban, hogy deklindltassunk és konjugdltassunk és a gorog
tanitdsban sem az a kitdzétt cél, hogy a makacs igealakokat elemeikre
“tudjuk bontani. :

- Ma a latin tanitds arra irdnyul, hogy & rémai életet és gon-
dolkodast ismertesse meg a tanulékkal a rémai torténettel kapeso-
latban. A szecesszid ma nem c<kivdndorlds a szent hegyre», hogy
Meneniusnak alkalma Jegyen ismert meséjét elmondania, hanem a
vildg els6 nagy sztrdjkja, tehdt komoly és figyelemre mélté térsa-
dalmi jelenség. Ha Herodotoshan olvassuk, hogy a régi perzssk
isteneik szdmdra templomot nem emeltek, s6t az ezt cselekviket
ostobdknak fartottdk, léhetetlen r4 nem mutatnunk, hogy minden,
még a valldsos felfogds is, a fejlddésnek van alivetve. A tudds tor-
ténész meghallgatott és igy valaszolt. «De uram, hisz 6n akkor nem
a klasszikus nyelveket 6hajtja tanittatnil» Tovabbi beszélgetéseim és
hospitdldsaim kézben szerzett tapasztalataim kozétt leginkdbb ez a
kérdd felkidltds vildgitott ré4 a klasszicizmusnak a francia iskoldkban
valé szerepére. Nemcsak szociolégiai és szocidlis vonatkozdsokat nem
lattam, de még csak a tartalmi vonatkozdsokra sem forditottak nagy
gondot. A szakrendszer katonds szelleme a tartalmi és régiségtani
vonatkozdsokat a torténettandrra, az esztetikaiakat a rajztandrra, a
szocidlisokat vagy szocioldgiaiakat pedig az egyetemi tandrokra bizza.

Elvitathatatlan, hogy Franciaorszdgban a gérég és latin studiu-
mok vezetd szerepoket elvesztették. Ha a tanrendber még tekintélyes
helyet foglalnak is el e studiumok: a minduntalan nagy szdmmal
emelkedd technikai iskoldk, fels6bb népiskoldk, szakiskoldk nagy tért
hédit&nak. Kzt a héditdst észre nem venni még az irodalom tandrai
sem tudjik, akiknek izlése, tuddsa a klasszikus irodalmak emléin
nevelkedett.

Hsalsval gondolnak a multra, de megdobban a szivok a jelen
dics6ségén és a nemzeti gloire-t6] megittasult lélekkel tekintenek a
jovébe. Ks o jovébe nézés méha sokkal intenzivebb, mint a multba
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"valé visszapillantds. A francia irodalom a kifejezések tokélyét, stilu-
sdnak erejét mindenesetre a latinbél 6rokolte, ‘azonban a francia iro-
-dalom tandra mégsem felejtkezik meg arrél, hogy nem a stflus,
"hanem az érzés ereje hozza indulatba és megrendiilésbe lelkiinket
‘A gorog stilus és szellem 4atlatszésdga, a latin nyelv ereje formilta a
francia stilust olyannd, amilyen s ennek megfelelden més célt nem
'szolgd]l a kozépiskolai latin-gdrog tanités, mint a franeia stilusérzék
fejlesztését. Ami a klasszikus irodalmak nevel6 erejét illeti, erre
‘nézve érdekes Poincaré® nyilatkozata. Irodalmi nyelv tekintetében &
is azt tartja, hogy az 6-kor Franciaorszdg nevelGje, de hangsilyozza
egyben azt is, hogy a jol megvélasztott irodalmi termékeknek s a jé
forditasoknak ép oly nagy neveld erejok van, mint az eredeti szdveg-
nek. Azt Poincaré is elismeri, hogy a francia nyelv tanftisdra a
klasszicizmus kitind iskola, de hangsilyozza, hogy rem  egyetlen.
Még a rémai jogi ismereteknek sem redlis, hanem "csak tudo-
“manyos értéket tulajdonit. Hibdztatja aszt az archeoldgiai és filolo-
‘giai tendencidt, mely a gordg-latin tanftdsban megnyilvanul. A mi
tudés agregéink, mondja Poincaré, a német egyetemektsl nyerték azt
-az ambiciot, hogy kivalé archeolégusok és filologusok akarnak lenni,
s féleg abban rejlik a veszedelem, hogy az iskoldban is nem tand-
roknak, hanem tuddésoknak akarnak ldtszani. Poincaré féleg a régi
- irodalmakban l4tja a klasszicizmus értékét. Nem a civilizdeié amaz
elemeit tartja a klasszicizmushan értékeseknek, melyek az é-kort a
modern kor civilizdeidjatdl elvélasztjak, hanem azokat, melyek 4llands,
az 6-korbdl maig fennmaradt. 6r6k emberi értékek. S éppen mert
mnem annyira ez 0rok emberi értékek szolgédlatdban 4ll a francia
iskoldkban a gérég-latin tanftds, mint inkdbb a grammatikai erudicié
szolgdlatdban, nem tartand elnydsnek a studiumok mai mériékének
emelését. Vildgos ezekbll, hogy a francia iskoldkban a klasszicizmus
nem a ma kulturdlis térsadalmi viszonyaiba valé bevezetés, mem
visszatikrozdje a mult tikrében a ma vﬂégkepenek hanem csupin
tradicidk altal szentesitett eszkéze a francia stilus’ kiforméaldsdnak.
Ez természetesen nem jelenti azt, hogy egyes tandirok vezetése alatt
a szovegben lerakott irodalmi értékek s ezek nyomdn feltdmadd érzé-
sek nem vilhatnak tettrevagyé energia forrdsidvd. Aki komolyan meg
-tudja csodaltatni a gérog és rémai irodalom egy-egy csoddlatos- jel-
lemét, az a nemesebb érzések teriiletérél a nemes tettre valé készség
- mezejére 4llitotta tanitvinyait. Aki Homeros miivészetét, - Sokrates
sajatos elmélkedéseit meg tudta értetni tanitvanyaival, az mdir oda-
~4llitotta 6ket, hol az esztétika eleven erkdlecsé s a logikus' gondol-

1 Enquéte sur |'enseign. secondaire: Deposition de” M. Poincard.
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- kodds a becsiiletes élet szabilyozévd valik. Aki a ma mévészetét az
,antlkkal aki Jézus gondolkodasdt Sokratesével egybevetm tanitja meg
. tanitvdnyait, az nem végez hlébavalé munkét. S a klasszicizmus
_ilyetén felfogdsdval nem egyszer ialdlkozunk a francia tandrok koéré-
ben. Ez azonban csak szérvdnyos Jelemég A gbrog-latin tanitds
tobbnyire a tradicié 4ltal szentesitett régi mederben folyik, meghatd-
rozd moédszer s irdnyité elvek helyett inkébb b1zonyos sablénszer(-
séget latunk. A tanitds kilonben gyakorlati szinezetd. A nyelvtant
_induktive tanitjdk az alsébb osztdlyokban, ellenben a 16lekols deduk-
ci6hoz folyamodnak ott, hol az mdukcléra a legnagyobb sziikség
_ volna: a mondattan tamtziséban Ennek onkénytelen ellenszere, hogy
. mir a legalsébb osztdlyok dolgoza,tmba.n is mondattani. analiziseket
végeztetnek. A direkt-médszert nem alkalmazzdk; a deklmé,clét vagy
. konjugdciot tévek szerint nem tanittatjdl ; ellenben az etymologml
szémagyardzatokra a legalsébb osztilytdl kezdve a legfelsbbig nagy
gondot forditnak. Gorog-latin nyelvtérténeti adatokkal nem terhelik
. a tanuldkat. Stflusgyakorlatot sokat iratnak. A ford{tas médszere régl
id6kt6l mdig, az alsébb osztalyoktdl a felsobbeklg a mot-a-mot- for-
ditds. Ex abrupto forditdsrél — a mi felfogdsunk értelmében —
_azért nem lehet szd, mert a franqla diskok tobb tanir 8szinte vallo-
mésa és sajat tapasztalataim szerint is tobbnyire ex abrupto szoktik
. a forditdst végezni. Ahol az «ex abrupto» nem segit, ot segit a
. «puska», melyet szemérmetlen — vagy ha ugy akarjuk felfogni:
. dicséretre mélté — nyiltsdggal ha,szné,lna,k Osszegesve : a klasszikus
nyelvek tanitisa a formai képzést szolgé,lja A kozéplskolék tanitési
rendjében jelentékeny helyet foglal el, de nem jatszik foszerepet
Régi jelentdségét csokkentette, hogy tanuldsa nem kotelezs. De érté-
két bizonyosan emeli a kozeljovében az, hogy kevesebben s csak az
arra kivdlasztottak foglalkoznak vele. A klasszikus nyelvek t&nité,sé,-
. nak médszeréhez férhet kritika, de annyit meg kell éllapitam hogy
. térfoglaldsa az arany kozéputat tolti be. Nem tfiz ki oly magas célo-
kat, mint a mi utasitdsaink, azonban éppen korlatolt térfoglalé,sénél
. fogva nem 4ll ellentétben a feﬂodéstudoménnyal az emberi szabadsig
szellemével sem, mint ahogyan ezt Apithy a mi klassz1kus oktata-
sunkrél nem minden elfogultsig nélkil felteszi (A természettudoma-
. nyok a kozépiskoldban, M. P=d. 1911.).

. Az Sratipusokbél, de még inkibb a klasszikus nyelvek tanitésa-
bol latszik, hogy a tanitdsban blzonyos sablonszeruség u1alkod1k
. Hogy ez a szabadsig elvét mégsem zarja ki, azt az eldirt. auktorok
szinte -végtelen sorozat{mak koszénhetni. Ez a klasszikus és a modem
. nyelvek és 1rodalmak tanitdsaban is lehetévé teszi, hogy a tandr
izlése, haglam:n munkéssigi irdnya a tanitis javéra érvenyesulhessen

29%
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A francia irodalomban a XVI. sz.-t6l kezdve egészen az djabb id6kig
élt irok, a latinban a ndlunk eldirt auktorokon kivil TIustinus,
Plautus, Terentius, -ifj. Plinius, Seneca, Lucretius, Lucanus, a gorog-
ben a ndlunk olvasottakon kivil Lukianos, Plutarchos, FEuripides,
Demosthenes, Lysias, Isokrates, Aischines, Aischylos, Sophokles, Aris-
tophanes, Thukydides, Aristoteles, Theokritos — mind benne van-
nak a sorozatban. Mindet végigolvastatni természetesen nem lehet,
de a tandr szabad vélasztdsa csak haszndra lehet a tanitdsnak.

A tanftds médszere. A «médszer»-nek gyakorlati értéket egy-
dltaldban nem tulajdonitanak s nagyon tivol vannak attél, hogy még
2 legjobb médszer csalhatatlansigaban is higyjenek. A francia tandrok
figy fogjdk fel a dolgot, hogy az & kotelességilk megmutatni azt az
utat, melyen az ismerefeket meg lehet szerezni; az eredményre nézve
pedig azt tartjdk' mértékadénak : milyen érdeklédéssel tud a targy-
ban elmeriilni a tandr és a tanitvadny ? El tud-e a tdrgyban eléggé
merilni a tandr? Ha egyénisége vagy hidnyos pedagégiai képzettsége
ezt nem segiti is el§, tobbnyire képessé teszi rd térgydban vald jar-
tasséga, nagy olvasottséga. Az a koérilmény, hogy a latin, gorog,
francia irodalom tanitdsa t6bbnyire egy tanir kezében van, lehetGvé
teszi az irodalmi jelenségek pérhuzamositdsat, az irodalmi l4tékér
szélesbitését. A képesitést megszerezni nem tartozik a kénnyfi feladatok
kozé s aki ezt megdllta, az mindenesetre a szaktud4ds magaslatdn 41l
Baj, hogy e magaslatrél a tandrok nem igen szoktak lepillantani a
didaktikai és pedagégiai elvek és szempontok gyakorlati Gtjdra. Frre
az Gtra nem is igen lépnek, ezt rdbizzik a repetiteurtkre vagy a
professeur adjoint-ekre, kik kiilon érdkban (conférences) foglalkoznak
" egyes targyak alaposabb begyakorldsival, vagy a gyengébb tehetségii
tanulék elGkészitésével. A tandr maga ilyen el6készité vagy begyakorld
" munkdval nem foglalkozik, ezt legfeljebb a nagy szdmmal iratott
" irdsbeli hézi feladatok pétoljak. Ezeknek hatdridejét, tdrgyst jo elére
" pontosan meghatdrozzédk; a tandr elére beirja napléfiizetébe a dol-
gozat vazlatit s a tanuléknak adandé’ irdnyité elveket. Dolgozatot
minden tdrgybdl irnak. A gérog-latin dolgozatok a forditds megels-
zésével az analizisre forditnak nagy figyelmet. Ennek az egyszeri
mondat részekre bontdsa, az Gsszetett mondat szerkezetének feltiin-
tetése a célja. Hzzel segitnek megszereztetni a francia stilus ama
tulajdonsdgdt, melyet clarté néven mint jellemz§ és elérends idedlt
ismernek. Ezt még a szdmtani dolgozatok is szem elott tartjdk. Jelen
voltam a Liycée Montaigneben egy classe préparatoire szémtandrajén.
A tablin kidolgozott példak targya az volt, hogy egy szegény asszony
hézbérének bizonyos hényadrészeit hirom joétékony dur fizette ki.
Mennyit fizettek ki ezek, mennyi maradt még a szegény asszonynak,
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art tortalakban kellett kiszdmolni. A szédmolds minden 1épését meg-
okoltdk. A megokoldst a tdbldndl 16v6 tanuld leirta, a padban wlék
pedig pontosan lemdsoltdk a kidolgozdst is, & megokolds szdvegét is.

Az osztdlyozas és intdk. Az osztdlyozds a francia kozépisko-
ldkban a verseny vagyat idézi el§, de nem oly veszedelmes szerepl,
mint ndlunk. A bintetések kozétt a rossz jegy a legkisebb biintetés,
a. jutalmazdsok kozott a jé jegy a legnagyobb jutalom. A husz jegy,
mig egyrészt a mi négy jegyinknél alkalmasabb arra, hogy a tanulék
kiilsnb6z6 képességei helyesen itéltessenek meg, mésrészt azonban
sok aprdlékossignak és banté pedantéridnak lehet a szilSje. A relativ
igazsdgot hisz jeggyel mindenesetre jobban lehet szolgdlni, de végre
itt is a tanuldk csoportositdsarél van szé s ha a tandr a szébeli
feleletre adott hirtelen itélete alkalmdval nem tudja a higgadtsdgdt
‘megtartani, ép oly igazsigtalanul s szeszélyesen osztalyozhat, mint
nélunk. De miutdn oft a jegyeknek a tanulé tovdbbhaladhatésa, a
baccalaurestusra valé jelentkezése szempontjabdl jelent6ségilk nem
igen van, a tandrok emberi gyarlésigai nem juthatnak az osztilyo-
zdsban annyira érvényre, mint ndlunk. A lycéekben s collége-ekben
minden hét végén a tandrok, illetve a maitre d'études-6k atadjak

""" - censeurnak-a- tanulék naponként kiérdemelt jegyeit, figy magavise-
letékre, mint szorgalmukra vonatkozéan. Mint ndlunk, ndluk is har-
madévenként intéket kildenek a sziiléknek, gydmoknak, illetdleg az
intézet székhelyén a sziil6ket képvisel6 «correspondant»-oknak. Az
inték alkalmul szolgdlnak arra, hogy a szillék értesitésével egyidGben
a tanuldkat is Osszehivjdk osztalyonként. Ezt a proviseur szokta meg-
tenni s ilyenkor a tanuldknak buzdits, dicsérd vagy inté beszédet
mond. A fegyelmi vétségek elbirdldsdra 41l fenn a francia kézépisko-
lakban a fegyelmi bizottsag. Tagjai: a proviseur, a censeur, 5 tandr,
egy fofeligyeld s két feligyeld tandr. E fegyelmi tandcs harom-
"hénaponként il Gssze, hogy az intézet fegyelmi dllapotat megdlla-
- pitsa, vagy akkor, midén valamely fegyelmi esetekben itéletet kell
hozni. A fegyelmi bizottsdg hatdskoérébe tartozik a kifogds alad esd
tanuldkon kivil a j6 tanulék megdicsérése is. A mi bizonyitvinyainkat
ndluk a lvrer scolaire helyettesiti. Ebbe az évenként tanusitott szor-
galom 6és magaviselet eredményét {rjsk be. Jelentésége abban &ll,
hogy a baccalaureat-on nines kitéve az olyan jelolt a véletlen esélyei-
nek, kinek ldvret scolaire-ja szorgalomrél tanuskodik.

Fegyelmezés. A discipline liberale ama sajitos megnyilatko-
zdsdnak, hogy a jegyek mindsége nines kozvetlen befolydssal arra, -
hogy a tanulé majd az érettségire jelentkezzék, nagy kihatésa van a
tanulék fegyelmezésére. A tanulék érezvén, hogy sorsuk nem a ctandr
kezében» van, ahogy ndluk mondani szokds, professzoruk &llasdt,
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foléjik helyezett voltit nem igen respektaljak Evyenlsegenek varédzsa, -
tuddsdnak biztossdga, tanitdsénak lebilincseld volta 4ltal tudja csak a-
tandr tekintélyét tanitvanyai el6tt fennt_arta.m. A szigortsdg vagy’
enyheség itt nem sokat szdmit. Az coderint dum metuant» elvével
‘a francia kozépiskola tanuldit nem lehet fegyelmezni. A tandrok ma-
guk viszont nem nagy fontossigot tulajdonitanak a fegyelmezésnek.
Biiszkék arra, hogy tanftvinyaik sikeresen megalljak a versenyvizsgé--
latokat, az éretiségi vizsgdlatot, de épen mert az a {6 gondjuk, hogy’
minél t6bb nagyon j6l vizsgézé tanitvanyuk legyen: azokkal foglal--
koznak legtobbet, akiktél a legjobb vizsgskat remélik. A tobbieknek
nem kell figyelniok, ujsigot olvashatnak, ‘levelezhetnek, st szép csen-’
desen egész Ora alatt beszélgethetnek is egymadssal. A tandr elmeriil
targyaban, foglalkozik a tanuldk legjavéval; ezekkel beszélget, ezek-’
nek nyujt ttbaigazitdsokat, ezeknek ajanlja fel a sajat konyveit,
ezekkel végez kozds letki munkdt. Hogy a nem figyel6k nem sokat
fognak tudni, az a francia tandrnak nagy gondot nem okoz, egyrészt’
mert nem neki kell 6t megvizsgdlnia, mdsrészt mert tudja, hogyhs
sikeresen meg akarjak 4llni a baccalaureat-ot, akkor majd igyekeznek:
iskolai mulasztdsaikat - pétolni. A discipline liberale magy mértékd’
bizalmat el6legez a tanulé «uraknak», de biztos tuddst s tapintatos
magatartdst kivin a taniroktol. fgy sok esetben a helyzet kényszerﬂn
a tandrt, hogy megszerezze azokat az erényeket, miket a hidnyos
tanarképzés nem adhat meg. A périsi kézépiskolai didkok az iskolai -
s f8leg interndtusi vasfegyelem mellett is nagymértékben ondlléak.’
Tartoznak ugyan megtartani az internatus és iskola szigora fegyelmi:
szabélyait, azonban médjuk van tetszésoknek vagy nemtetszéscknek:
kifejezést adni, akir a tanar tanitdséra, akdr kozéleti szereplésére,
§6t politikai magatartdsira vonatkozéan is. ‘A Lycée St. Louis-ban
meglepetéssel hallottam, hogy a tanulék az 6ra végén susognak és'
kérdésemre a tanir azt a magyardzatot ‘adta, hogy ebben az intézet-
ben' tradicié ez a «chuchotement» 's hogy ezzel adnak a tanulék ki-
fejezést megelégedésoknek, az 6ra bevégeztével vagy akkor, ha egy.
nékik kedves tandrral taldlkoznak az udvaron vagy folyésokon. Ugyan-*
csak a Lycée St. Louishan alkalmam volt oly tandr két érdjan is
asszisztalni aki képtelen volt a fegyelmezésre, aki sem a francia,
sem a morale-6rdn nem tudott nyugodt széhoz jutni a  tanuldk
zajatol és kacaOéSatol Hisba veszekedett, - kiabdlt, fenyegetézott a
énseur elé valé cltaltatésssal, a tanuld k- (ugyanazok, kik a’ délelstti
latin® ér4n igen nyugodtan viselkedtek) sehogysem akartak nyu-
odtak lenni. S e tanir 6rdinak végeztével nem leh etett «susogists
hallani, A discipline liberale a francia nemzeti temperamentum ered-*
ménye s igy nem csodalhaté, hogy ennek szdrnyai alatt a kozép -



-

KEMENY GABOR: A VRANCIA EOZEPISKOLAK SZELLEME. 343

iskolai tanul¢k politikai tiintetése kben is részt vehetnek. A harom-.
éves katonai toérvény fe1521nreJuta,sako' a lycéek és coliége-ek tanuldi.
a miniszterelnokhoz irt nyllatkozatokban SOt uteai tiintetésekben fs.
k1fe_]ezest_adtak hazafias érzelmeiknek. A L “oée Louis Le Grand ta-
nuléi_sokkal tovibb mentek «hazafiassiguksba 2 0S7Hlybn inzul-
taltdk német tandrukat, mert ez egy gylilésen. a ‘h‘mromeves katonai.
torvény ellen foglalt dlldst. Az iskolai fegyelem s. empontjabol ez
feltétleniil kifogdsolhatd, de a tanulok -eme ténye a ton ngo'pszlch_olo,-.
i - S 1 Ny . . Az emli-.
gidbol s a fran(.n& psz1'che 1sm?ret.ebol mégsem exl"thetetlen. tandrt:
tett kinos affaireban is az utébbi maradt a gylztes, mert a ]
més intézetbe helyezték «a szolgdlat érdekébenr. A discipline libc.‘mle;
altal kiszabott biintetések: rossz jegy, a feladat ujra elkészittetése, -
vagy rendkivili feladatok kitiizése, a csiitortéki vagy vasarnapi- ki-
menétél valé megfoszids inkdbb gyermekesek, mintsem.arra alkal-.
masak, hogy komoly fegyelmet teremtsenek. IIy viszonyok kozoth
igazat kell adni L. Kesternichnek, a Lycée Carnot tandranak, ki a
nevel§i tapintat mértékét a francia discipline liberale mellett abban
latja, hogy mennyire tudjuk megtaldlni azt a hatdrpontot, melyen a
felelGsségérzetet a tanuléra kell atharitani.

- - - Vizsgdlatok. Ebbdl:a_szellembél kovetkezik, hogy. v1zsgalatrol
a mi fogalmaink értelmében, a francia kozep1skolaban nem lehet sz6.
Itt kell emlitést tennem a francia tandrnak egy sajatos, elvi jelentd-
ségli jogdrdl. Oktéberben, mikor mondjuk: a quatriémé-ben Gssze-
jénhek tanitvinyai, megvizsgdlja Gket. Ha tugy latja, hogy a tanulok
kozott vannak olyanok, kik a quatriéme kell6 szinvonaldn megdlini
nem tudnvak, figyelmezfeti az illet6k sziileit vagy gydmjait, hogy a
tanulokkal ismételtessék meg az elébbi osztdlyt. Erre. a vizsgilatra a
tandrnak joga van, tekintet nélkiil arra, hogy az el6bbi osztaly$
milyen eredménnyel végezték a tanulék. Ha a sziilék a megismétel-
tetésre nem hajlanddk, bennhagyjik a tanulét a quatriémeben, vagy
ha ez ellen az iskolinak ellenvetései volninak, mds intézetbe.viszik
a tanulét. A masik intézetben els6sorban azirant érdeklédnek, ki-:
fizette-e a fiu a tand{jat az el6bbi helyen s. ha ezt bizonyitani tudja, .
akkor felvétele nem itkozik akaddlyokba. A vizsgalatok hidnyénak
tudjak. be, hogy az érettségin rengeteg a bukottak szdma. Hogy az:
érettségi sikere ne legyen véletlen esélyektdl fiiggs, azért 6hajtand
Biiisson az évvégi vizsgdlatok intézményét s azt akarnd, hogy ezek-
nek, donté és kozvetlen befolydsuk legyen az. érettségi vizsgdlatok -
eredményére. Kz megmenthetné a szildket a hidbavals. kiaddsoktél;.
az érettségit pedig- az elfajulastél. Ezzel szemben Croiset  nagyon.
helytelennek tartand az iskolai vizsgdlatokat;  képtelenségnek tartja,
hogy a tandrok a maguk tanitvinyainak megvizsgaldsdban elfogulat-.
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lanok legyenek s mésrészt onmagiban valé ellenmonddsnak litns,
hogy a tandrok killon vizsgdljdk meg azokat a tanulékat, kiket egész
éven 4t ugyis folyton vizsgdlnak. Buisson immdar 14 éve megtett ja-
vaslata ma sem fteljesiilf, anndl is inkdbb, mert magdnak az érett-
séginek eltdrlése a franeia tudoményos vildg szémos elméjét foglal-
koztatja. Igy Lavisse, a nagy torténész, is a csalds és erkolestelenség
iskoldjit ldtja 'a baccalauréat-ban s eltorlését siirgeti. Vannak olyanok
is, kik felvételi szakvizsgalattal (examen de earriére) szeretnék az
érettségit potolni, viszont Croiset, amennyire veszedelmesnek tartand
az examen de passage tartisat, épen olyan veszedelmesnek taldlnd
az” brettségi eltorlését. Attol fél, hogy az examen de carriére nemcsak
az érettségit, hanem ezzel egyiitt az 4ltalinos miiveltséget is el-
nyomnd. Ehhez hozzdtehetjik, hogy az érettségi vizsgdlat pdtlésa az
examen de carriére-rel a kozépiskolat a szakiskola szinvonaldra sii-
lyesztend. Ettdl pedig 6vakodni kell. Ha az érettségivel kapesolatos
visszaéléseket az 1902-ben megalkotott 4j régime nem sziintette is
meg, bizonyira csbkkentette, alkalmat advin arra, hogy a négyirdnyd
tanmenet bérmelyikéb6l tegyenek érettségit s biziositvan egyben a
. jogot arra, hogy birmily irdnyh érettségi diploma el6tt minden carriére
nyitva alljon. fgy a kilénb6zé irdnyu studiumoknak a bel6lik szdr-
mazd egyenlé jogok adjak meg az egységet.

Tilterhelés. Az osztdlyozdssal s a vizsgdlatokkal kapesolathan
szoktak ndlunk a talterhelésrél beszélni. A tulterhelés olyanforma
fogalom a pedagégidban, mint a koéltészettanban a licentia poética.
Mint «szabdly» nem létezik, sGt mint ilyennek nem is szabad léteznie.
De mint kivétel, kinévés, mint a pedagégia utjain valé jdratlansdg
kovetkezménye, mint az eldirt paragrafusok félreértésének eredménye,
igen sokszor feliti fejét. Ha a tanitandé tdrgyak sorozatéra révid
pillantdst vetiink s elgondoljuk, hogy évszdzadok szellemi munk4l-
kod4sdnak eredményeit, nagy irék, koliék, filozofusok, természet-
tudésok, mathematikusok, torténészek, elme-munkijit a tizenhat éves
ifjaknak mdr ismernick, értékelnidk kell, akkor mér nem is tilterhe-
1ésr6l, hanem egyszerien szellemi agyonnyomatasrol kell beszélniink.
Ezzel azonban a francia kozépiskoldban nem taldlkozunk. Beszélni
ugyan beszélnek tulterhelésrl ndluk is és sokat panaszkodnak feld-
letességrél is. Ebben inkabb van igazsdg, mint amabban. Nagyon
érdekes e tirgyban Georges Picot vallomdsa, melyben a kénnyelmd-
séget a francia esprit sajdtos szilleményének ismeri el Atkosnak
tartja, hogy rengeteg dltaldinos ismerettel tomik tele a gyermek fejét
s nem engedik, hogy individualis hajlamai érvényesiiljenek. Abel
Faure (La reforme de I'enseignement secondaire. Paris, 1911.) is azért
panaszkodik, hogy a memoridt terhelik meg a tanulék individudlis



KEMENY GABOR : A FRANCIA KOZEPISKOLAK SZELLEME. 345

képességei rovasira. Kézikonyvekbdl tanulnak be szerinte mindent s
miutén csoddlatos memoridjuk van, médsokban is, énmagukban is, az
igazi tudds ldtszatit tudjak felkelteni. Francia pedagégiai cikkekbél,
konyvekb6l és az 1899-iki ankéteken elhangzott nyilatkozatokbol az
tiinik ki, hogy a francia kozépiskoldkban télterhelés van. Amde ne
feledjiik el, hogy eme vélemények csak elméletek. Az egyik elmélet
a francia légéreté-nek tudja be a blséges programmot is s annak
kdvetkezményét : a felszinen széntdst (semer & la surface); a mdsik
az érettségi vizsgdlatokon tanusitott tudatlansdghbél kovetkeztet a ko-
zépiskola tulterheld munkdjdra. Ez elméletek felett 4ll az a tény, hogy
a francia kozépiskoldkban a discipline liberale s a tanitds folyamata-
nak szabadelvli, de nem okvetleniil feliiletes kezelése 8146t veszi a tul-
terhelésnek. Erre a tényre taldn leginkdbb egy példdval lehet réavila-
gitani. Foéldrajz-6rdn voltam jelen egyik francia lycéeben. A professzor
a Mediterranée-r6l magyarézott szépen, értelmesen, a tanulék (classe
troisiéme) értelmi szinvonalit meg nem haladéan. A magyarizat ko-
Tiilbelil egy dra hosszat tartott s a tanuldk élénk részvételével tor-
tént. A lényegesebb dolgokat lediktalta a tandr a cahier des éléves-be.
A magyarizat utin a kitind mddszertl, jeles képességt és jol fegyel-
mez§ tangr felelésre szdlitotta nehdny tanitvdnyat; az el6bbi ora
anyagabol kérdezett tolik egyet-mést. A kiszélitott 4—5H tanulé kozil
egy sem tudott a kérdésekre megfelelni. Ldtvian a dolgok ily fordu-
latét, én kezdtem pirulni és zavarba jonni a tanir helyett. A tanar
varatlanul ezzel a kérdéssel lepett meg: «Az 6ndk didkjai szoktak
tanulni?» Azt feleltem neki, hogy a mi didkjaink szoktak készilni,
hanem ilyenkor, tavasz idején naluk is megesappan a tanuldsi kedv.
«Ugy onok szerencsések, — felelte § — mert a mi didkjaink egyik
4évszakban sem tanulnak, ezek egyédlialdban nem szoktak <tanulni.»
Mondanom sem kell taldn, hogy ez a nyilatkozat nagyon meglepett.
De nem elégitett ki. Ora utdn megkérdeztem a professzortél: «Hogyan
<rtstik meg mi idegenek, hogy a {francia kozépiskolak tanuléi egy-
4ltaldban nem tanulnak s a francidknak mégis annyi jeles irdjuk,
tudésuk, mivésziik, kritikusuk, filozéfusuk, irodalomtorténészik, hisz-
torikusuk, természettudésuk van; annyi kivdlé politikusuk, annyi
kivdlé elméleti és gyakorlati emberik!?» «Ismétlem, — felelé a pro-
fesszor — hogy a mi tanuléink nem szoktak tanulni. Hogy iskoldink-
bdél mégis sok kivdléd ember keril ki, azt annak lehet betudni, hogy
vannak kivételek s ezek lesznek kivdlé emberekké.»

Az élet szemiivegén 4t néz6 foldrajztandr eme nyilatkozata
minden elméletnél jobban riviliagit a tilterhelés kérdésére. Az eld-
frasok ldtszdlag sziikségszerfivé teszik a talterheldst; az érettségik
sikertelenségébdl kovetkeztetnek a tilterhelésre; d4mde az a discipline
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liberale-bél folyé koriilmény, hogy a tanulék nem igen szoktak ké-
szillni, é1ét veszi a panaszoknak, elkeseredéseknek és az irémidnak..
Vannak kivételek, mond4d a professzor; vannak kivételek, ezt mondja
a francia irodalmi, tudoményos, miivészi és gyakorlati élet. Tehat a.
francia kézépiskolai munka a kivételek tanusdga szerint mégsem
lehet meddd. A légéreté lehet a francidk nemzeti sajitos vondsa, de-
altalanossigban mégsem lehet azt dllftani, hogy a francia professzorok
feliiletes munkét végeznek. Nem «Schulmeisterr-ek, az igaz, nem is-
merik a begyakorlds sziikséges voltdt, de tdrgyaikban jdrtasok, im--
presszidkban kifogyhatatlanok s ha 6k nem. kényszeritik is fiatal
tanftvdnyaikat rendszeres munkdra, de gondolatokban gazdagitjik
Gket s képesekké teszik arra, hogy majdan, ha munkakedvéket a-
kérilmények meghozzak, lelkiismeretesen dolgozhassanak, vagy ha.
méar megvan bennilk a munkdra valéd hajlandésdg, a kivételek kicsiny,
de biiszke csapatit megnagyobbitsik. Hogy az iskoldnak ardnylag sok
kiv4lé tanuldja legyen, azt nem tartom nagyjelentéségiinek; ellenben
ha az élet kilonbézé pélyaterei tudomédnyos, miivészi, gyakorlati, po-
litikai stb. kivdld embereket kapnak, az mindenesetre az iskola érdeme.
Jutalmak kiosztdsa. Miként a mi kozépiskoldinkban, a francia.
lycéek-ben és collége-ekben is szokdsos jutalmakat iskolai iinnepélyek-
keretében kiosztani. Kzeken.az intézet tandrai szoktak beszédeket
mondani. Ezek a beszédek érdekes és értékes megnyilatkozdsai nem- °
csak a francia esprit-nek, hanem a francia kézépiskoldk szellemének
is. S emellett maguknak a tandroknak professzidra adnak alkalmat.
Rodrigues, a coltége Rollinban a' filozéfia tandra, nagyon helyesen
magyardzza, hogy e beszédek alkalmdval voltaképen a sajat lelki-
ismeretét vizsgilja meg a tandr tanitvanyai s azok szilei elftt. Az
egyik tanar arrél tesz vallomast, mily kapcsolatot 14t a goérég és
francia szellem koz6tt; a mdsik a kritikai szellem jelentSségét fejte-
geti;  a harmadik Sokrates tanait, magyarizza az igazség megkapé-
erejével bizonyitvin, hogy tudds az erény alapja s nemes hévvel
buzditvdn tanitvinyait a Sokratesi elvek kévetésére. Ezek a discours-ok
hi képei a francia iskola eszményeinek. o -
' Ezekben mutatnak be hddolatot a halad4s szellemének ; ezekben
tesznek vallomdst arrél, hogy-csak az «émotion desinteressée», mely-
az olvasds nyomdban szdrmazik, mutathatja az irdsmil értékét;-ezek-
ben magyardzzdk, hogy az esztétika az 616 «morale» forrdsa; ezekben
tesznek vallomdst az ifjii lelkesedés értékérgl; ezekben értelmezik
ritka elmésséggel az irodalmi mfiveltség mibenlétét, a misztikum ér-
tékét, a technika vivményainak itt zengnek apotheozist; a vildgosan-
létas értékét itt fejtegetik; ezekben egyeztetik ssze a francia kultura
hatalmas szdrnyai alatt az ellentétes vildgnézeteket. Ezekben a dis-
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cours-okban tUjra meg wjra kifejezésre jut a francia nyelv kilénleges

szerepe. Ha kifejezetten mem is, de a valdsdgban az «explication .
frangaise» uralkodik az 6sszes tirgyakon. «Ezt a munkdt — mondja -
Gohin, a collége Rollin tangra, kénnylinek tartjuk, mert az iré gon-
dolata hasonlé a mienkhez; a valésigban ez az a munka, mely meg- -

tanit benniinket tisztdéba jonni a sajdt gondolatainkkal. Am a nyelv
illuziéi konnyen félrevezeinek. A szé néha csak halviny képe az esz-

mének, maskor meg életet lehel belé. Folyton rdirdnyitani tanit-

vényainkat a szék alakjdrdl a valésigra, nem éz-e a féelve a mi egész
tanitdsunknak ? A gyermek itéletét ez formalja, a gyermeket a feli-
lotességrél csakis ez téritheti el.» Nélunk a jutalomkiosztds alkalmé-

val az tnnepi beszédeket rendesen az igazgaté sgzokta mondani. Az:
az ekv tette ezt szokdssd, hogy az igazgaténak, mint az iskola kép--

visel6jének hivatdsa, a kozonséghez szélni. Amde az igazgaté, még

ha hivatisdnak magaslatdn &1l is, akkor .sem lehet egymagéban ki-.

fejez8je valamennyi eszménynek, melyet a tanitds szolgdl. Szinte
lehetetlen teh4t, hogy évek hosszl sorin 4t 6nmagit meg ne ismé-
telje. BEgyik évr6l a mésikra oly kevés a viltozds egy-egy iskola

életében, hogy ezekrdl beszdmolni az évzdré beszédekben nines mindig .
" alkalom. Az igazgatosig természetével jir -bizonyos. konzervativizmus ; _
az igazgatésdg feladata a tandroknak kiulénbozé vildgnézeteit, a har-.
monikus nevel§-munka érdekében tapintatosan egy kézos, dltaldnos’
nevelési eszmény szolgalatédba allitani. Am ha az iskoldban belss, lelki, .
egyéni élet folyik, tgy ennek a lelki életnek tolmdcsai az egyes ta--

narok és nem az igazgaték. Tisztelet a kivételeknek, de nilunk az

igazgatéknak jutalomkiosztdsok alkalmdval mondott beszédei sokszor -
szarazak, statisztikai adatok tartalmazék. Mint tapintatlan eltévelye-:
dés az is elbfordul, hogy az igazgatd a tanulék elétt, ha nem .is-
kozvetlenil, de elég érthetden tandrokat dicsér vagy melléz, szdval’
az intézet bels életének megvildgitdsa helyett a maga hatalmat allitja .

a figyelem koézpontjdba. A francia tandrok évenként megvizsgiljak a

maguk professzori lelkiismeretét a kozonség elétt. A kozdnségnek-joga.

van- arra, hogy a lelkiismeret rejtekeibe beldsson, a tandroknak pedig

egyenként és egyiittesen kotelességdk e tény dltal a sympdathie locale-t.

er6sfteni. A francia koézépiskola uniformisztikus szervezete mellett

sem kozonyoés azirdnt, hogyan gondolkozrnak réla azok a sziil6k, kik-

gyermekeiket bizalommal odajdratjdk.

Régi tanitvanyok barati szOvetsége. A tanulék 6nkorma‘ny—«

zatdt, Osszetartdsdt, az anyaiskoldban valé tovabbi szerepdket s a
hozzévald ragaszkoddsukat erdsiti «a régi tanitvdnyok bardti szovet-

séger. Ennek nemesak az iskol4bél kiléps tanulék lehetnek tagjai,.
hanem a még nem végzett tanuldk is beiratkozhatnak rendkivili:
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tagnak. Az a célja, hogy e szdvetség tagjai az életben egymast anyagi
és erkolesi tdmogatdsban részesitsék. Az iskoldhoz valé ragaszkod4-
sukat azzal mutatjdk ki, hogy alapitvinyokat tesznek, ubazdsi Osztdén-’
dijakat adomdnyoznak stb. Az intézet vezet6i sohasem mulasatjdk el
a-tanuldkat felszélitani arra, hogy e szovetségben részt vegyenek.
A miniszter nem egyszer a régi tanitvainyok szovetségébll kér fel
valakit arra, hogy a jutalomkiosztdsi iinnepélyen elnokoljon. Jellemzs
a Barati Szovetség életképességére nézve, hogy egy ilyenbdl alakult
ki a mult szdzad els6 évtizedeiben a collége Sainte-Barbe, mely
1831-ben vette fel a collége Rollin nevet. A mi iskoldinkban is szi-
vesen 1atndk ily szovetségek létesitését. Nemesak a tanulésdgot hozzdk
az association amicale-ok kozelebb az iskoldhoz, hanem az iskoldt is
a tanulékhoz. Az iskola azzal a tudattal s oly ambicidval intézi a
zsenge «uraks iigyeit, hogy majd kés6bb ne kelljen piruldssal a «régi
tanitvdnyok» szemébe nézni. .

A francia koézépiskoldk uniformisszerli szervezete nem teszi
lehetetlenné, hogy egyes iskoldknak individudlis jellegok ne legyen.
A Lycée St. Louis pld. realis jellegti (lycée scientifique), melyben a
latint rendkiviili tdrgyként, t6bb osztdly 6sszevondsdval tanitjak. Ilyen
individuélis jellege az iskolaknak, hogy a Mathematiques vagy a
Philosophie utdn egyik vagy mdsik féiskoldra, politechnikumra vagy
bényészati fdiskolara stb. készitik el§ tanftvdnyaikat. Az is bizonyos
egyéni vonss, hogy a collége Chaptal école primaire superieure-rel
van egybekétve (a mi polgdri iskoldnkkal 6sszehasonlithatd, ipari
palydkra elGkészité fels6bb népiskola), hogy kildn Préfet d'études-je
van s hogy maitres repeliteurs-jei az Ordkon asszisztilnak. De azért
valamennyi iskol4t ugyanazok a «nemszeti sajdtossigok» jellemzik,
melyek- néha-néha a sovinizmus hatdrdhoz koézelednek. Brunot, a
jeles grammatikus, szivesen mond a Sorbonne katedrdjérol egy-egy -
lekicsinyl6 éleet a német professzorokrdl. Némely sziil§ kifogésolta a
collége Chaptal egyik tandrdnak azt az eljdrasdt, hogy a tanuléknak
Marxe mtivéb6l diktalt idézeteket. Az illeté tandr kartdrsai csak ast
kifogdsoltak, hogy ha mdr szocidlista iréb6l idézett, miért nem fran-
cidt valasztott ki : '

A tanfrképzés. Mdr széltam arrdl, hogy a tandrok szakkép-
zettségére mily nagy gondot forditanak. Az agregécié szinvonala oly
magas, hogy azt megdllni sokan.nem is tudjadk s a bukottak lemon-
danak a rendes tandri &llds elérésérél, vagy mds pélydn keresnek
boldoguldst. Az agregdciék nehéz volta miatt magasabb tantgyi ké-
rokben sok a panasz, az cagrégés» tudomdnyos képzettségét azonban
4ltaldban elismerik. S6t sokan, mint Poincaré is, hibdztatjak, hogy a
tandrok nagyon is tudésok s kevéssé pedagdgusok. Poincaré szerint
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nagy hiba, hogy a kilonb6z6 iskolak tandral s tanitéi nem keresik
az egymdssal valo OsszekoOttetést, s6t még egy-egy iskola tanitdsze-
mélyzete is hadildbon 4ll egymdssal. A professeur és repetiteur ellen-
séges szemmel nézik egymést.

© A tandr, miként egy biirokrata vagy miniszteri hivatalnok, megy
az iskoldba 6r4t adni. A tanulé ugy 4l meg a repetitor elGtt, mintha
az Gre el6tt vagy egy altiszt el6tt 4llana. Ily panaszok a tandrképzés
hidnyossdgdbdl vagy helyesebben hidnydbdl erednek. Mert a mi fel-
fogasunk értelmében voltaképeni tandrképzésok a francidknak nin-
csen. A francia tandr sem tanitvinyainak fejlédését, képességeit nem
figyeli meg, sem 6nmagdnak a tanitvinyokhoz valé viszonydrél nem
elmélkedik. A Sorbonne sokoldald érdeklédést elégit ki, de gyakor-
lati tandrképzést szintén nem ad. A francia tandrok az elméletet
és gyakorlatot egyméstol tivolallé dolgoknak tartjak. Egyik - pro-
fesszor, kit6l a tanarképzés dolgdrél kérdezdéskodtem, ezzel az iréd-
nikus dilemméval vélaszolt érdeklédésemre: «Nalunk vannak theo-
retikusok, kik nem tanitanak és vannak taniték, kik nem foglal-
koznak elmélettel». A tandrképzés vazlatos formdjanl tekinthetjik azt,
hogy a jelolt agregéci6 el6tt bejér valamelyik kozépiskoldba, két-hdrom
hétig asszisztdl valamelyik tandr el6addsdn, a feleltetésben, javitdsban.
segédkezik neki s a két-hdrom hét leteltével kap a vezet§-tandrtol
" bizonyitvényt arrdl, hogy vannak tanitéképességei. Formslis tandr-
képzést a discipline liberale nem tlir meg. Az e téren uralkodé gya-
korlatias szellem nem tudja megérteni, hogy bdr veleszilletett erények:
teszik a jé pedagégust, de azért az elsd napon jé pedagbgussé még-
‘sem valhatik valaki s a tudomdnyos erudicié teheti csak lehetdvé,
hogy egy tandr a kivint szinvonalra emelkedjék. Ha gyakorlatilag
nem is;, elméletileg anndl inkdbb képezheti magdt a tandr. Hogy
egyebet ne emlitsiink : a pedagégiai mizeum — Musée pedagogique -
bérkinek rendelkezésére bocsitja hatalmas konyvtarat, pedagogiai szo-
thrat, szdmos folydiratat, a pedagégiai vildgban felmeriilt mozgalmak-
rél sz6l6 jelentéseket, a legjelesebb élt és é16 pedagdgusok mdveit.
A nem periodikusan megjelen§ miveket nemesak Parisha, de vidékre
is kolesonzi. Emellett sorozatos eldaddsokat rendez a pedagégia vala-
melyik korébsl. Am a theoretikus képzés kilonallé mitvelése nem
jelenti azt, hogy azok, kik ilyen képzésben nem részesiiltek, nem
tudnak nevelési eredményeket elérni. Maga a tdrgy is nagy mérték-
ben neveli a fanirt s targydnak alapos ismerete, az 6s forrasbél
meritett lelkesedése dtragad a tanitvadnyra is. A francia tandr a tanit-
vénnyal az el6készités szempontjdbdl nem sokat foglalkozik. Urakat:
14t maga el6tt, kik ndla fiatalabb polgdrai a hazdnak; ezeknek az
uraknak, a nemzet fiatal reményeinek tart elgadast. Nagy értelmes-



350 TANULAIANYOK.

séget tulajdonit e kis polgdroknak s oly lelkesedéssel beszél veliik,
mintha a maga korabelickkel beszélne. Ha nem értik meg, majd
megértetik velok a repetiteurdk vagy a sziilék, vagy maga az élet,
ennek mivészi vagy tarsadalmi megnyilatkozdsa.

A parisi kozépiskoldk és a périsi élet. A parisi kozépiskolsk-
- nak j6 segitétarsa maga a pédrisi élet. A régi és 4j elemek Ossze-
vegyiilése az Elet jegyében : ezt latjuk Périsban. Szinhézaikban a leg-
- izgatébb, 4. n. modern problémdk mellett, elég stirfin 14tjuk Sophokles
embereit.- Paris lakosai rajonganak minden wjérf, de szeretettel csiigg-
nek minden térgyon, melyet a régiség patindja vont be. A Musée
. Luxembourg modern miivészettel az Jkor o6rokké érdekes tipusait
érokiti meg. Guillaume Eugéne: Anakreonja, Hugues Jean: Oedipe
@ Coloneja, Jules Couton hatalmas ijju szérnyas Erosa, Emile Boisseau
Diogéneje azt mutatja, hogy az Okor orokifji hite és lelkesedése és
- pogény erkoleseinek csoddlata ma sem veszett ki Rodin «La main
de Dieur-je modern formdja a kozépkor odaadé rajongdsdnak. A nagy
fényvaros dtldtszésdga, intézményeinek gorog demokratizmusa és rémai
elérelatdsa, milalkotdsainak poetikusséga, monumentumainak nagy-
- szerlisége, Pantheonjdnak fensége, kertjeinek harmonidt lehel§ elren-
. dezése, a vdros hangulatainak lélekzsongité melegsége, a mult martir-
jainak s a jelen héseinek egyforma rajongéssal valé Onzetlen, szinte
gyermekes imadata — mindezek hivatdsos nevel6 tényez6k. Nevelik
¢ tényez6k a francidt és hédoldsra birjik az idegent. Onként is ha-
tésa alatt vagyunk annak a histéridnak, mely a legesoddsabb feje-
zeteket irta be a vildgtérténetbe. :

Rednk, idegenekre is felemelGen hat a francia s fileg a parisi
nép torténelmi szerepe. Ennek a torténeti szerepnek, az emberi igaz-
sagok hirdetésének és diadalra juttatdsdnak hiiséges 4poléja a francia
iskola. Feloleli a multat, belétekint a jovébe s a -jelenkor szellemi
és technikai alkotdsaibél merit tdplalékot mindennapi vérkeringésé-
hez. A francia iskola az emberi lehet6ségek " szerint mindent felélel,
de tanitvényait nem kényszeriti zsarnokilag arra, hogy mindent fel-
Sleljenek, hanem figyelembe veszi egyéni hajlamaikat. Formailag kép-
zett pedagbgusai nincsenek a francia iskoldnak, de & maga mégis
helyesen nevel, mert az életnek nevel KemENy GiBogr.



