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E. Meumann, Vorlesungen zur Einfiihrung in die experi-
mentelle Padagogik und ihre psychologischen Grundiagen.
II. umgearb. und verm. Auflage. Leipzig und Berlin, W. Engelmann,
N 8° I Bd.: 1911, XIX 4725 1, II. Bd.: 1913, XIV + 800 1.,
III. Bd.: 1914, XVI 4919 1.

E. Meumann, Abriss der experimentellen Pidagogik. Mit 12
Figuren im Text. Leipzig und Berlin, 1914, W. Engelmann. N 8°
VII + 462 1., kotve 360 M.

E sorok pusztdn o figyelmet kivanjdk felhivni arra, hogy immar
mésodik kiaddsdban is teljes Meumann hatalmas munkdja: a peda-
gbgiai kisérletezés eddigi eredményeinek osszefoglaldsa (az I kiaddsrol
L: M. P. 1908, 351.1.). A miivet oridsi terjedelme rendkiviil becsessé
teszi mindazok szdmdra, akik az idetartozé kérdések részletei és a
kutatdsok menete irant is érdeki6dmnek s a teljes, irodalmi t4jékozé-
ddsra irdnyitist keresnek. A nevelésen valé elmélkedés igen sok kér-
désében ezt a munkdt mindenkinek 4dllandéan kell haszndlnia, Arra
azonban alkalmatlan, hogy kezd6knek bevezetdje, az attekintést kere-
sének segitsége legyen ; részletessége, néhol aprélékossiga miatt olvas-
méanynak nem val6. Ma mdr nem is ez a célja; mdsodik kiaddsdin
mér nines is helyén a régi cfm. Ink4dbb szdmit bevezetésnek az Abriss,
a nagy miinek kivonata, némiképen kiegészitése. Ebben Meumann
a legf6bb kérdéseket tdrgyalja: az ifjusdg testi és szellemi fejlgdését,
az egyéniségekben és tehetségekben levé kiilonbségeket s az iskolds-
gyermek szellemi munkéjénak elemzése utjan a neveléstan (f6ként az
oktatdstan) alapvetését. A kutatds modszereit s <leginkdbb bizonyosnak
és pedagdgiai tekintetben legjelentékenyebbnek tetszé» eredményeit
térja itt fel. F6ként e kisebb munkdbél most mdr tisztdn lehet 14tni:
- mit jelent a kisérletezés a neveléstudomdny szdmdra, miben nyit 4j
atat és mennyire tudja ott atalakitani az eddigi felfogast, hol tért
vissza a vérmes neki buzduldsok utén az elhagyott irdnyokhoz és
miként erdsitett meg régi nézeteket, mely pontokon kell a pedagd-
gusnak ezutén is meglennie kisérletezés nélkil. A mdsodik kiadés I
kotetének elészava a III. kotetre a didaktikdt s az 4ltaldnos neve-
léstan alapelveit igérte. Az okfatisra vonatkozdan csakugyan nagy
tomeg tanulsigot taldlunk, de sem a Vorlesungen IIL koétete, sem az
Abriss nem akar bevégzettnek ldtszani. Amint Meumann frja (Abriss
320. 1), még nem is dolgoztdk fel az egész terilletet és hosszi, farads,
sdgos munka kell még ahhoz, hogy e kutatdsok alapjdn lehessen tan-
terveket és tankényveket szerkeszteni. Bizonyos, értékes eredményeket
azonban e munkdk is b8ven tudnak levonni. Ezek gyakorlati kipré-
bélasa, az ujabb meg uwjabb kérdések vizsgdlata, a kisérletezés terii-
letének kiterjedése nem engedi meg, hogy komolyan, mint készen
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levét emlegethesse valaki az «ij pedagdgiar-t, s6t az is kétségtelen,
hogy a «kisérleti pedagbgia» neve is tévedds, mert csak pedagégiai
kisérletezésr6l lehet szd. Alapos és elfogulatlan birdlatnak kell az ith
egyelére Osszefoglalt eredményeket, valamint a kutatds és feldolgozds
maddjait értékelnie. Nem kétséges, hogy az érték igen nagy és hogy
nemcsak a neveléi gondolkoddsban, hanem magdban a nevelésben is
érvényesitést kovetel, az eddiginél nagyobb mértékben. A M P. igye-
kezni fog ezt elGsegiteni. ) . 1. s

Batta Istvan: A kézépiskolai fizikatanitis néhany kérdésérél.
Békés, 1914. 8° 64 1.

Szerzd a kozépiskolai fizikatanitds elvi jelentfségti alapkérdéseit
térgyalja a kiilfoldi viszonyok szdmbavételével, tekintettel a munka-
ban levé kozépiskolai reformra. Behaté forrdstanulmanyok alapjén
torténeti dttekintést nyujt a targy tanftdsdban alkalmazott mddszerek
fejl6désérsl és természetesen a kisérletet s az igazsdg megismeréséhes
vezeté utat helyezi a tanitds kozéppontjaba. Részletesen foglalkozik
a’ fizikai gyakorlatoklkérdésével, valamint a kilféldi iskolatipusoknak
a fizikatanitds szempontjdbdl valé birdlé ismertetésével. Megallapitja,
hogy a tdrgy tanitdsira szént id6 ndlunk nem 41l ardnyban a fel-
olelt anyaggal s a tdrgy mnevelési és’ gyakorlati fontossigdval. Kiil-
féldi példikon indulva térekszik megdllapitani azt, hogy mely anyag-
részletek tdrgyaldsira kellene szoritkoznunk s ezeket milyen méd-
szerekkel lkellene tdrgyalnunk.  Végil, levonvidn a tanulsigokat, a
kovetkez$ tervezet mellett foglal 4lldst. A fizika szerz8 szerint két
tagozatban volna tanitanddé: az alséban a IIL. és IV. osztdlyokban,
a fels6ben a VI, VIL és VIII. osztdlyokban, mindeniitt heti 4—4
6rén. A IIL-ban a mechanika legsziikségesebb elemeit kovetné a
hétan, hangtan, mdgnesség, elektrosztatika tdrgyaldsa s a IV.-ben
befejezné az elektrodynamika, fénytan és a mechanikdbél szitkséges
kiegészitések. A fels6 tagozatban a VI. o. a maga fokdhoz mérten
behatébban tdrgyalnd ugyanazt, amit a IIL ossztély, a VIL-be keriilne
az elektrodynamika, hangtan és geometriai optika, a VIIL-ba pedig
fizikai optika, elektromos rezgések, mechanika és kozmogrifia. Néze-.
tem szerint az alsé tagozatban propedeutikus tanitds szdmdra ele-
gend8 volna egy évet heti hdrom O6rdval felhaszndlni, s e célra leg-
alkalmasabb volna a IV. osztély, honnét a tanulék tetemes része mds:
iskoldba, més életpalydkra keril s igy a sziikséges tudnivaldk’ nél-
kil nem boesdthaté el. Ha a sokféle kovetelménnyel szemben a felss:
tagozatban hdrom osztdly szdmdra heti négy-négy O6rat lehetne biz-
sitani -— amire alig van remény — az a fizikatanitds szempontjabdl

Magyar Paedagogia. XXIV. 5. 19



