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NEVELESTUDOMANYI MUNEKAK KELETKEZESE. -

(Méisodik, befejezé kizlemény.)

L III. Riehl organikus felfogdsa kilonben mér 4fvezet egy
magasabb értékelési dlldspontra, a tiszta éniség vagy a személyiség
éllaspontjsra. Ezt az 4lldspontot még szakemberekiil elismert pedagé-
gusok is az egyéniség Alldspontjdval azonositjdk. KEgészen tévesen.
Az egyéniség a természet dltal adotb valami; a személyiség pedig adva
van mint feladat; az elsé kész, a masik mindég csak létesil; az
elsé az eddigi fejlédés produktuma, a médsik a mi fejlédéstinknek
mindig névekvd produktuma. Az egyéniséget a természet adja, a
személyiséget. az ethikai vildgrend és az abban ténykedd erék tételezik.
A személyiség ezért is tdvolrol sem azonos az egyéniséggel. Mégis
egyéniség nélkil a fejlédés vildgaban nincsen személyiség sem.

- Fejl6dés nines kélesonhatds nélkil; kolesénhatds pedig csakis
kozos alapon ténykeds sajatosak, - egyéni tényezbk kozt lehetséges.
A személyiség is tehdt mint a fejlédés lényeges mozgaté eleme egyé-
niségben s égyéniség Gfjan jelentkezik. Az egyéniség végetlen szdmu
energidk komplexuma. Kz energidkat orékoljik s ezzel egy végetlenbe
visszanyalé- fejlddésnek vagyunk produktumai, egyéniséginkben a mult
altal, kozvetlenil sziileink 4ltal vagyunk meghatiroztatva. Az energidk
fenmaraddsénak torvénye alapjin egyetlen  egy energia sem vész el
‘Az, ami nem létez6nek tinik fel: az van, de csak mint latens, mint
alvd, mint kotott energia, amely ‘kipihenve magit egy-egy nemsze-
dékben, a kovetkezbben felébred s tjra eleven, aktiv energiavd vélik
{atavizmus). Az aktiv energidk kolesonhatdsa kozben egyes: energidk
vezet6 energidkkd valnak, amelyek kélesonhatdsdnak ritmusa és
egységesitésének modja szerint- alakul ki az egyéniség. Ez egy fizio-
16giai-pszicholégiai folyamat; s igy az egyéniség egy természetes folya-
matnak kész eredménye. Ezt a folyamatot nem mi alakitjuk. Bz szér-
mazdsunk, az o6roklés. utjdn determindlt, rednk nézve .adott valami.
‘A természeti, torténeti tényleges 16t- {616t 4ll az értékek vildga, az
erkolesi, valldsi vildgrend és annak jelent6s ersi. Ertékek, melyek mint
célok mozgatjdk a vildgot. '

. Ez entelechidvdl taldlkozunk mér a természet vildgdban és pedig
annél tisztébban, minél tokéletesebbek e természeti lények, minél inkdbb
alkotnak szerves egészet. Ily szervezetek sa]é,tos 16tk fentarté.sa és
fejlesztése érdekében dlﬁerencxélédnak ott ahol szukség van ré, .4
szerveket teremtenek sajatos feladattal, illet6leg egy-egy szervt6l meg-
fosztva gondoskodnak e szervnek méds szerv 4dltal valé helyettesitésérdl :
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gy hogy az 6sszes szervek mind sajdtos médon szolgdljdk az egészet
1éte megdrzése és fejlédése biztositdsa érdekében. Az egész az, mely a
célt tételezi; ennek érvényesiilése érdekében van sziiksége az egyes
szervekre 'és pedig egészen sajdtosakra, mds 4ltal igazdn nem helyet-
‘tesithets, ezért is egészen egyéni szervekre. 'Minél tokéletesebb a
szervezet, anndl nagyobb az egyéni szervek szdma, annél bensdbb e
killonboz8ség mellett e szervek .egysége.

Ha mér most a fejléds organizmusok sorozatdn felszdllunk, mig
végre eljutunk a természeti és erkolesi szervezetek végsé egységére a
vilagnak, a ‘mindenségnek szerves egységében: gy a mindenséget
Athaté, minden egyest mint annak szervét tételezd és fentarté, minden
-egyest az egészben és ezzel az egészet az egységhen is fejlesztd szelemet
Istennek mondhatjuk s igy a valésignak teljesen megfelelen mond-
hatjuk, hogy minden egyes a maga sajdtossdgaban Isten célt tételezd
‘tevékenységének egy mds dltal nem pdtolhatd, egészen egyéni szerve.
A cél nem materidlis, hanem gondolati 16, tehat gondolat; tgy hogy.
_ ‘minden_ egyes, amennyiben az egészet a maga sajatossagaval szolgdlja,.
.egy-egy sajdtos isteni cél-gondolatot Lépvisel. Ez a sajitos, isteni
-célgondolat az egyesnek valédi, 6rék léte. Ezzel van értéke az egészre
nézve, arra az egészre nézve, -amelyet.az isteni célgondolatok szerves
-egységének, avagy Isten orszdganak nevezhetiink. Isten orszdga és.
annak polgdra, isteni célgondolatok egysége és az egyes isteni célgon-
dolatok mint az egésznek szervei, végetlen kiillonbozdség a szervekben
68 mégis, vagyis épen ezért tékéletes egység az egészben : ezek correlat,
-egymdst feltételezd, koveteld gondolatok, amelyek szemben e kilsé
‘tapasztalati, kényszérti, muld vildggal egy intelligibilis, szabad, 6rék
vildgot képviselnek, mely végtelen gazdagsigat, szépségét, jésigit a
végetlen haladds tjdn épen ez empirikus vildgban és vildg d4ltal
-diesGséges érvényre emeli. Nemesak az erkodlesi vildg, hanem a ter-
mészetnek kényszerd vildga is alapjdban séhajtozva vigyédik eme
megdicséiilése, ez 14j vildg felé. (E gondolatok mélyébe vildgit be P4l
apostol - Rémai- levelében 8, 19. s kov.) Mint magasabb rendfi valéség
akdr mint a tulnannak vildga emelkedik e vildg a tapasztalati vildg
{616, de mem fenhéjdzva ett6l visszavonulva, ezt lemézve, hanem
szeretettel erre lehajolva, hogy ezt is-végtelen értékei megvalositésira-
felhaszndlja, ebben és ezdltal tapasztalatilag is megvalésuljon.®:

1B vilé,gnézétet a keresztény- vallis emelte ugyan a kdztudatba,.
de megvolt e gondolat killonbozéképen szinezve azelStt is és azutin is a
magasabbrendt filozéfusokndl. Plato eszmékorsziga kozel jutott ez orszég-
hoz. Az fpws, ha nem is feliilrsl hajlik le e tapasztalati viligra, mégis az
eszmék 01sza.gaba.n gyokerezve séhagtomk fol, vissza az eszmék orsziga
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E nagy, valéban vildgtérténeti folyamatba belehelyezve, az
egyesnél minden aftél fiigg, hogy az az isteni célgondolat, amelyért
6 a mindenség érdekében teremtetett, mily viszonyba helyezkedik az
egyéniségét alkoté eleven energidkhoz?! Képes lesz-e ez isteni cél-
gondolat, ez intelligibilis En, e jobb En a vezeté energidk sordba
1épn’, s6t mi tobb, vezet6 energidv4 vdlni s igy a t6bbi energidkat
szolgdlatdba venni, szellernével, lelkével azokat meghatdrozni s igy az.
egyénigégnek jellemszeriiségi jelleget megadni?! -

»i Amnevelésnek mér most az a nehéz felads’a, hogy ily irdnyban’
tegyen meg mindent, igyekezzék megkeresni, megtaldlni a névendék
egyéniségében ezt a jobb Knt, ezt az isteni célgundolatot s kovessen
el mindent, hogy ez és ne mds gondolat lépjen az egyéniség kosz-
pontjaba, hogy ez itt mindinkibb meger§sédve appercipidlja  tébbi
képzeteket, energisdkat, tigy hogy végre a nevelendd az § je-bi:Tuie
dltal értékelésében, megértésében s igy érvényesitésében hirja te]j,gi;g,,."
kiszdmithat6 1ényegét, jellemét. Az ily egyén, midén isteni célgor ™ -~-
‘latdban birja egész lényének meghatdrozé alapjat, épery .z iswul
megha’ troztatisa 4ltal vallasos jellemmé vdlik; s mivel élete ny
egyéb, wint az egészet kiépits, emels, fejleszté isteni célgondolatnak,
teh4t jobb Enjének érvényesiilése: ezzel erkilesi jellemmé is valik.
A valldserkélesi jellemfi embert egyszéval személyiségnek -nevezziik ;
ugy hogy a nevelésnek az a célja, hogy az egyéniségbdl szernélyi-
séget létesilsen. :

Igaz ugyan, hogy ezt konnyi mondani, de nehéz megeselekedni;
de nem oly nehéz, mint azt gondoljuk, nevezetesen akkor nem, ha.
fontoléra vessziik, hogy ez a jobb. Eniink, ez az isteni célgondolat a
jelenkori ~kulturvildgot kiépits, fejleszt6 rendeltetéssel bir s igy a
jelenkor kulturvildgénak feltdrdsdval.a szunnyadd csiraként lelkiink-
ben levé isteni célgondolat a ndvend ben tuda,tra .,melheto s ha

felé ! Aristoteles, midén a vip-vel szezﬁbesiti az SLd‘og;t és ezt azonositja a
Tedog és az doyy TS xwnoErog-szal 8 a valésigos létre az evvedegaia Utjin
jut el, ez eszmekérben mozog. Spinoza, midén a tapasztalati véges szem-
1éléssel és léttel szemben a sub specie mternitatist és ennek megfelels
substanciat siirgeti s végre is az amor dei-ben litja ériékeink megdicssii-
16sét, inkabb csak méds szavakban ad kifejezést a mi gondolatainknak.
8 Kant, midén a tudoményos ismeretnek nem ugyan konstitutiv eleméiil,
de ez ismeretet is normdlé idebkat elismeri s minden egyes emberben a
tapasztalati Ent megkilonbszteti az intelligibilis Entsl s ez utébbiban litja
a tapasztalati viligban nem létez8 szabadsignak s igy az erkoélesi vilag-
rendnek, a felel6sségnek ala.p_]at ugyane gondolatkérben mozog; § meg-
erésiti e gondolatokat boldogult Bihm Kdroly baritomnak az ontoléglal
és az axiolégiai v1lagrol alkotott képe. -
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médsrészt komolyan tudjuk azt, hogy a mi egyéniségink nem a mdnak,
hanem évezredekre kiterjedd kulturdlis fejlédésnek egyik. gyiimélese,
s hogy épen ebben a tényben birjuk annak magyardzéjat, hogy mi a
multat, mint tényleg lényeginkkel Osszefiiggdt atélhetjiitk.? Az egyes
ember {zgy valoban a nagy emberiségnek, a nagyvilignak kis embere,
mikrokozmosa. A nevel&nek tehdt feladata, 1. hogy névendékét bele-aliftsa
abba a kulturviligba, amelyet a torténeti hatalmak, a térténeti FEnek:
képviselnek, avégett, hogy azokba igazdn beleélje magét, s pedig-
elsGsotban a torténédi hatalmak Jssejtje, a csaldd atjdn. Csalddban,
nermalis csald4dban kell mindenkinek felnénie. FErrél valé gondos-
kod4s a neveld 4ll#mnak, tdrsadalomnak els§ kotelessége. A csalad
a- természetes és dszinte altruizmus legfontosabb iskolija a sziilék.
altal &épviselt tekintély és szeretet frigyének védelmében. Itt éli 4t .
- o' s 3fszerfileg az apa intézd és kifelé v4d8 tevékenységében az-
. w....minak biréi és kifelé véd6 hatalmit; itt szivja be mohén a csa--
284 tradiciéban a kés6bbi tudomdnyt; it a csalddi, az ofthoni ér--
"#88ben At ezi boldogitéan a hazaszeretet zsengéjét; itt hédol a ¢salad
Misok4saiban és életrendjében az sllam torvényeinek ; itt 6l bl magat’
az anyanyelve utj4n & nemszetnek lelkébe; itt emelkedik féi"a -csaldd’
valldsa Utjan a hiveknek, az-egyhdznak kozosségébe; -itt érzi-4t a-
testvéreknek egymdst kolcsondsen tdmogats, egymdsnak szolgdlé szo-
lidaritdsénak hatalmas érzelmét; itb és pedig csak itt tapassztalhatjd:-
a maga kozvetlenségében az anydnak énmagit orommel feldldozd,-
mindenrdl gondoskodd, csak -gyermekeiben gyermekeiért 618 és azok- -
ban megdics6iilé tevékenységében a szeretet szent és boldogité hatal-
mdnak erejét. MAar itt ldtja a csaldd és az egyesek Dbiztositott élet--
rendjében, az egyéni energidk kifejlddésének lehetfségérsl valé gon--
doskoddsban az dllamnak, mint jog- és knlturdllamnak jétékony:
hatasét. Igy 6li bele magat az egyes a csalad Utjan egészen ontudat-
lanul a koriilotte létezd kulburdlis vildgba! Az iskoldnak az volna
feladata, hogy elsGsorban épen e kulturdlis vildgban 1étezé kultur--
fokozatokba is bevezesse noévendékét, hogy ez a kiilénbdzé kérnyezs
életfoglalkozdsokba is ‘beleélje magdt s mdr az iskola legalsébb fokdn
is érezze nevezetesen vallésa 1tjdn a csaldd, a kozség, az dllam {616 -

1 Goethenek annyiszor idézett szavai ez alapon mélyebb értelmet
nyernek : «Hitte ich nicht die Welt durch Anticipation bereits in mir
getragen,. ich wiire bei sehenden Augen blind geblieben, und alle Erfor- ’
schung und Erfahrung wiren nichts gewesen, als ein ganz todtes, ver-*
gebliches Bemiihen, Das Licht ist da und die Farben umgeben uns;-
allein triigen wir kein Licht und keine Iarben im eigenen Auge, s0°
wiirden wir auch auszer uns dergleichen nicht wahrnehmen». }

Magyar Paedagogia. XXIV. 5. 17
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is emelkedé humanumnak, a mindent egybefoglalé Isten orszdgdnak
41dé hatdsat.

. A személyiség pedagdgikdja azonban nemesak azt kivdnja, hogy
a nevel§ taldlja meg annak mdédjit, hogy a névendék magsit tényleg
beleélje a torténeti hatalmaknak lelki életébe, hanem azt is kivdnja
2. hogy nevezetesen azok, kik mint miveltek a tdrsadalom vezetésére
éreznek hivatdst, e torténeti hatalmakban éljenck tudatosan. Bérmi
is a maga lényege szerint tudatosss vdlik — fejlédésének, torténeté-
nek ismerefe alapjdn. Nemcsak bele kell élni magunkat a térténeti
hatalmakba és azokban felhalmozott kulturkincsekbe, hanem azokat
keletkezésiik, fejlédésiik’ szerint at is kell élnaink. Még csak azzal az
4téléssel vilnak azok a mi egész 1ényiinknek birtokaivd. Méaskilénben
mi azokat csakis eltulajdonitjuk; igy ellenben elsajatitjuk azokat.
Az els6 fokon mi élbiink a torténeti hatalmakban; most ellenben e
fokon a torténeti hatalmak kulturkineseikkel élnek mibenniink. Rz
4Atélést kozvetiteni elssorban az iskolanak feladata. Mig amaz els6-
fokti nevelésben a f6 a csaldd: addig e mésodik fokon az iskola a
6. Historizalni kell az egyest és épen ezzel civilizdlni, kulturdlni.
Nem adatok, nevek és évszamok betanuldsdrél van itt szé, hanem a
kulturdlé folyamatnak 4té16sér6l, a mind magasabb és fejlédottebb
kulturkorsk 4télésérél. A fejlédésszeriinek 4télése mindig értékeléssel
is jar, mivel a fejlédés fels6bb foka - érték tekintetben is magasabb
értéket képvisel s igy mdr magaban is kriteriumul szolgdl az alsébb-
nak értékeléséhez. A fejlédésszerlinek igazi 4télése viszont magédval
hozza azt is, hogy a magasabb fejlédési fokok tapldlé anyagukat az
als6bbaktol veszik s hogy nevezetesen a csaldd a fejlédés bdrmily
fokdn a torténelmi hatalmaknak egyenléen tdpldlé forrdsa. A fejlédés-
szerll folyamat dtéletésében tehdt sohasem szabad arrél megfeled-
kezni, hogy a magusabb. kér az alsébbnak értékeldje és az alsébb a
fels6bbnek -tépldldja. Amji a humanum élldspontjén meg nem enge-
dett: az nemzeti szempontbdl sem megengedett; viszont hidba va-
gyunk nagyra a humanummal, ha az esak egy elvontsdg s nincs
benne a maga életteljességével a mnemzeti, a tdrsadalmi, a csalddi
- tényez6.1 Itt is 41l teljesen” Kant eme monddsa: Begriffe ohne An-’
schauungen sind leer; und Anschauungen ohne Begriffe sind blind.

1 A fejlédés szempontjsbél ezért is lehetetlenség Kkizdrdlagosan
csalddi v. kbzségi, nemzeti vagy human nevelésrél beszélni. Nemzeti neve-
1ésr8] csak akkor beszélhetiink, hogyha arrél vagyunk meggy8z8dve, hogy
nemzetiink az emberiségnek egy valéban értékes szerve, s hogy épen a
nemzeti & maga sajatossigdban kifejtve, az emberiség igaz értékeit épen
e sajatossal gyarapifja. Az embert az emberiségtdl -elszigeteld exkluziv
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- A torténeti hatalmakban felgyillemlett kulturanyagba valo bele-
&lésre, annak 4télésére a neveld a ndvendékét csak abban az esetben
indithatja, ha 3. magét a nevel6t az igaz szeretet mozgatja, amely
egyesegyediil képesiti 8t arra, hogy a kulturanyagot az anyag sajétos:
természete szerint, lelkesen eldterjessze. Ez a minden 6nzést6l ment,.
o masnak sajifossigiba elmélyedl s azt érvényesiteni igyekvd szeretet
képes ezt a kulturanyagot, amelybe magéit beleélte s melyet maga is
4télt, annak sajatossdgdban életteljesen elbterjeszteni. :

Az igy elbterjesatett kulturanyag alkalmas arra, hogy a néven-
dékben a létez8 energiskat felkeltse s nevezetesen azt az energist is,
amelyért az teremtetett abbdl a célbél, hogy a jelenig eljutott kultur-
folyamathan 6 is sajitos tényezéként Trésztvegyen. A kulturanyagba.
valé beleélés, valamint annak 4télése arravalé tehat, hogy a névendék
e kulturfolyamatban onmagat, mint isteni célgondolatjat, tehit jobb:
Enjét megtaldlja. Nagyot ért el a névels, hogyha ide juttatta el né-:
vendékét, Kozelebbi nevel6i munkdssiga azonban még csak most
kovetkezik. A "nevelének is meg kell taldlnia novendékében ezt a.
sajétos energiat s igyekeznie kell a novendék lelkében 16vé érdek-
16dési csoportokat, azoknak egymdshoz valé viszonyédt, a viszonyulds.
ritmusét megismerni és pedig avégett, hogy ezt a sajitos energist’
vezeld energiava fejlessze s a tobbi energidkat minden erejiikkel ezek.
szolgalatdba helyezze. A vezet§ emergia, a ndvendék ezen jobb Knje
valjék egyéni erdinek appercipialé kozpontjdvd, életének gerincévé,
megbizhatésiginak alapjavd. Egy j, jellemszeri embeér keletkezik
ezzel, aki jobb Enje alapjén éli egész életét, akinek értékels, ért6 és
érvényesité lelki irdnyzatdt, allapotdt nem kiviilrdl igazitjdk, alapitjak
meg. Jobb Knjének kiélése az § élete; magasabbrendii sajétos termé-
szetének érvényesiilése eégész blete s épen ezért a belsS szabadsdg, az
6rém, a boldogsdg jegyében folyik le élete. Tudja, hogy midrt &I, mi
a7 6 hivatdsa, miképen van isteni célgondolata, jobb Enje 4ltal, tehat
csakis benséleg lekételezve kozremikodni egy jobb csalddi élet, nem-
zetink és igy az emberiség jobb és szebb jovéjének megteremtésében.:
Midén igy a novendék Istenben . gydkerezve, .némzete, ‘az emberiség
miltja Gtjén felnevelve isteni célgondolata, tehat jobb Emje’ alapjén
&li jellemszerfien 8letét, személyiséggé valt: egyéniségét a-jobb. Kn:
apperclplé,lta, 8- 1gy ethizdlta s igy a mésok 4ltal valé nevelés’ célt ert‘

_]ellegu nemzeti neveles beteges, mivel a nemzétet az emberlseg eletf jatol‘
elszakitja, &ltaldnios értékében a nemzetot lesz4llitja. Epen ilyen beteges a
nemezeti nevelds akkor is, ha elkulonitl maght a’ csalfdi noveléstsl és
saJatos céljai érdekében a gyermeket a csalad ‘korébél kiragadja s mester-
séges ‘intézményekkel kivinja pétolni a csaladot, melybél épen az allamnak
kell fennéalldsdnak életnedvét meritenie.

17*
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A személyiség pedagbgikdjat valljuk, mivel arrél vagyunk meg-
gy6z6dve, hogy ebben jutnak érvényre mint tényezék mindazok a
pedagdgiai irdnyok, amelyek feltétlen értékeket a nevelés céljaban
elismernek. Jobb Eniink, isteni célgondolatunk a mi felfogésunk sze--
rint sem empirikus Eniink sziileménye, azt tapasztalati uton, semmi--
féle evolucié vagy 6roklés Gtjdn meg nem magyardzhatjuk. Az ember,
minden egyes ember az & jobb Enje szerint Isten teremtménye ;
isteni célgondolatot hivatott megvalésitani Istennek orszdgaban, szerve
8 a mindenséget fenntarté és fejlesztd szellemnek. Mid6én az ember
az § egyénisége korében megtaldlja ezt az 6 jobb Enjét, egyéniségét
appercipidlja, s igy életét e jobb Hin erejében alakitja: réla tényleg
mondhatjuk, hogy 6 e tulnani érték erejében 1ij emberré valt. ’

Az egyes azonban kézosséget fenntarté és fejleszté haté ténye--
z6vé csak akkor vdlhatik, hogyha a kulturfolyamatba belehelyezkedik;:
annak szervezetébe beletaglalédik s igy azt keletkezésében, eddigi
fejlédésében 4t is éli. A malt tehdt, amint az 6 benne az oréklés
alapjén 6l: ugy feltétlenil kell, hogy & elibe is lépjen a jelenben
kialakult kulturintézményekben s feltdruljon el6tte ez intézmények:
fokozatos kialakuldsidban, fejlédésében. Ez a miult, mely a torténeti
intézményekben, a torténeti hatalmakban (En) 61, feltétleniil szitkséges
az egyesnek mneveléséhez. Ezek képviseletében és ezek dltal teszi o
neveld ngvendékére azokat a hatdsokat, amelyek kozben a nevelendé:
jobb Enje felébred s melyek hatésa alatt megtaldlva énmagét, fel is
talalja magdt & kulturfolyamat szdvedékében.

Az isteni szellem erejében, a tértémeti hatalmak 4ltal felkeltett
és tajékoztatott jobb ¥n sajdtos hivatdsinak tudatdra emelkedik:
tisztén 41l elbtte élotfeladata, s vildgosan kialakul szellemében ama
jobb, ama nemesebb csaldd, amaz erkélesi és szellemi értékek 4ltal:
szervesen kialakult nemzetnek és a nemzetek respublikdjdnak, a ha-
manum orszéganak, Isten orszdginak eszményi képe, amelyet csakis
végetlen haladdsban kozelithetiink meg. A személyiség pedagégikdjsban
tehit a feltétlennek megvaldsuldsa a messze jovének feladata.

Mindezek alapjan joggal mondhatjuk, hogy a személyiség peda-
gbégikdjiban a feltétlen mindazon alakjai szerint megvan, amelyekben
azt az egyes neveléstudomdnyi irdnyok képviselik. Liehetséges pedig
oz azért, mivel szerintink a feltétlennck elvi jelentfsége van. BElvi
jelent6ségli olyan értelemben, hogy a feltétlen (= isteni eélgondolat
[jobb En] és ezek szerves egysége, Isten orszéga) mem szdrmaztatott,
levezetett valami, hanem eleve 1étezik, nem dtmeneti rendnek, az
értelemszerliségnek, hanem az erkolesi viligrendnek, az észnek eszmei
produktuma (tilnani jelentdségi). Elvi jelentdségi tovdbbd olyan
értelemben, hogy az nem nyugvs, kész valami, hanem eleven moz-
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gaté és pedig cél felé, tehdt - fokozatos fejlédést 18tesitd erd (tehdt a
multban -van). Mivel pedig- a feltétlen végtelen értéket képvisel: ezért
is ez elvi jelent8ségl feltétlen csakis végetlen fejlédés utjdn valdsulhat
meg s igy a foltétlennek joviszertisége s igy annak folytonos haladasi
jellege az eszme sziikségszerti kovetelménye.

Most mdr az a kérdés, hogy a személyiség pedagdgikdjsnak
allaspontjdn mind munkédk, miné mivek keletkeznek? ! Mdr az 4llds-
pont meghatérozdsa is mutatja, hogy a munkdk mind lényegileg
redagégikaiak lesznek, ugy hogy ez alldésponton még a didaktikai dol-
gozatok is a pedagégika korébe esnek: az oktatds ez dlldsponton nem
lehet mds, mint — amint azt mdr Herbert kovetelte — neveldi jel-
legli. Az oktatdsban is a féérdek nem asz ismereli birtok gyarapodasa,
hanem asz ember értékében valé niévekedése; nem a vizsgdlatok utjdn
klasszifikdlhaté kirakatszeri ismereti anyag a f6, hanem az a mfihely,
amelyben a novendék ismeretek utjan is nemesbil és érték tekinte-
tében emelkedik. Hzzel a didaktfika elé is a megszokottak helyébe
més problémsk lépnek. A kérdés itt nem az, miképen lehetséges
nagy anyagot minél gyorsabban ugy eltulajdonftani, hogy azt a
tanulé gyorsan, készségesen reprodukélja, hanem miképen lehet-
séges elérni azt, hogy a névendék az anyagot érdeklédve, tehat
orommel fogadja magdba, azt elsajatitsa, mint él6 anyagot, amely
ezért is kiegészités, illet6leg alkalmazds utén vigyédik. Amott az
anyagot dogmatikai alakban, mint készet nyujtjuk: itt & probléma
alakjdéban, mint folyamatot, mint fejl6d6t, mint toréénetit; amott a
nyujtott anyagnak mechanikai eltulajdonitdsa, legjobb esetben logikai
megértése (értelem) a fontos; itt az abba vald beleélés, annak 4télése;
amott a folyamat tisztén theoretikus, itt a 1éleknek egységes folya-
‘mata, amelyben az ért6 mellett megvan az értékelé (6rém), valamint
az érvényesité mozzanat is (voluntarisztikus vidgy a kiegészitésre, az

alkalmazésra); amott — mivel készr6l van szé — a beszdmolds is
‘készséges, gyors és mutatés, de lapos; itt — mivel problém4rél,
‘folyamatrél van szé6 — dvatos, lassi és akadozé, de alapos; amott a

tandgr orommel hallja sajit ismereteit, sajat szavait visszhangozva a
tanulé szdjiban, itt 6rémmel lesi a nevel§ névendéke gondolkozdssnak
tapogatédzé lépteit a maga Gijdn; amott a beszdmoldson érzett 6rom
+ 6nzé, itt teljesen Onzetlen jellegii. . .

Ha mindezt megfontoljuk, vildgos, hogy ez 4lldsponton 4l16tél
mi sem 411 t4volabb, mint a didaktikai elemnek tulbecsiilése. A sze-
mélyiség pedagégusa tudja ugyanis azt, hogy az okfatds, a tanitds
nem az egyedili Gf, mely a novendékeket a nevelés ethikai céljdhoz
elvezeti. Az oktaté nem mindenhaté a nevelés céljaval szemben.
A legjobban kicirkalmazott methodikus egységek és a legszebben fel-
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épitett formalis fokok, az anyag elrendezésében kovetett kovetkezetes
fokozatossdg magsban véve még a didaktikai eredményért sem kezes-
kedik.? Ily eredmény, de nevezetesen nevelsi eredménye a kozlésnek
‘csak akkor lészen, hogyha a tanité egyszersmind nevel§; ha nem
csak a tanitds anyaga rendezett, hanem annak kozlGje is fegyelmezett
egyéniség, aki nemésak az anyagon, hanem onmagén is uralkodik s
teszi mindest tantdrgya és novendéke irdnti szeretet erejében.

"De még az'ily neveld tanfté sem mindenhato. Aké,rhé,nyszor
‘kénytelen az ily nemes tanitéi személyiség is haté erejének nagyon
is korlatolt voltat érezni. Azok -az imponderabilidk, amelyek a noven-
-déket koriilfogjsk, nevezetesen a csalddnak, kérnyezetnek, bardtoknak,
pajtésoknak szelleme, az utcdnak a lelke, az egyhézi, valamint nem-
zeti {innepélyek ihlete, a torténeti «Bn»-eknek’ tradiciéban, szokésok-
ban, életrendben, torvényekben és az értékelésben kilondsen meg-
nyilatkoz6 hatalma : mindez sokkal mélyebben befolyésolja a novendék
jellemét,- mint azt a legtébb nevelS, de kiléndsen oktaté gondolnd.

-A személyiség padagdgikajat vallo nevelé taniténak alapvondsa
ezért.is a — pzerénység. Hrthetetlen ez &lldsponton a természettudo-
Tényi, nevezetesen fiziolégiai alapon munkés pedagbgusok ama nagy-
igényl 6s erds onérzetrél tanuskodd kiszdldsa, amely szerint 6k azok,
‘kik a nevelés tudomény4t 6j alapra fektetik és pedig olyanra, mely
.egyediil biztositja annak tudomdnyos jellegét. Nem kiesinyeljiik ‘mi
semn a fiziolégiai és pszichométriai eredményeket, melyek nevezetesen
az ingerekre felel§ visszahatdsok gyorsasdgarodl, ritmusardl, a lelki
tevékenység (nevezetesen az idegek) kifsraddssrol, sét az érzetek
intenzit4sarél is tuddsitanak; hisz mindez nagyon is értékes figyel-
meztet6 lehet . arra nézve, hogy miképen hasznéljuk fel a nevelés
célja érdekében szellemiinknek anyaghoz kététt appardtusdt, de nem
feledkeziink meg arrél sem, hogy az értékes kutatisok lelki folyama-
tainknak nem tartalmdra, hanem azoknak csak formdjara (tér, idé,
schema) vonatkoznak; kutatjdk ugyan azt, hogy a lelki folyamatok
tartalma; is miképen mddositja a folyamatok forméjit, -de nem vizs-
galjak magst 'a tartalmat s még kevésbbé ethikai szempontbél ennek

1 Tin egy kozépiskolaban sem volt mindez didaktikai szempontbél
eszményibb mébdon megvalésitva, mint Schiller Hermann vezetése alatt
Giessenben s az eredmény: a Primanusok koziil lé,togaté,somat megelbz6
“éven tobbet kénytelen volt a tanugy1 hatéshg kizérni; egy korosabb, kivals
tandrnak bizalmas kozlése szerint.«a tanuldk a médszeres értekezletek
“és tanitdsok ellenére — évrél-évre mindinkéibb butulnak; a tanArok pedig
.az egységes, b6sszhangzé tanitds ellenére is gy élnek egym&s kozt, mint
& kutylk és-a macskéko. : .
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a tartalomnak értékét, a személyiség kialakuldsdra vonatkozé jelen-
t6ségét. Magdval az appardtussal kell minden nevel6nek is szdmolnia
s figyelembe keéll vennie, hogy azt mi rontja, mi javithatja: de a
neveld ne feledkezzék meg arrél, hogy 6 nem apparstuskész{t6, hanem
milvészneveld, ki az appardtuson majdan a maga sajdtos értékes
kompozicibit jatssza el. Beethoven szellemét rossz, elhangolt hangszeren
még a legkivalobb milivész sem idézheti fel, de Beethoven maga,
még akkor is, midén a hang szerve, a fiilnek appardtusa teljesen
felmondta a szolgdlatot, mégis 6rokértékd kompozicickkal ajindékozta
meg az emberiséget. A mondottak alapjén érthets, hogy a személyiség
pedagdgikdja — bdr érdeklédik e kutatdsok eredménye 1rént — iro-
dalmi téren e kutatisokban nem igen vesz részt.

Kozelebbrsl érdeklddik a személyiség pedagdgikdja a Jelenkorl
-pedagdgiai. irodalom mésik dédelgetett. gyermeke, a «gyermektanul-
manyoky irdnt. Ez természetes is, mivel itt mér célokrdl, értékekrsl
van szd, amelyek a gycrmek lelkét mozgatjdk, s mivel az ilyirdnyt
lelkifolyamatok épen keletkezésiikben a leginkdbb tanulsdgosak. Az
ember gyermekkora kiilénben az emberiség gyermekkordra utal, tgy
hogy mnevezetesen a természeti vadsdg dllapotdban 616 népek lelki
életének stédiuma s ezzel Kapcsolatban a nyelv keletkezésének kér-
dése s annak kérdése, hogy az értékek vdltozdsdval miképen viltozik
az egész képzetkor s ezzel a szavaknak jelentése is, el6térbe 1ép.

Az egyes ember és az emberiség fejlédése kozti analogia a sze-
mélyiség pedagogikija dlldspontjén nem egy oOtletszerti mellékkérdés,
hanem’ szervi kapesolatban 411 ‘magdval a személyiség elvével. A sze-
mélyiségnek ugyanis correlat eszméje a-humanum orszdginak, vagyis
Isten orszdgdnak eszméje : az egyik a mésik nélkiil nincs. Személyiség
csakis mint sajdtos épité szerv létezik egy szerves egészem belil.
Ezért is a szerv névekedésével, nemesbiilésével egyuttal fejlédik a
szervezet s viszont, a szervezet tOkéletesbiilésével tokéletesedik a szerv
is. Egyiket a mdsikbél meg lehet ismerni, Ugy mint Leibnitz. egyes
monasai visszatilkrozik a vildgegyetem stitusdt. E szerves kapesolat,
amely az egyes ember fejlddése és az emberiség fejlédése kozt s igy
Isten orszdga és a személyiség kialakuldsa kozt van, magyardzza meg,
hogy a személyiség pedagégikéjdban az emberiség fejlédése, vagyis az
. emberiség torténete nemesak kozponti tanté,rgy, hanem egyszersmin'd
elvi jelent6ségli nevels tényezs.!

' A személyiség pedagégikdja ezért is — amint hittuk volt —

1 L. b6vebben a londoni morélpedagéviai kongresszus imtaiban
levd «Die zentrale paedagogisch-didaktische Bedeutung cle1 Geschzchte n
der Mittelschule» eléaddsomban. . . .
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a 1étez6 kulburillapotba valé beleélést, a torténet 4télését kivanja
nevelési és oktatdsi szempontbdl. A torténet elvének uralma al4
helyezi a vallést, a nyelveket, nemkiilénben az iigyességeket. Mind-
ezek a tantdrgyak a tdrgyalt térténeti anyagot illusztraljak olvasmé-
nyaikkal, gyakorlataikkal. Hogy a természefrajznak biogenetikai részét
miképen lehet energetikai alapon a személyiség pedagégikdjdval kap-
csolatba hozni, igyekeztem a hagai mordlpedagégiai kongresszuson
kifejteni.? Hogy magdt a természetrajzot térténeti szempont ald lehet
helyezni, ezt mutatja a geolégia, ez évezredekkel oly kénnyen szé-
-molé tudomdny; csakhogy e térténetnek a humanumhoz s igy a ne-
-veléshez alig van koze. Szoros kapesolatba jub azonban a természet-
rajz, valamint a természettan is a meveléssel, ha e tudominykorékre
vonatkoz6 ismeretek fejlédésére s nevezetesen arra gondolunk, hogy
mily szempontokbdl foglalkozott az ember a természettel. Az ember
fejlédésének megfeleléen e tudoményokkal is az érzéki En alldspontjdn
_a haszon, a torténeti Eniség alléspontjan a kiils6 ismérvek szerinti
-oszlalyozas és végre a tiszta Eniség slldspontjsn az ismeret tédrgydnak
-sajétos természetével adott fejlodés szempontjabdl foglalkozik. Ugyan-
ily értelemben a torténelem szempontja al4 helyezheté a tulajdon-
képen torténetellenes (mert minden 1étezs és levének tartalmatdl
-eltekinté s csak annak dllandé formdival, a tér és az idS szemléletével
foglalkoz6) mathematika is.2 Tjgy hogy mindezek alapjan mondhat-
juk, hogy a személyiség pedagdgikdja a jelenkor leginkdbb sirgetett
didaktikai kovetelményeinek, a koncentricié és a kulturfokok alkal-
-mazéasa kivetelményének nemesak didaktikai, hanem pedagoglkm elvi
.alapbdl kifolydlag kivan meg is felelni.

: A személyiség pedagdgikdja Németorszdgban,. kulonosen Linde
‘harcias iratdban (Personlichkeitspedagogik) egyenesen szembehelyez-
kedik Herbarttal és iskoldjdval. Igyekeztem kifejteni nem egyszer,
‘hogy igen sokat koszonink Herbartnak?® ami azonban nem tart
.vissza annak elismerésétél, hogy a személyiség pedagdgikdja nem
lelheti otthondt Herbart iskoldjdban. Mds itt és ott a szellem. Mig

1 Die moralische Erziehung als. angewandte Energetik. Kiilon-
"lenyoma,t «Kirchl. Blatter», 1913, Nagyszeben.

2 L. «A kozépiskolai reformrél» c. értekezésemet: Padag. Dolgo-
zatok ITT. k., valamint londoni eléaddsomat és ezt megvildgosit beszédemet,
‘melyet Capesius kozolt e cim alatt: Vom moralpedag. Kongress in Lon-
don. Kiilénlenyomat: Kirchl. Blatter, XIL. évf. 1909. 1—25. 1.

8 L. Pedag. Dolg. I, Bevezetés, kiil. 22. stb. 1. Kozelebb : Herbart
:pedagogikdjinak alapjai és a .személyiség elve. Magyar Pmdagogia,
XXIII. évf.,, 1914, 472—485. 1.
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Herbartngl a lelki élet kiinduldsi pontja a képzet: addig itt az é16
és sajatosan visszahaté Kn; mig amott konstruilédik az En: addig
itt evolvalja magat és sajatos tartalmdb. Mig az ismerés moédja ott
folyton reflektdld, folyton korrigélé (Bearbeitung der Begriffe): addig
itt az En kozvetlenil beleéli magat mésba, a mast 4téli (einfithlen),
azt intuiciészertien értékében felismeri avégett, hogy ez értékes saj4-
tossdgdban elismerje és fejlessze is. Fichte oppoziciéja Herbartot
raisonndlévd, az életfolyamat egységét ellentétekre szétbontéva tette,
tgy hogy a theoretikai folyamat mint folyton alkudozé szembekeriilt
az apodiktikus jellegli esztétikaival. A személyiség pedagdgikija az
életet a maga egységében nézi, tapasztalja, novekeds értékei (érzelem)
alapj4n kivénja megérteni (theoria).és emelni (akards). Ezt az értékes
£letet a maga feltétlen voltdban, azért is elvi jelent6ségében Jézus
Krisztusban latja; 1 s fejlddésében tisztdn jelezve mar P4l apostolnal; 2
s még csak nagyon is kés6n, meghaté szépen kiépitve a humanum
orszdgédban az Uj humanistdkndl és pedig klasszikus talajon Wolfndl,
altaldnos emberi talajon finoman organizaltan Herder—Humboldt
Vilmos—Goethenél ; mint lev6t, fokozatosan fejlddst logikai massziv
vondsokban Fichte—Hegelnél (szubjektiv, objektiv, abszolut 1ét és
szellem); bamulatos filigranszerii pszichologiai kivitelben Schleier-
macherndl (kil. a Christliche Sitte-ben: reinigendes, verbreitendes,
darstellendes Handeln); s a logizmus tilhajtdsai miatt elidegeniilt
természettudomanyt is az entelechia (Trendelenburg) atjdn Ujra min-
dent egy organikus egységben kibékité alakban a Leibnitz—Herder,
Heinr. Ritter dltal mélyen befolyssolt Lotzenél (kiil. mikrokozmusay);
s a szellem kézvetlen .megnyilatkozdsaiba (vallds és mnyelv) és ezek
természetébe Bunsen—Schelling hatdsa alatt oly mélységesen be-
tekint6 s igy egy magasabbrendd theol6gidt s filolégist megalapozé
Miller Miksénal. .

E: férfiak szellemének irdnyzatdban leli napsugaras meleg és
termé otthondt a személyiség pedagdgikdja. Az ezekben érvényesiild
szellem 4ltal ihletve élte gyermeki naivitdssal és a bolcsnek mélységes
elméjével Pestalozzi nevels életét s irta miveit. Schwarz Fr. H. Chr.
egyenesen keresi mér az egyes ember egyéniségében a fejlesztendd
Gsképet (jobb En, isteni célgondolat). Nagelsbach és Roth pedagdgi-
kijukban egyardnt dldoznak a keresztény vallds, valamint az Skori
klasszikusok oltdrén. Rosenkranz (Die Piadagogik als System) az elsd,

1 L. Jézus Krisztus, a mnevelés elve. Pozsony, 1903. 1—98. 1 To-
vabbé : Jézus messissi tudasinak kialakuldsa. Theol. Szaklap, 1913. 161—198.
2 1. Egyénisbg és személyiség az Uj Testamentomban. Theol. Szak-
lap, 1907. 15—32., 121—136., 233—244., 257—269. L. '
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ki az egyes ember és az emberiség fejlddését szoros pdarhuzamba.
hozva s mindakettében a szellem logikai evolucigjat latva a nevelés.
torténetét a mevelés elméletébe mint egymést koleséniosen beigazold-
kat’ beledolgozta. A humanumnak, Istennek az orsziga a személyi-
séggel korreldcioban fejlesztendd a nevelés utjdn: e gondolatot kiilo-
nésen G. Baur és Zezschwitz pedagégikai miivei képviselik. Az életet.
redlis irdnya oldaldval is belevonja mint egyenjoglit a nevelés és.
oktatds folyamatdba az igazlelkii Paulsen s a finoman organizdlt
Miinech. Ostwald energetikéja alapjén igyekestem a személyiség peda-
gogikajdnak természeti alapjait akdr csak szimbolikusan kimutatni.?
Hazénkban pedig nem kisebb ember; mint a mi nagy Eoétvésink
volt az, ki alleghatdirozottabban megtette az egyéniség és a szemé-
lyiség kozti kulonbséget s kinek ossztevékenysege kulesat ‘a sze-
mélyiség eszméje adja.?

. A személyiség pedagégikdja sajatos jellegénél fogva kizé,rJa az.
iskolaszertiséget. . Magéval a személyiséggél adva van a-differencidlds
s nevezetesen annak a lehetdsége, hogy a pedagdgus a torténeti ha-
talmaknak vagy az ‘egyikét vagy a mdsik4t’ hangst@lyozza, anélkiil,
hogy azt az egyetemes keretbll "kiemelné. Az értékelési fokozatok is
killonbozhetnek anélkill, hogy a céllal az ut ellenkezésbe jutna; sét
lehetséges az is, hogy a személyiség majd inkabb az érziileti, majd
egyenesén a gyakorlati voluntarisztikus tényezét hangsulyozza. A sze-
mélyiség. elvében rejld e differencidlds 6vja meg a személyiség peda-
gbgiksjat - az iskolaszerfi megcsontosoddstol. KletbSl indul ki, hogy
-memes 6letre vezessen. B nemes élet pediz' — hdla Istennek — sem-
‘mitél sem .4ll oly t4vol, mint az uniformistél. Orémmel l4tjuk, hogy
hazénk ifjabb nemzedéke a- jelzett Killonbségek szerint egymzissa,l,
“szemben ‘6nalléan-{rja- értekezéseit, miveit, melyek még akkor is, ha
dld&ktlk&l&k mégis. mmdlg pedaooouu Jelleguek
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- A ZELEMERI «GYAMINTEZET» (1845—49).

:_—,Ada.t ;c. ma.gya.r gyermekvéd_elem és féldmﬁvesnevelés torténetéhez. —

A magyar gyermekvédelem elsG - intézetét érdemes megévni az
elfelodéstél. Az 1845-ben megnyilt' zeleméri nevelSintézet érdekes:
vﬂégot vet a magyar gyermekvedelem elsé klalakulé,séra A Hortobégy

1-T.. Die moralische. Ermehung als angewandte Energehk
2 L. Adalék Eotvos személyiségének megértéséhez. M. P&dagoma,
1913. 091—043 1. és kill. az Athensumban meg]elenﬁ tanulma,ny Eotwos
vilagnézete Karthausijiban.



