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‘R. Lehmann a neveléstorténetrol.

A poseni akadémia tandra a neveléstorténet alapelveirdl szélé
Gjabb tanulmdnydban megallapitja, hogy az utolsé évtized egyre szé-
-lesebb korokre kiterjedd pedagégiai érdeklédése ardnylag kevés hasz-
nira volt a neveléstorténetnek. Ennek okit abban létja, hogy a mne-
velési eszméknek s aZok gyakorlati és szervezeti megvaldsuldsénak
fejlddéseébe valé betekintés a legtobb ember szemében értéktelennek
* tlinik fel ama felviligositdsok mellett, melyekkel a laboratérium,
kérdsiv és statisztika kecsegtet. Kiterjedt a neveléstndomdny teriile-
tére is az a torekvés, amely korunkban uralkodik, hogy mindenben
a természettudomdnyi médszert alkalmazzik. Joggal — jog nélkiil
kozvetlen hasznot reméltek a nevelés kérdéseinek exakt tdrgyaldsdbél
és a «kisérleti pedagogia» lesz a legujabb kor kedvencévé, amely a
nevelés iigyének -szellemtudomdnyi, kivdlt pedig térténelmi térgya-
lisdt héttérbe szoritotta. Kz azonban nem akaddlyozhat meg abban,
hogy azok, akiknek a pedagégia valamivel t&bbet jelent az elemi
oktatés ¢exakt mddon megallapitott teknikdjandls, ne sorozzék ezt
ama rendszerbe, melyet a szellemtudominy fogalméval szokds dtfogé-
lag megnevezni. A nevelés lényegét ugyanis nem lehet megérteni
‘egyébként, csak Ugy, ha az emberiség életében valé kialakuldsit
nézzik. A pedagégia ugyanis, ameddig nem keresi a csatlakozast a
lélektanhoz, a neveléstorténeten alapul, természetesen a legéltaldno-
sabb értelemben véve a szét, vagyis a jelenkor torténetileg kialakult
sllapotait és tényeit is beleértve. A térténeti szemléletben twjabban,
amidta & szocidlis dramlatok a lelkeken mindjobban uralkodévd vil-
tak, el6térbe keriilt a szociologikus elv, mely szerint a nevelésnek
féképen tdrsadalmi feladatait kell tekintetbe venni, a szocidlis peda-
gogika slapjait kell megvetni s térténetileg nézve is, a nevelést a maga
fejlédésében mint folyamatos kollektiv munk4t kell felfogni. Ha, ennek
megfelelden, az Osszességet tekintjiik s haladds hordozdjénak, olyan
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nehézségek meriilnek f6l, amelyek megoldhatatlanoknak létszanak.
A mai genericié valésigérzéke ellentmond Hegel ama. tanitdsénak;
hogy gy a cselekvé és.teremté népek, valamint egyes tagjaik csupdn
eszkozei és hordozdi az eszmének s ma mar nyilvdnvald, hogy a
teremté individualitds jelentéségét a kollektiv torténeti felfogas sem
vetheti el Mert .«mi az eszme a személyiség nélkil, mely azt ki-
mondja és képviseli ?» Individualis tehetségek és hajlamok mindenkor
keresztezik az 4ltalénos irdnyokat s azokkal mintegy ssévedékbe bo-
gozodnak. E szovedék csomémak feltdardsabol és ‘kioldasdbél 41l a
torténeti megértés. '

Az 4ltaldnos irdnyok és individualis folyamatok eme viszonya
vildgosan l4tszik a neveléstrténetben s ez utébbiak érthetébbek, mint
birhol mésutt. A nagy neveldi gondolatok forrdsai ugyanis nem fel-
kutathatatlanok, hanem rendszerint egészen pontosan r4 lehet mu-
tatni gyokeriikre. Eppen ez 4tlitszésaga folytdn a neveléstorténet a
tobbi szellemtudomdny tanitémesterévé lehet még valaha. .

Azonban még igy is nagy nehézségekkel kell a kutaténak meg
kiizdenie, mert egyetlen szellemtudomanyban sem kell annyi hetero-
gén befolydsra tekintettel lenni, mint itt. A nevelés alakuldsdt dllan-
déan befolydsoljak az altalanos vildgnézeiek és értékitéletek, melyek
egyrészt a filozdéfiai gondolkoddsra, mdsrészt a gyakorlati élet kéve-
telményeire vezethetk “vissza. E vildgnézetek s az életrfl vald fel-
fogdsok elsé gytjtépontjai a nagy személyiségek, kiket az tesz ere-
deti pedagégiai gondolkoddkkd, hogy koruk altaldnos vildgnézetébél
6s életfelfogasabol 4j kovetelményeket tudnak megz&llapﬂam s ez esz-
mékbél és szikségletekbdl 4) nevelési rendszert. : .

A neveléstorténet azonban nem elégedhetik meg a nevelési esz-
mék és elméletek fejlédésének vizsgdlataval. Ez idedlis tényez6kon
kival foglalkoznia. kell a” realis tényez6kkel is, mert a gyakorlati ké-
vetelmények, a -szocidlis és nemzeti élet tényei mem mondanak le
igényeikrsl s befolydsuk mindig hathatésabb, mint & nevelés elmé-.
letés. Vigyézni kell tehat, hogy e két szempont ne keriiljon ellen-
téthe egymsdssal. A redlis viszonyok befolydsa a valdsdgra hatalma-.
sabb s mégis megtorténik, hogy eszmei kovetelmények oly tartds és
alakité erejlieknek bizonyulnak, hogy nélkillok nem tudnék sem el-
gondolni, sem megérteni a.tényleges fejlédést. Nem szabad arrdl sem:
megfeledkezni, hogy az elmélked6k rendszerint az életbdl indultak ki,
a legtobb kozilik nem is tudott szabadulni az 6t koérilvevs valésdg-:
- 61, s.valamennyirél megéllapithatjuk, hogy tisztdn l4ttdk koruk tény-
leges Allapotait. Ezekb6l eérednek tapasztalataik, mig szellemi életiik
az -eszmei. vilighan gyokerezik. Munkdssiguknak éppen az a végso:
célja, hogy a nevelés e¢ gyokereken fejlédjék tovdbb. ]
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A nevelési tények torténete lényegiik szerint szociolégiailag
£rtelmezendS, mert azok a tényezbk, amelyek ennek alakuldsat
-megszabjdk, csaknem kizdrdlag szocidlis jellegliek. A-nevelés "a tar-
-sadalom egyik mikddése s e nevelés szervezete kizirdlag a tirsada-
Jom mfiive. Primitiv viszonyok kozétt a szil6knek az ifjabb nemze-
-dékre tett hatdsdt az a kozvetlen szilkséglet irdnyitja, hogy a gyer-
-mekek a fentallé életrendhez valé alkalmazkoddsra, a maguk: ldbdn
-valé megédlldsra, onmagukrél, esetleg elaggott sziil6ikrsl valé gondos-
kodédsra képesek és készek legyenek. De mdr e primitiv 4llapotban
-talilkozunk olyan rendszerint vezetd egyéniségekkel, akik a szoktatds
korén folilemelkednek. A szervezett tdrsadalomban megindul aztdn a
képzés és itt mdr neveldi intézményekre bukkanunk. A szocidlis
tényez6 tulajdonkép az dllam és kultura kovetelményeinek érvénye-
-siilésével 16p be a fejlddésbe. Kezdetben ugyanis csak a kormanyzok:
.nak kellett mivelteknek lenni. A fejlédés folyamdn azonban egyre
-n6tt azoknak a szdma, akiknek oktatisit és nevelését az 4llam-érdeke
kivdnta; ha az nem is volt terjedelem és mod tekintetében mindenki
-széméra egyforma. . ' :

Hasonlé mddon fejlédott a valldsos élet is. ‘

Ugy az éllam, mint az egyhdz természete  szerint - konzervativ
‘hatalom 1évén, hajlandé a szilkségesnek és a célhoz mérten megfele-
1ének bizonyult nevelést fenntartani. Viltozdst tehat csak valamely
0j tényez6 érvényesiilése idézhetett el6. A minden irdnyban meg-
‘indulé gazdasigi fejlédéssel valéban névekedni is kezdenek a neves
1ési szitkségletek s az életpalydknak megfelelGen differencidlédnak:
_E fejlédést azonban a szocidlis igények és gazdasdgi érdekek konflik-
‘tusa, tovibb4 az édllam valtozott alapelvei s az eoyha,z kozt folyé
_kiizdelem zavarja.

" Mint heterogén elem 1ép e fejlédési folyamatba. az ‘eszmei té-
nyezo mely az ismeretek és késaségek itvitelében egyseget teremt s
-igy azt neveléssé, mfiveléssé emeli. . ST

Az eszmei kivinsigok gyakran talé.lkoznak a reé,hs kovetelmé-
nyekkel, st egybe is. olvadnak kiilénésen ott, hol egyetlen rend ural
kodik a nevelésben a maga nézeteivel és érdekeivel. E viszonybél
‘hatérozott nevelési eszmék viltak ki, melyek tipusoknak tekintheték:
-amennyiben, ha egyes részletekben médosulva is, a neveléstorténet
-egész folyaman ismétlédnek és uralkodnak. fgya lovagi nevelés arisz-
tokratikus eszméje, mely a-testi kimfivelés alapjdn erkoélesi és eszté-
-tikai " értékek kifejlesztésére torekedett a tisztdn szellemi értékek héat-
térbe szoritdsdval, hatirozta meg a hellén ifju- nevelését, érvényesiil
4 XL és XII -szdzad cudvari nevelés»-ében. s uralkodik Locke-ndl
Euonek ellentétét allitotta fel Sokrates az -intellektudlis nevelés esz-
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ményében, melynek megfelel a kozepkm papja s a XVIIL és XIX.
szézad tudésidedlja. A polgdri nevelés késén kezdi a neki megfelel§-
miivel6dési- tipust kifejleszteni s hatdrozott format csak napJalnkban,
nyer az allampolgiri nevelés gondolataiban.

A neveléstorténet tényez6i kozil kilonosen kiemelkedik az &s--
eredeti nevel6i osztén s ezért mindenekfolott kell értékelni. Ez nem
azonos a gyermekek irdnti puszta szeretettel, sem az ifjti szépség és.
szeretetremélitosdg keltette esztétikai 6rommel. Ellen Key pedagégidja.
és més hasonléan zavaros milvek bizonyitjdk, hogy tisztén az érze-
lem nem lehet irdnyit6. A szeretet melegséggel, élettel hatja at a.
neveldi tevékenységet; de nevelsi akaratrél csak akkor lehet sz, ha.
ez tdrsul a helyes irdny megtaldldsdnak Osztonével vagy ennek bira-
s4r6l vald meggy6zbdéssel. Ez az 0sztén, mely csirdjdban minden:
normélis emberben megvan, a nagy pedagégusokban a maga fejlett-
ségében 41l el8ttink. Egyénenkint természetesen sokféle fokozatd,
de mindenikben megtaldlhaté lényeges vondsa az erd, mely, mi--
ként a miivész osztone, teremteni akar, az ifjii lelket teremtve Gjja--
alkotni. -
Kozelebbrdl vizsgdlva e teremtd akarat irdnyait, hdrom tlpust‘-
kiilonboztethetink meg a nagy nevel6k kozstt: A nevel§ a néoven:-
dékben vagy sajat magdt akarja meg@jitani és utdnozni, mint pl.
Platé, aki filozéfussd neveli tanitvdnyait, amivé mestere példdja utdn.
magat nevelte volt; vagy ellenkezdleg, médssd, magénsl erésebbé és.

egészségesebbé akarja nevelni, mint Pestalozzi. Melléje allithaté-

Rousseau, kit belsé meghasonldsa visz arra, hogy Emilben keressen
vigasztaldst, oly személyiségben, akiben az el nem ferditett természet:
a tisztult kultiraval harménikus frigyben egyesil. E kettével szem--

ben all az objektiv tipus, melyet Goethe testesit meg. Mivel a maga.
. sajdtossdgdbdl kell minden novendéket azzd fejleszteni, amire a ter--

mészet utalta s amit fejl6désének végs6 céljdul kitlizott, kovetkezdleg

a neveld ilg,m egyéb, mint a természet végrehajtdja. Ezt az objektiv-

tipust legmagasabb fokon Frobel képviseli. Téle ered az a szép gon--

dolat, hogy nevel§ és novendék egyardnt ald van vetve egy eszmei
hatalomnak. Ennek hordozéjaként 1ép be a nevel§ a torténet folya--
méba, melyben az eszmei hatalom a tdrgyalt tényezdkkel egy nagy,
torténetileg felfogandé egyetemes mozgéassd egyesiil.

E gondolatokat fejti ki Lehmann Die Geisteswissenschaften c.
4j folydiratban (1913, 4—5. sz.), me]y azéta partolds hidnya miatt:
megszun’c . : Varadi Jézsef



