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I. M. Becker: Der pidagogische Impressionismus. Aschaffen-
burg, P. Romberger, 1913; 8° 57 1

E fizetnek mdr puszta cime is megkap és eleve megterméke-
nyiti gondolkoddsunkat. Hiszen nem is igazi nevelés az, amely hijan
van az impresszionizmusnak s nem szémol a tanito és tanuls, a
nevelé és nevelt eleven kolesonhatasabdl fakadéd szubjektiv és objektiv
Jbenyomdsokkal. De viszont komoly bajok tdmadhatnak abbdl, ha a
nevelés és oktatds egész munkaja merdben ezekre témaszkodik.

Szerzdnk az impresszionizmusnak miivészi fogalmabél indul ki,
de nem éri be annak technikai oldaldval, hanem mint eleven erét
érvényesiteni igyekszik a tanités egész terilletén. A régi hagyoma-
nyokkal szakitva, az eddigi megkétottség alél magit felszabaditva, az
#let jelenségeibdl kiilon modern vildgképet 4llit egybe, melynek meg-
van a maga kultireszménye és mindenhaté jogosultsiga. Bzt az egy-
séges gondolatot végigviszi az erkélestanon s monisztikus vildgnéze-
tével természetesen hadat fizen az egyhdznak és az egyhdzi iskolai
{eliigyeletnek, ami sajgé sebe a német népiskolai tanitésignak;
folytatja a mddszeren, majd ritér a tantirgyak kapesoldsdra, a kol-
teménytdrgyaldsra, a rajzoktatasra, végil a taniték egyéniségére, fize-
tésére és tdrsadalmi 4lldsira. Mindezekben széles 14tékort, olvasott
embernek ismerjik meg, akinek tollib6l nem egy helyes gondolat, de
taldn még tébb egyoldalusdg és tilzds folyik. Még legsikeriiltebb a
két els§ fejezet és az utolsd. A boldogité 0j ige szészerint gy hang-
zik: «In allem unterrichte planlos!» (30. 1) s mintha ennek stulyos
kovetkezményeit sejtené, hozzdteszi, hogy «a tehetséges (1) tanité
bizonyédra érteni fog ahhoz, mint kell allandé és erélyes koncentracié-
-val az anyagkdoszt j6l tagozott egységgé osszevonnir. Elhibdzott, s6t
utopisztikus az is, amit a tanitdsnak rajz Gtjdén valé szemléltetésérdl
1r. Vajjon hdny tanitéban van meg az a rajzbeli készség, hogy sza-
vait & tdbldn tgyesen rajzba tudja o6nteni ? (Ndlunk, emlékszem,
Krenner Jézsef volt annak idejében a miegyetemen ilyen kivételes
és méltdn megbdmult tehetség.) A tantervbél kirekesztené a szépirdst
-és a helyesirdst (1), a kildn nyelvtant és valldstanitast.

Természetes, hogy sem egyéni érzésiink, sem tudomdnyos meg-
gybz6désiink szerint nem érthetiink egyet ezzel a pedagégiai impresz-
szionizmussal, mely minden meglevét, tehdt szazadok firadsdgos mun-
-kdjét egy népszerfi hatalmi széval halomra akar ddnteni s helyébe
agyaglabakon 4116 djat tenne, mint egyedal udvozit6 4j istenséget,
amelyt6l masodik renészanszot var, «kinstlerische Zukunftspiddagogilko-
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félét. Egy helyen (27. 1) azzal érvel, hogy az iskolakdteles kort meg-
el6z6 és kovets iddben amugy is az élet pedagédgiai impresszionizmusa
alatt 4llunk. Nem inkdbb amellett szél-e ez, hogy akkor legaldbb a
koézbeess fontos idgben timaszkodbassunk olyan iskoldra, amely nin-
csen sziinteleniil az id6k valtozdsdnak aldvetve? S vajjon nem elég-e
az az impresszionizmus, amellyel a tanité tervszerfitlensége és a kiils6
beavatkozdsok nyugtalanitjak és toltik meg az iskoldt? Hiszen ma-
napség a tanitd egyéniségének amigy is tdg tér nyilik és ez a «tem-
peramentum» (7. 1) nem ritkdn kapkoddssd, szeszéllyé, Osszevissza-
saggd fajul. Ha ezt, rendszerbe foglalva, térvényerére emeljik, valo-
sdggal magunkra zuditjuk a pedagdgiai anarchizmust, mely itt-ott
méris feliiti a. fejét.x De 6rok természeti torvények szerint is szitksé-
ges, hogy a véltozéval szemben istdpoljuk a maradandét. A valéban
észszeril, 616 pedagdgia egyarant kerilni fogja a felszines divathdébor-
tot, mely mdarél-holnapra viltozvdn, 6nmagdnak 4ssa sirjaf, és a meg-
r6gzott dsdisdgot, mely elzdrkézik az észszerti tjitdsok fokozatos meg-
honosit4satél. A jozan haladds érdekében nem pedagdgiai szabados-
sdgra, hanem pedagégiai liberalizmusra van sziikség ndlunk és egye-
biitt, most és mindenkoron. Beckernek pedig hdldsak lehetiink azért,
hogy az § tetszet6s nevl pedagégidjdnak rendszerét olyan részletesen
és Gszintén feltdrta, mert ezzel nem egy eredefi hivének hitét ingatta
meg és a tilzdkat jozansdgra, a mérsékelteket koriltekists ovatos-
siagra intette. . Kemény Ferenc.

K. F. Sturm: Die nationale Einheitsschule, Leipzig, 1913, Jul.
Klinkhardt, n. 8° 73 1, 195 M.

A szerzd a népiskola 1jjdszervezésén elmélkedve felismerte azt
a ma mdr egyetlen gondolkodéban sem kétséges igazsdgot, hogy a
szervezet egyik része sem Ujithaté meg magdban. Kszrevette azt is,
hogy a most oly nagy szdmmal termé javaslatok és kovetelések majd-
nem kivétel nélkil mar elhangzott véleményeket ismételnek. Hiszen
sem a bajok nem tjak, sem a javitdsra valé térekvés nem ma tdmadt.
Ny viszonyok kozbtt tanulsigos és olvasdsra érdemes ez a fiizet, mely
a német iskolaszervezet kialakuldsit, a javitdsra vonatkozé javasla-
tokat és kisérleteket megismertetve, rendszeresen 6sszefoglalja az egy-
séges tskola kovetelésének szocioldgiai és-1élektani érveit s ezen az
alapon bemutatja az egységes nemzeti iskola szervezetét: hat évig
egységes népiskola, ef6l6tt eldgazds. Végil érdekesen jellemzi e re-
form kiilénbéz6 harcosait. Szdmtalan ponton egyezik Sturm okosko-

* L, Wendling, Wider den pddag. Anarchismus. Strassburg, 1913, Bull.
: A szerk.



