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nem arrdl van sz, hogyan kell olvasni'a régi irékat, hanem hogy mi
haszna van a régiek tanulmanyinak.)

A forditds el6tt 4116, 24 lapos. eredeti tanulmény ]Ol mondJa,
el M. 8letét, helyesen méltatja pedagdgiai nézeteit, az dkori {réknak
(Cicero, Seneca, Plutarchos) red tett hatdsit, de .bolesészetének. és
etikai vildgnézetének mélyebb jellemzését, valamint a forrongé szdzad-
nak, melyben é1t, a behatébb rajzdt sajnosan nélkilézzik. Taldn jobb
lett volna, ha a Strowszky-féle kritikai kiadds utén fordit. Egyébként
tédjékozottsdza a M.-irodalomban megfelels, csak a. Coste-féle kiaddst
nem emliti, amelyre pedig Nagy Tétth Jézsef is hivatkozik. S

Montaigne pedagégidja még ma sem avult el és érdekes példdja
annak, hogy az 17ij eszmék, gondolatok mily nehezen mennek 4t a
koztudatha és a gyakorlati életbe. Székely Gyorgy.

I

Erasmus pedagdgiai miikodése nem eredeti eszmék termelésében
nyilvanult. A XVI. szdzadnak ez a nagy humanistdja Osszefoglald
tehetség volt, aki tudomédnydval és rendkivili szorgalmdval szerzett
tekintélyének bélyegét rdnyomta a nevelés terén Platontél a némeb
humanistakig felmeriilt kivdlébb elvekre. A nagy tudés neve volt ezek-
nek az eszméknek és elveknek ttlevele egész Eurépdn dt és szdzado-
kon keresztiil. Ks bémulatos, megtaldljuk nala a XVIIL szézad végéig
felmeriilt minden reformgondolat esirait. _

Az anya emifin tdplalkozzék a csecsemd; ne kényeztessiik; a
gyermek jo példdt ldsson és halljon; utdnzdé tehetségére alapitsuk
nyelvtanuldsét; ne dijbirkozékat neveljink belSle; csak a . lényeget,
kell tanulnia és mindig kedvvel. Ellensége a testi fenyitésnek és
bardtja a nyilvédnos iskoldkban valé mnevelésnek (a kolostori iskoldkat
nem ajdnlja). Fontos tényezd a j6 tanitd. Aggok ne tanitsdk az elemi.
ismeretekre a gyermekeket, mert mér maguk is gyermekek, A szem-
1éltetést, a gyermekifjak versenytanulasat, kolesonds oktatasat ajanlja.

A tanité akndzza ki az egyéni tehetséget. A latin és gérdg nyelv
tanitdsdnak menetére vonatkozélag azt kivdnja, hogy a nélkildzhetet-
len grammatikai alapismeretek -elsajdtitdsa utdn nyomban fogjanak
hozzé az auctorok olvasdsihoz (Terentius, Plautus, Vergilius, Horatius,
Cicero, Cesar és Sallustius).. Salyt helyez a realidkra.- Médszertam
utas{tésait a filolégus ma is érdeklédéssel olvashatja, -

A forditds, amint néhany részlet dsszehasonlitisibdl lé,ttam, hﬁ,
és a stilusa hatdrozottan magyaros. A szdveg megértéséhez sziikséges
magyardzatok helytdllék és kimeritébbek is, hasznélhatébbak is, mint
Reichling sezlikszavii jegyzetei. Szinte felesleges volt a bevezetésben
erre utalnia. A forditds elé csatolt Erasmus élete és maivei c. tanul-
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miny azonban nem elégitette ki virakozdsunkat. Elmosédé néhdny vonas
a humanistédkrél és azutdn nagyon unalmas részletezése Erasmus kiiz-
delmekkel telt életszakaszainak. Koriilbelil olyan terjedelmfi, mint
Reichlingé. Ez az utébbi azonban gazdag forrdstanulmanyokon alapulé
értekezés. Péter J. bevezetésében hidnyzik az a tévlat, amelybél nagy,
erés korvonalakban emelkednék ki a lényeg. Igy csak idérendbe fog-
lalt adatok sorozata. Elég lett volna a harmadrésze: rovid életrajz és
Erasmus szerepe a forrongé eszmék harcdban. Erasmus magyarorszdgi
osszekottetéseirdl irt két beiejez8 lapja ellenben érdekes illusztrdldsa
a nagy humanista pératlan tekintélyének. Teveli Mihaly.

Krizsan Gabor: Alkoto munka és rajz az elemi iskolai beszéd-
és értelemgyakorlatban. Gyakorlati ttmutaté az I. és II, osztilyt
beszéd- és értelemgyakorlatoknak behatébb, kénnyebb és sikeresebb
tanitdsédra. Kolozsvar, 1913. Szerz§ sajitja. 2 K.

A régebben divé verbalisztikus ianitdsi eljdrds, kisebb ardnyd
szemléltetéssel kapesolatban, teljesen megelégedett az 1) fogalmaknak
szavakkal valé nyujtésdval, s teljesen figyelmen kiviil hagyta a
gyermeknek magdval hozott intuitiv képességét, a munka és alkotds
utdni vagyéddsit. A mai pedagégia pedig épen e két elhanyagolt, st
sok tekintetben lenytigozott képességet teszi tiszta fogalom-szerzés
céljabdl a tanitds alapjdvd. A gyermek cselekszik s e cselekvés kozben
messzebb lev6 cél érdekében tesz megfigyeléseket. Micsoda més kép-
zeteket, fogalmakat szerez a gyermek, ha vizsgdléddsai az 4ltala
végzett ' munkdbél, annak eredményessé tételébsl fakadnak! Egz
vetette meg alapjit ama methodikai eljérdsnak, melynek alapjén a
.gyermek munkéssdgit minden tdrgy tanftdsanak szolgdlatiba szegld-
tetik. Xzek a gondolatok a tanitésdg el6tt immér nem ismeretlenek,
de igen is ismeretlen a megoldés médja. Eazért van szikség olyan
miivekre, melyekben erre nézve hasznos irényitdsok taldlhaték.

E célt szolgilja dr. Krizsdn Gdbor munkdja, melyben arra ad
utbaigazitdst, hogy a gyermek ontevékenysége miként hasznélhaté fel
a beszéd- és értelemgyakorlatok kozben. S itt mindjart megdlla-
pitom, hogy a kényv cime nem fedi helyesen a tartalmat. Az alkoto-
munks és rajz kilon szerepel az elnevezésben, holott a rajz maga
is mindjirt alkoté munkdvd véltozik, mihelyt minden koétottség nél-
kiil szerepel a tanitdsban, ahogyan a szerzd is i0bbszdr szerepelteti.
Megéallapitom azonban azt is, hogy a szerz igen fontos és értékes
munkét végzett, midén nyilvinvaldan bemutatja: mily egyszeriien
oldhaté meg e sokak szemében nehéznek latszé kérdés.



