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1dlis Osszetitkozést idézhetik el6, nem nyomhaték el semmiféle tani-
tdssal, de igemnis mds pdlydkra tevelhetok ; és pedig olyanokra, ame-
lyeken a tdrsddalmi-és az-egyéni élet szdaméra -egyardant értékes . szol-
galatot végezhetnek. Vegyiink ismét néhdny széls§ esetet, amely &
mega talzé voltiban- jobban feltiinteti a normdlis 4llapot  nehezen
észreveheté sajdtedgait. Bizonyos, a pszichopatologusok 4ltal ismert
kéros hujlamok mds mederbe terelve j6 anatomussd, iigyes - festévé
tehetik hajlaménak megfelelfleg azt, aki kiilonben belepusztult volna:
Az intenziv -szellemi munka - & kordn -ébredd - sexualitds legjobb le-
vezetése. A. j6vének erbsebb pszihologiai'alapon #4116 neveléstudoménya
bizonysdra fel fogja ismerni és az eddiginél jobban méltdnyoclni ép az
utébbi. téren a komoly miivészeti nevelés fontossdgst. Semmi sem oly
alkalmas . viharos érzelmek kielégitésére, mint a tragédia és a komoly
zene.: Az iskoldban gyakran tapasztalhaté fegyelmezetlenség- jorésze az

elnyomott mozgdsi torekvés kitorése. Mérsékelt sport- volna annak -

ellenszere.- A pedagégiai lélektan egyik fontos feladata e hajlamok ki-
kutatdsa, behaté analizise és' amaimellékpalydk megdllapitdsa, ame-
lyekre: azok értékes célok szolgélatéba terelhetdk.

. . PorLair GYULA

777" A TORTENETTANITAS REFORMJA.
- L
© Azt hiszem,: hogy a kézépiskolai torténettanitds még nem
vonta le igazén egy fontos didaktikai~ elv kovetkezmémyeit. Egy oly

elvét, mely jellemzd része a.nna.k am1t cmodern tanitéan nak nevez-
hetiink.- '

@j korszakot vele a tanitds torténetében ? Hatérjel6ld  névnek, azt

hiszem, csakugyan megéllja a helyét, ha anhak sz elvnek gyézelemre

jutdsdt értjik rajta, hogy a tanitds kiindulépontja kivétel nélkiil
mindeniitt konkrét jelenségek  megfigyelése lett. Vissza kellett térnie

a tanitésnak is a tapasztalathoz, a tadomdny példdjira, mely e lé'p‘ést"

mér elébb megtette De a tanité.s esetében mmd]é.rt egy m#sik moz-
zanat - K¥ovetkezik, ' - i -

A tapasztala.tn vildg azon“—k_orem “belil, - melyeken az egyes’

disciplindk osztozkodnak, még élesebben kiemelkedik és killonos

figyelmet igényel egy kisebb kér: a tanuldt kirnyesd fizsikai és szel-’

lemi vilag. Eleinte puszta példatdrul szolgdl, majd pedig egyenesen

Tobb-e az utébbi- klfejezes egy tetszetds frézxsnél? Kezdhetunk -8

L
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az egész tanités alapis lesz,® mihelyt felismerik azon kivdlé peda-
gbgiai elényoket, melyekkel minden més tananyag felett rendelkezik.
A tanitds legszebb, leghildsabb - feladatai azon a mezdn teremnek,
mellyel a tannlét fogékony érzékeinek és eleven érdekl jdésének ezer-
féle kapcsolatai kotik ossze.

Az él6 kornyezettel hozzuk kapcsolatba 8 hoIt nyelvek tanu-
l4sdt is. A latinnal valé foglalkozdst azon latin elnevezések és- f5lira-
tok ..Osszegylijtésével kezdjik meg, melyeket a tanulé otthon vagy
vdrosanak épiletein, emlékein megismert. S ha a Taunus-vidéki latin
tandr -tanitvdnyait .az elsé O6rén. a saalburgi rémai castellumhoz
vezeti :-2-viszont azoknak a modern latin -olvasékényveknek — ming
amilyenek ndlunk legutébb divatba jottek — oly torténetet kellene
tartalmazniok, amely- aquincumi kérnyezetben jétszédik le.

A kornyezeti tanitds elvének - keresztiilvitele még kénnyebb az
f. n. redlis tantdrgyakban, Megmérjik az iskolaterem hosszdt, széles-
ségét, hogy kiindulé pontot nyerjiink -a mértani és szdmtani viszo:
nyokba valé bevezetéshez. A helyi fléra és fauna slapjin 6sszedllftjuk
a természetrajzi ismereteknek egy kis vademecumdt, hogy elkisérjen
bennigﬁket azon a kirdnduldson; melyet a természet birodalmdiba
tesziink., ‘Ne kovessiik-o ngyanezt a médszert azon:az utazdson is,
melyet egy mésik birodalomba : : a. szocidlis Jelenségek v1lagéba Jehet
megtenni ?

A kozépiskolai oktatds progmmmjabél nem hlényzxk az. utébbi
feladat, bér az 1j gimndziumi tanterv nem is vette 4t a régibél
Kérménnak azt a meghatdrozdedt, mely a torténelmi.tanulmédny cél-
jat «a tdrsadalom erkélesi életének rajzé»-ban dllapitja meg.® Ez az
elhagyss bizonydra nem. volt szdndékos. Nem jelenthet annyit, mintha
a torténettanitds tulajdonképeni hivatgsdré]l mds volna ma a felfogd-
sunk, mint az, melyet az.idézett rovid és szerencsés meghatdrozds
kifejez. .

Ma sem lehet mé.s végcélunk vele, mlnthogy a tannlé fogalmat

1 Ujabban mind tébb hive t4mad e gondolatnak. Németorszégban,
f8leg a szdsz és thiiringiai elemi iskoldkban vannak a kérnyezeti tani-
tasnak er6sebb hagyoményai. «A mnépiskolai pedagégusok kérdben két
évtized -6ta igen erésen-hangstlyozzék a kérnyezet-ismeret (Heimatkunde)
fontossdgat; néhol egyenesen kozponti helyet chajlandk nekti juttatni a
népiskols egész tantervében» {rja H. Strunk »Heimatkunde u. Geschichts-
unterricht» c. értekezésében (Vergangenheit u. Gegenwart. 1912, 1. Heft.)
A mozgalom f6képviseléje ma Tecklenburg A. (1. alabb).

2 J. Koulen (Oberursel): Lateinische Ersthngsnahrung im Taunus
(Lehrproben u. Lehrginge. 1912. Heft. 3.).

3 A gimniziumi tanitis terve. Budapest, 1898. 25. lap.
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alkosson a térsas élet és tdrsas fejlddés természetér6l Még pedig
nem rendszeresen #ltaldnos lefrasbél, hanem egyes konkrét esetek
megismerésén keresztil. Hogy mely konkrét tirsadalmi alakuldsokat,
illetve fejlddéssorozatokat vélogassunk ki a torténelmi anyag Oridsi
tomegébll, azt épen a fenti célmeghatdrozds fogja megmondani,
nem pedig példdul valamilyen tudoményos enclklopedlzmusra valé
torekvés.

Csak a célunkhoz képest jellegzetes esetekre van sziikségiink.
Ezért a térténettanitds — mint mir sokszor kiemelték — kisebb
kort olel fel 2 maga anyagdval, mint a torténettndomdny. Viszont
egy més szempontbél tekintve, thgabbak a hatirai. A hagyoményos
torténetirds rendesen meg szokott dllani azon folytonos mozgédsban
levé hatdr eldtt, mely a maultat a jelent8l elvdlasztja. Ezzel szémben
a pedagégus szemében & jelen nem lehet egyéb, mint a tortémeti
fejlédésnek egyik, épen legutolsé segmentuma. Azon konrét esetek
kozil, melyoket sub specie cternitatis bemutat, semmiesetre sem
hidnyozhatik a tanul6hoz legkézelebb 4116: a mai tdrsadalom. Nem
mellézhet6 haligatdssal: ezt mér eddig is érezte a tanftss, mely
«politikai foldrajz», «alkotmdnytan», «honisme» és mds hasonld
cimeken s a torténettanitdssal majd szorosabb, majd lazdbb kapcso-
lathan oly studiumot igyekezett beilleszteni a tantérgyak kozé, mely
8 mai tdrsadalmi élet ismertetésével foglalkozik.

Ezekre a kiilon elnevezésekre és kilon studiumokra nézetem
szerint voltaképen nincs szitkaég.! Az elSttiink lejétszédé kozélet tel-
jesen homogén azzal, amelyr§l a konyvekben olvasunk. Ezért egy-
szeribbnek és vildgossbbnak gondolom azt mondani, hogy a térténet-
tanitds oly korre terjed ki, melybe a szorosabb értelemben vett tor-
téneti fejl§désen kivill annak mai eredménye is beletartozik.

Illetve nem. csupéin beletartozik, hanem az igy meghatarozott
koron belul épugy kuldnleges szerepet jatszik és alapvetd fontos-
saggal bir; mint altaldban mindaz, ami a tanulét kormilveszi.

L.

Ami a jelent, mint A torténeti fojlédés legutolsé szakaszdt illeti,
ennek kiilondsen egy tulajdonssgdre kellene tigyelniink.
Az évezredes tﬁrténeti‘folyam&tnak ez az egyediili oly része,

1A tantargyak nomenclaturéjat Altaldban lehetSleg egyszertisiteném.
Az ilyen -6sszetett elnevezések, mint ebdlcséazeti eltany, eAbrizolé mértans,
«politikai foIdl'ﬂ.JZD stb. a kozéplskolaban “ink4bb tudékosan hangzana.k
mint sziikségesek. '
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mely egész részletességében kiterftve 6ll eldttiink. Eredeti valdsdgs-
ban szemlélhet, meg nem valtoztatva még a torténetirds roviditései
és tudomédnyos fogalmai 4ltal.

Miben is 41l voltaképen a torténetiréi ardvidités» ? Kozelebbrsl
tekintve, két fajit killonboztethetjitk meg.

Mindaddig, amig pusztén oly eszkézékkel dolgozik, mlnt ilta-
ldban a képzelmi reprodukeié minden més faja: a torténettanitdsra
nézve semmiféle kiilonos médszertani nehézeég nem 4ll el. Esemé-
nyek el6addedndl, egyéni cselekvések jellemzésénél minél nagyobb
szemléletességre fogunk torekedni. Magit a lelki processzust, melyet
elgidézni akarunk, a gyermeki fejlédésben mdr el6készitette egy preo-
historikus fok: a mesemondds. »

- Csakhogy a torténeti el6addsnak ardnylag csekély része. az,
mely az elképzelhetdségnek ilyen fokdval rendelkezik. Csak a minden-
napi élet sziirke szinvonaldbél kiemelked§ események, a témeg {616
magaslé kivdl6 egyének oly szerencsések, hogy emlékiiket egész indi-
vidudlis részletességében 6rzi meg a térténelem. A kivélésdz mértéke
természetesen a torténeti mfi részletessége vagy sajdtos céljai szerint-
kilénbézd. De minden .torténeti -eléaddsban ott taldljuk a «névtelen
hésék» nagy tO6megét, akik személyiségiknek és cselekedeteiknek
Osszes egyéni vondsait levetkezik, mieldtt a torténelem szentélyébe
belépnek. Az egyéni sors eltérd valtozatossdgdénak mily nagy témege
olvad bele abba az egyetlen mondatba, melyben megdllapitjuk, hogy
a pun hébortk ntdn az itdliai kisbirtokos osztdly gazdasigilag tonkre-
ment. Ha tizetesen elmondand nekiink a térténetiré errdl meg arrél
az itdliai parasztrél, hogy milyen kiilonos kérilmények kozott veszi-
tette el f6ldjét és olvadt bele a rdémai proletdrok témegébe, csak
akkor volna elfaddsa szemléletesség dolgiban egyenrangt azzal, mint
amikor Cmsar vagy Pompeius sorsit beszéli el

A valdsdigban szerepld egyének és egyéni cselekedetek nagy
része tehét a torténeti el6addsban_ kollektiv egyénekké, illetve kollek-
tiv cselekedetekké olvad Ossze. Az Osszeolvadds elbfeltétele az egyéni
eltérésektl valé eltekintésben 4ll. A megmaradt koézos tartalom
osszefoglaldsdra azutdn kilén eszkozeink vannak. Ilyenek a nép,
nemzet, néposztaly és dltaldban a tdrsadalmi esoportok fogalmai
tovibbd azok a kollektiv kategéridk, melyek a tdrsadalmi csoportok
életében folyton ismétl6dd cselekvések kozés formdjit juttatjdk kife-
jezésre. Gazdasagi élet, kormdnyszas, kozigazgatas : ezek és hasonlék
az ilyen osszefoglalé roviditéseink, Magit a tdrsadalmi életnek ezt az'
dtalakité felfogdsmdédjat, melynek lényege a kiilonds jegyekt6l valé
eltekintésben és az egyforma vondsok osszefoglaldsdban éll, roviden
aiollektiv szemlélefr-nek nevezhetjiik.
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A torténetirds a kollektiv fogalmak szabatos kifejtésével vagy
a kollektiv felfogis elméletével nem foglalkozik. E. feladatot a rend-
szeres tdrsadalmi tudomsnyoknak engedi 4t. De olvaséja részérél
mér eldre: foltételez bizonyos jdrtassdgot abban, amlt az 1mént kol-
lektiv szemléletnek neveztiink.

Megteheti-e ugyanezt a foltevést a torténettanitds is, mely nem
feln6ttel, hanem gyermekkel &1l szemkozt? Azzal a gyermekkel, aki
Goethe szerint «kérlelhetetlen realista» s igy a tdrsadalmi életben ‘is
els6sorban egyéneket 1lat, nem pedig kollektiv csoportokat. Iddvel
persze magdtél is kifeljddik mindenkiben, jél-rosszul, a kollektiv gon-
dolkodssra valé hajlandésig, De nem tartozik-e¢ az is az iskola fela-
datai kozé, hogy a kollektiv fogalmakkal valé bdndsmddba célszerd
és tudatos moédon bevezesse a tanulét? Ezt a teend§jét — noha az
tésgyokeres didaktikai feladat — a tanftis eddig még vﬂé,oosan nem
ismerte .fel.

Torténelmi tankonyveink is inkibb fiiggnek ma még a tudo-
minyos torténelmektél, mint didaktikai principiumoktél. Mint tudo-
ményos torténelmi konyveinknek, tgy a tankényveknek eldaddsa is’
teljesen 4t van szdve kollektiv fogalmakkal, még pedig — s ez épen
& féhiba — mér a kezd$ fokon is. A tanterv és utasitdsok ugyan a
kezd6 fokozat szémsdra szemléletes, elbeszélésszeril térténettanitist
frnak el6. De valamely nemzet torténetét szigortan szemléletes mé-
don — tehdt a font mdsodsorban emlitett 6sszefoglalé réviditések
teljes elkeriilésével — még akkor sem lehet elGadni, ha azt torténeti
életrajzok formdjdban tanftjuk, mint ahogy az egyes német kozép-
iskoldkban toérténik. 'A mi kis magyar torténelmeink szerzdi koziil
egyik sem fogja elkeriilni, hogy Szent-Istvdn, Nagy Lajos vagy Maria
Terézia uralkoddsdndl intézményekr8l és dllapotokrdl ne beszéljen,
tehdt olyasmirél, aminek helyes megértéséhez mdr a kollektiv fogal-
mak bizonyos foki ismerete sziikséges. Még inkabb érvényesiil ez a
legutols6 fejezethen, az 4. n. politikai foldrajzi figgelékben. Itt mar
egysltaldban nines sz6 konkrét, szemléletes tényekrdl és eseményekrél,
hanem a nemzet életének az ismert sablonos kategéridk — népesség,
foglalkozds, alkotmdny stb. — rendszeres kereteiben vald lefrdsirdl.
Miés széval: kész rendszert és kész fogalmakat nyujtunk itt, melyek
nincsenek a tandr és tanuld kézés munkdjaval a valésdgbél levezetve.

Kétségtelennek latszik, hogy itt egy médszertani hibdt taldlunk
a torténettanitdsban. Oly hibdt azonban, mely a fejlédés sordn a
legtsbb tantdrgy torténetében eléfordul. A rendszerrel, fogalmakkal
kezd8d8, dogmatikus tanitdésmddtél az empirikus vagy mint nédlunk
mondani szeretik : nduktiv moédszerhez valé dtmenetet egymédsutdn
teszik meg az egyes disciplindk. Legutolso a sorban taldn a nyelv-
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tanftds volt, mely tudvalevileg régebben a rendszeres. grammatika
kész kategoridival vette kezdetét. Ma konkrét szdvegekbdl indul ki,
konkrét nyelvi esetek Gsszehasonlitdsdbél épfti fel .a grammatikai
kategéridkat, melyeket agutdn rendszerbe is foglal, hogy a magasabb-
fokd nyelvtanitds mdr ilyen formdban vehesse hasznukat.

Alkalmazzuk ugyane szempontokat a mi tantdrgyunkra s meg
fogjuk taldlni az utat, melyet a torténettanitds reformjdnak kovetnie
kell. A f6bb szempontokat és kovetkezményeket, melyeket ezen a
téren felallithatunk, a kovetkezs tételekbe foglalom Ossze.

1. A térsas-torténeti élet megismerésére irdnyulé tanulminynak
koézvetleniil szemlélhet8 kollektiv jelenségekb8l kellene kiindulnia.
Keressiink ilyeneket a tanulé kornyezetében. Elsd tekintetre feltiinik,
hogy maga.az a milieu, melyben a tanitds lejatszédik, maga az iskola
sem egyéb, mint egy tdrsadalmi alakulat. Még pedig oly alakulat,
mely kicsiben a nagyobbak és 6sszetettebbek egyes tipikus életformdit
is feltiinteti. Az iskoldnak van kormdnyzata, kiilonbozé fokd hatodsdi-
gokkal s ezeknél az 6nkorményzat egyes elemeivel ; vannak térvényei,
igazsdgszolgaltatdsa, tirsadalmi élete, amint az példsul a tanulék
szabad egyesiileteiben megnyilvinul, 86t van gazdasdgi élete és pénz-
iigye is. Amellett az Gsszes tanuldkra nézve kozos tapasztalati kér s
épen ezért emlithettiilk el6bb, mint egy mésik, régebben ismert tér-
sadalmi intézményt. A csaladi élet Osszetételében is egyszerlibb.
Inkdibb azon pontokon fog nekiink érdekesebb anyagot szolgéltatni,
ahol més tdrsadalmi intézményekkel érintkezik. A sziil6k kilonbozd
foglalkozdsardl készitett Gsszesllitds példdul a térsadalmi munkafel-
osztds szemléltetésére alkalmas.

A legdisabb anyagot egy harmadik kér: a wvdros, illetve a
keriilet élete fogja szolgéltatni. Mindennap szdmtalanszor elmegy &
tanulé & kozéletnek & nyilvdnossdgban lejatsz6dé jelenetei eldtt.
De tapasztalatainak ez a kore egy magdra hagyott, vadonndtt teriilet
marad, melynek rendezésével, tudatossd tételével senki sem foglal-
kozik.! Természetrajzi vagy technikai célit kirdnduldsok mellett tér-

1 A feldolgozatlan benyomésok torlédasat, sziikséges tanulnivaldk-
kal tdmadt konfliktusat taldin senki sem irta le szebben, mint poétalelkii
miivésziink, Nagy Séndor. Nem tagadhatom meg magamtél, bar volna
egy-két megjegyzésem is, hogy néhény gyonyért mondatit, talalé meg-
figyelését e helyen ne idézzem: «Eltekintve a csaladi korben felszedett
és a gyakorlati élethez tartozé benyomésoktél, mér az utcin felszed a
gyermekagy, mig az iskoliba ér, millié ratdmadt benyoméast. Villanyosok
csengése, kocsik zbrgése, az emberek beszéde mind tédul be a fiilon.
Ugyanekkor a szem ezer képet hord be... ¥s mindez torvényszerfien az
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sadalmi megfigyelések gytjtésére nem is gondolunk. Sajitos és sajnd-’
latos kozéleti viszonyaink megnehezitik ugyan, hogy egyszeriien tve-
gyik = svdjciak példdjat, kiknek olvasbkonyveiben tobbek kozott
ilyen. olvasmanyokat taldlunk: «4 berni nagg tanacsbans, «Egy
kozség-gyilés» stb. (K. Biirki, Verfassungskande. Bern, 1908.); vagy
hogy a svédeket kovessilk, akik egy-egy tanitdsi 6ra substratumdvd
velamelyik ujsdgszdm elolvasdsdt teszik. De foltéve, hogy - egyébrél
nem lehetne sz6, elegend6..elgondolnunk egyetlen sétat, melyet az
iskoldhoz legkdzelebb es6 utedn megfigyelés céljabdl tesznek tandr és
tanuldk. A kozrend fenntartdsdnak, a hatdsdgi intézkedéseknek, a
forgalom lebonyolitdsdnak, & gazdaségi. életnek mily sokféle, meg-
figyelésre -és .megbeszélésre mélto -tényei tarulnak lépten-nyomon a
szemlél§ elé. Mennyiben képes a tanuls arra, hogy a hozzd eégészen
kozel esé jelenségekkel szemben a sziikséges tdrgyilagossdg szinvona-
léra emelkedjék : oly kérdés, melynek tdrgyaldsdt késSbbre halaszthatjuk.

Egyelére osak kijelslni 6hajtom azt a hdrom tapasztalati kért,
melyeknek tanulminya mér a tanitds alsé fokén minden nehézség
nélkiil megkezdhetd. Iskolai, csaladi, vdrosi élet: egyik .sem vilasat-
haté el szigordan. mds. tdrsadalmi intézményektsl. De az érintkezd
pontokon onként keletkezs - kitekintések és exkurziék épen a tdrsa-
dalmi intézmények szoros §sszefiiggését fogidk éreztetni.

2. Mi lesz azonban a célunk kérnyezé kollektiv jelenségek
ilyen megfigyelésével, osszehasonlitdsdval és elemzésével ? Arra fogunk.

emlékezdtehotség elé rohan az agyba és kovetelddik, hogy helyeztessék
el. Szegény emlékezétehetség, mint egy boltoslegény, forgolédik, iparkodik,
rendezi is a feltfinébbeket, de mAr a tobbit és az elsurrantakat félreteszi,
hogy majd késSbb ... Késébb? Ugy am, de most meg itt van mér az
iskolaterem, mindjirt jon az els§ tandr. «Hogy is kezdddik ? Vannak
olyan igék...» stb. Rendre jonnek a tanirok, mindegyik mést kovetel
az agytél és mindegyik mést tolesérez oda be... Es mig odakint a tavasz
fakasztja a riigyeket, Artemis jhrju az erddket, versenyt fut a szarvasok-
kal és vidam kacagésatél bangosak a berkek: az intézetek nyitva maradt
ablakain széll ki a szomort séhaj «hej, ha kimehetnénk...» Ks mig az
illatos réten a kasza peng s folyik a véres izzadsig azokrdl, akik masokért
faradnak — ismét szdll ki az ablakokbdl az ifjui izmok véagya: «vajha
segithetnénk !» Hs mig odakint a shrgult leveleket porgeti a szelld, és
mig fehér lepel borul a téjra odakint, ott bent & szlik falak kozott ezer
és ezer ifji agyhdban sorvad a thrgyi emlékezdtehetség. Mar csak mnagy
ritkén széllnek be méhei egy-egy balviny benyoméssal és csak alig-alig
tudja felrakni a polera, mig egyszer végleg kiesik kezéhél a létra és az
egész konyvidr & nyegle humanistira marad. Ez pedig azt mondja: «Csak
badd j6jjon, amennyi befér a méasok megfigyeléseib8l, ez az ami most-
valamit ér.» (A koézépiskola reformja. Budapest, 1906. 156. 1.)
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torekedni, hogy a tanulék tobbé-kevésbbé szabatos, egyszerdi képze-
teket alkossanak a tdrsas osszemikddés legfébb forwdirél. Ha az igy
nyert “kategdéridkbél egy kis kinont allitunk 6ssze még a tulajdon-
képeni torténettanitds megkezdése el6tt, az utébbinak bizonydra hasz-
nos szolgdlatot tesziink. A kollektiv fogalmakkal valé megbaritkozds
novelni fogja a torténelmi megériést, és pedig a torténelem épen
azon, tulajdonképen fontos részeinek megértését, melyek nem pusztin
regényes vondsaikkal hatnak a tanulé képzelmére. A jelennel vald
kapcsolat pedig a toriénelmi érdeklidést fogja erfsiteni. A jelenre
valé hivatkozdsoknak épen abban #ll a didakiikai értékiik, hogy az
el6ttink levé dolog kozvetlen realitdsa &s szemléletessége a halvé-
nyabb kényv- torténelemre mintegy 4tsugdrzik.

3. Epen ezért a jelennel valé kapcsolatnak ezen a ponton nem
szabad megszakadnia. Ma a politikai foldrajz a toérténelmi kurzus
‘egyes nyugvépontjain foglal helyet tanterviinkben. Pedig ugyanez a
tanterv elvi hatdrozottsdggal mondja ki, hogy az ismeretek egyszer
megkezdett fonaldt nem szabad tébbé megszakitani.? En a jové tor-
ténettanitdsat Ggy képzelem el, hogy nem csupén jelen viszonyok
tanulmdnysdhoz fog kapcsolédni, hanem pdrhuzamosan fogja nyomon
kisérni — a koncentricié folytonos kapesolatai dltal vele osszekotve —
s mai tdrsadalmi viszonyok fokozatos ismertetése, hogy a kézos for-
rasbdl kiindult két folyam a torténettanitds befejezésénél ismét kozos
“torkolatban talélkozzék.

Hogy ez a gondolat tanitdsunk elveivel teljes osszhangban all,
annak igazoldsdra a Kdrmén-féle tanterv legelsd, 1873-iki kidolgozdsdra
hivatkogom.! Ebben az érdekes vézlatban kiillonés hatdrozottedggal
érvényesil az az elv, hogy a helyesen megalkotott tanterv egysége —
mint valami szévet vagy hédlé Osszetarté ereje —-az egymést keresz-
tez8 szdlak Osszefiiggésén alapul. A hosszirdnyban haladé fonalak
volndnak az egész tanitdson végigvonulé ismeretkorsk, a keresztez8k
pedig azok a folytonos kapcsolatok, melyek az egyes parhuzamos
dgak kozott érvényesiilnek. Az eldbbieknek két fidga a természet-
tndoményi dieciplindk és a humaniordk csoportja (a tisztdn formdlis
tdrgyak koézil a mathematika inkdbb az elSbbihez, a nyelvi tanitds

1 Ennek az elvnek alkalmazfsa ugysn attél fiigg, hogy mit tekin-
téink egy-egy ‘' ismeretkornek. A foldrajzi vagy természetrajzi tanitésban
sincs meg a tantervi folytonossig, de a természettudoményi tanulmény-
ban, mint - egészben, igen. Ugyanigy 4&ll a dolog a politikai foldrajz és
torténelem esetében is. Mégis azt hiszem, hogy tgy a folytonossig elvei-
nek, mint a jelen kiilénleges, alapvetd fontossiginak jobban megfelel, ha
tanulménya osszefiiggben végighuzédik az egész tanterven.

2 Karmén Mér pedagégiai dolgozatai II, kot. 144, L

Magyar Paedagogia. XXII. 6—7. 22
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pedig az utébbihoz csatlakozik) ; a humaniordk ismét az irodalmi és
‘torténelmi tanulmdnyra oszlenak, a torténelmi tanulmdnyon belil
pedig ebben a tantervben egymés meellett halad a nemzeti és vildg-
torténelmi oktatds. Epen itt érzem egy ismeret-fonal hidnydt: s ez
a mai tdrsadalmi 4llapotnek az elbbi dgakkal pdrhuzamosan haladd
megismerése.

De nem részletezem tovibb a torténettanitds egész menetére
vetett kitekintésemet. A nagy vondsokban megrajzolt kereten beliil
ez alkalommal inkdbb csak a kezd8 fokozat reformjit Shajtom eld-
térbe dllitani, mint amely mér a mai viszonyok kozétt minden nagyobb
nehézség nélkil megvaldsithatéd. A torténettanitds elé, melynek kezdd
fokozatén absztrakt, fogalmi elemeket taldltunk, a sziikséges konkrét
szubstrukeiét kénnyen megépithetjilk, minthogy a tulajdonképeni
torténelmi oktatds tanterviinkben — s ez nagyobbdra kilfsldon is
igy van — csak késSbbi osztélyokban veszi kezdetét. Jaeger Oszkdr,
a németek tekintélyes torténetpedagédgusa, a torténettanitds meneté-
nek 4ttekintésénél egy el6készité fokozatot (Vorstufe) kilonboztet
meg, mely & legalsé két osztilyra terjed ki ‘

Ehhez egészen hasonléan a Kérmén-féle tantervben a tulajdor-
képeni torténelmi okfatdsrél azt olvassuk, hogy «bdrmi elemi médon
“torténnék is, a gondolkoddas és értelmi késziiltség oly fokat tételezi
fel, melyre a gimndziumba 1ép8 tanulénil nem lehet szédmitani.
Az alsébb osztdlyoknak tehdt nem annyira maga a torténettanitds
lehet a teladatuk, mint inkdbb a tirténeti érdeknek az ifji 1élekben
valé- felkeltése».? . :

Hogy azonban ennek a propaedeutikus kurzasnak mi legyen
az igazi anyaga,. azt az Ujabb pedagégusok kozott nézetem szerint
egész- vildgosan csak Tecklenburg® ismerte fel: a tanulét kérnyezd
egyszem tarsadalmi viszonyok megfigyelése és elemzése.t

1 A. Baumelster, ‘Handbuch der Erzishungs- und Unterrichtslehre
II1. B. v1I, 9. :
»2 A gimnéziumi tanitis terve, Budapest, 1898. 25. 1
'3 Gottingal elemi iskolai- rektor. Fémtivei: «Schule und Heimat,
Hannover-—Berlin 1909.s, «Methiodik des Geschichtsunterrichts. 1905.
Leipzig u. Berlina, «Der erste selbstindige Geschichtsunterricht anf heimat-
licher Grundlage. Hannover—Berlin, 1904s. Ezenkiviil egy fiizetes villa-
latot inditott meg «Bilder aus der Geschichte unserer  Heimatlande»
* cimmel, melyek-egyes vérosok és tartoményok (Géttinga, Mainz, Hannover
sth.) torténetét tartalmazzék az iskolai tanitésban valé értékesités céljdra.
E fiizetekkel kapesolatban jut ismét eszembe, hogy tulajdonképen minden
tantestiilet természetszeri feladata. volna az iskolai kérnyezet dsszes vi-
szonyainak & tanitds szempontjdbil valé Gsszegytijt6” feldolgozdsa. i
4 Mint fentebb.ldttuk, Kdrmén is sziikségesnek tart a tulajdon-
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Az 4] iskoldban kétségkiviil sokkal tébb teret fognak elfoglalni
a jelenre vonatkozd ismeretek. Mdr ma is erre torekszik tobbek
kozott az az élénk moszgalom, mely napjainkban az «4llampolgéri
nevelés» jelszava alatt keletkezett. De szorosan a torténettanitds
korében is sfirin hangoztatjik a kozelmult és jelen ismeretének fon-
tossdgdt. A német Lkozépiskolai torténettandrok szakfolyédirate 1911-
ben «Vergangenheit und Gegenwarts cimen indult meg.?

Ezekre és hasonlé szimptomdkra valé tekintettel szészaporitds-
nak létezik el6ttem & font elmondott tételek tovabbi pozitiv védelme.
Inkdbb més oldalrél tekintem a dolgot. Visszatérek a kiindulé pont-
‘hoz és azt a. kérdést vetem fel: mi az oka annak, hogy & torténet-
tanitdsban nem érvényesiiltek eddig oly elvek, melyek a tébbi tan-
tirgynak, igy mondhatndnk, mér vérébe mentek 4t?

Toébb korilményben taldlok magyardzatot.

El8szor is a torténelemnek, mint iskolai tantdrgynak fe_]lddé
" sében. E fejlédés sordn a torténettanités nézetem szerint még mem
jutott el oda, hogy a maga sajdtos didaktikai jellegét teljes vildgossdg-
gal felismerje. Minden olyan tantdrgyra nézve, mely valamely tudo-
mény nevét viseli, kozel 4ll a veszedelem, hogy kelleténél jobban -
annak befolydsa ald keril. A tankényvben gyakran tgy jelenik meg,
mint az illet6é szaktudomény kisebbitett kiaddsa, rendszeres compen-
diuma. Pedig az iskolai tdrgyaknak megvannak a maguk sajétos cé

képeni torténelmi oktatis elStt egy elokészitést, «szubstrukeidts. De az
hiszem, néla a dolog kissé bonyolédottan iit ki. Kétféle elskészitést kiilon-
boztet meg: az alsé osztilyok magyar tanitédsival kapcsolatos korjellemzé
torténeti olvasményokat, masodsorban pedig «nemzetiink tirsadalmi éle-

tének, hazéink alkotményos rendjének &s kozigazgatisinak elemzd ismer-
" tetdsét, hogy ez eldsegitse tdvolabb esd dllapotoknak o megértését, és biztos
alapot szolgdltasson elité tdrsadalmi viszonyokkal wald egybevetésre.
A jelen dllapotok fejtegetéséhez némikép o novendék tapasztalata is kells
alapot nyujthat. (A gimn. tanitas terve, 75. 1) Léatnivald, hogy ez egé-
szen kozel &ll ahhoz, amit fentebb javasoltunk. De Karménnil ezt az
" el6készitést megint egy mésik bevezetés elézi meg: népiink multjAnak
szemléletes, eleven rajzi ismertetése. Az Wj tanterv tudvalevéleg ezt a
" "bevezetd vhzlatot kétéves torténelmi tanulménnyd szélesitette ki, aminek
""" kovetkeztében ma méAr a IV. osztaly végén foglal helyet az elébb emlitett
és az ealsdbb oszthlyoks-ba szént el6készités. Mémk hibéja, hogy rend-
' szeres le{ré,sbol 4ll, nem konkrét megfigyelésekbél.

1 Teubner B. G. klada,sa szerkeeztlk Friedrich Fntz és Ruhlmann
" Paul hpcsex tanérok

9%



340 TANDLMANYOR.

jaik és teenddik. Sem tdrgykorikben, sem felosztdsukban rem sziik-
séges kovetniok a tudoményok felosztdsat, rendszerét. Ez utébbi
gyakran magasfokd abstrakecidk eredménye, mfg az iskolai tanitdsnak
"kozelebb kell maradnia a konkrét valéséghoz. Azt példdul, hogy a
régebbi foldrajzi oktatdst, mely a flérdra és faundra is kiterjedt, az
tj tanterv killon természetrajzra és.foldrajzra bontotta ezét: didak-
tlkm szempontbdl alig merném haladdsnak nevezni. ’

" A torténettanitds és torténettudomé,ny kozotti kildnbségeket
mér gyakran fejtegették. Legutoljéra Friedrich F. német tandr fog-
lalkozott velikk.,! De a f6 és elbatdrozé kiilénbségre nézetem szerint
teljes vildgossdggal még nem mutattak rd. Az az 4j anyag, melyet a
torténettanitdsba bevinni ohajtunk — a kollektiv fogalmak kifejtése
és jelen tdrsadalmi viszonyok tanulmdnya — az ismeretek oly koéré-
hez tartozik, mely elabsorban s tdrsadalmi tudoményokra jellem:zs.
A torténelemnek és tdrsadalomtudoménynak ugyanaz a tdrgyuk, csak
szempontjaik kiilonboz6k. E szempont-megkilonboztetést az iskolai
tanftdsban folosleges megtenni. Az iskolai torténelem tehat — anélkil,
hogy nevén viltoztatni kellene — tdrténelem és tarsadalomtudomany
egyszerre. , :

Ennek felismerésében adva van a felelet egy olyan 14j kivén-
sdgra is, mely nélunk legutébb nagyobb érdeklédést keltett.? Ugyan-
ekkor Némerszigban Vershofen ® 1épett fel azzal a kivdnsdggal, hogy
a kozépiskoldban a szociolégia tantdrgydt kell tanitani. Ha a torté-
nettanitds helyesen megalkotott koncepcidjaban felismerjik a benne
rejlé szociolégiai elemeket 8 ezeknek érvényesiilést szereziink, az 1j
tantdrgy kovetelése magdtél elesik. Itt is érvényesiil az az elv, melyet
pemrég egy pedagégiai tanulmdny taldléan tgy fejezett ki, hogy Gj

. 1 Geschichtsunterricht u. Geschichtswissenschaft (Vergangenhext u.
Gegenwart, 1912, Heft 1.).

2 L. errél bbvebben «Torténet, torténettanitis és szociolégian c.
tanulmanyomat e folyéirat 1910-iki évfolyaméban.

3 Vergangenheit u. Gegenwart 1912, Heft 1., 8. lap. E sorok irisa
koézben keriilt kezembe Miller-Lyer «Schule u. Soziologie» c. cikke (Die
freie Schulgemeinde. II. Jahrg. Heft 1.), melynek élén s kiovetkez8 jel-
lemzé motté 41l: «Alte Schule—Geschichte ; Neue Schule—Soziologies.
A gondolat tehit ugyanaz, mint amelyre elébb idézett tanulminyomban
reflektaltam, de érveiben sem mond M.-L. semmi djat. O is azt hiszi,
hogy az iskolai torténettanités s &ltaldban az egész eddigi térténetiras
«pusztan elbeszélé és leird torténelemy, mely enem tud egyébrél, mint
haborakrél és ceatikrél, kirdlyokrdl és hadvezérekrdl» stb., s ezzel szem-
ben koveteli, hogy «az %) iskola vegye f5l tantervébe a szociolégibta.
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jsmeretkoroket nem koordinécié, hanem szubordindcié utjdn kell a
tantervbe beilleszteni.. ‘ B '

De nemecsak a tantdrgy formalis fejl6désében, hanem magdban
az 4j anyag természetében is taldlunk tdrgyi nehézségeket. Kiemeltilk
a kornyezeti tananyag kivdlé pedagégiai elényeit. Most az érem
mésik oldalat tekinthetjiik. Az ismereteknek ez a kore nem az iskola
szempontjabdl keletkezett. A pedagdgus mdr készen taldlja maga
elott s legfeljebb annyit tehet, hogy megvélasztani igyekszik a helyet,
hol iskoléjat felépiti. fgy tesznek tjabban azok az erdei, vidéki isko-
lak és nevelSintézetek, melyekkel szemben legfeljebb csak azt lehetne
kérdezni, hogy a gazdag természeti milieu mellett megvan-e kelld
mértékben a szocidlis kérnyezetik is? Annyi bizonyos, hogy mindkét
szempontbél az iskola szdmara a legkedvez6tlenebb talajt a nagyvéros
szolgdltatja. A természet kincseib6l tilkeveset nyujt, szocidlis tekin-
tetben pedig ttlsok, tilbonyolédott képleteket. Tarsadalmi strukturdja
egyenesen hypertrophikus, a szabad természet rovdsdra.

De nem kell-e 4ltaldban egész mai tdrsadalmi berendezkedé-
siinkré] azt mondani, hogy tilsigosan bonyolddott és Gsszetett ahhoz,
hogysem az iskolai tanftds tdrgya lehetne, f6leg a kezd§ fokon %1
Erre gondolnak a herbartistdk, a «kultirhistériai fokozatok» hivei,
midén a tanulét a kulturdlis haladds f8 korszakain dtvezetve, régi
id6k egyszerti viszonyaival kezdik meg e tanulmdnyt. Ujradtélni a
tanuléval, esetleg, amennyiben ez lehetséges, fjra meg is tenni a
miivel6dés menetét: kétségkivil helyes és értékes pedagbgiai gondolat.
Kérmén kezdeményezésére nédlunk is utat taldlt, bir a legdjabb idék
gyakorlatdban, részben méir az 4j tantervben is, majdnem teljesen
elsorvadt. De egy pedagégiai aggodalom itt is felvehetd.

Képes-e a kis tanulé arra, hogy idegen korszakokba beleélje
magit? E képesség inkébb reflexié és miiveltség eredménye. A gyer-
mek egész lelkiiletével kornyezetében gyokerezik.2 De még a felnétt

1 Jgy pl. Zlinszky Aladar (A tdrténeti fokozatok az irodalmi tani
tisban. Kérmén-Emlékkényv. 196. 1) Herbart érziilettanitdsinak, mely
remberekkel val6 érintkezésbéls 4ll, ismertotésében a kovetkezéket mondja :
«Természetosen nem elégedhetiink meg a jelen emberekre vonatkozé
tanulményokkal, mi tobb, nem is kezdhetjiik azokkal. A jelen viszonyai
sokkal bonyolultabbak, hogysem a névendék szdméra azon médon hozzé-
férheték lennéneks. Hs tovabb: «Ez érdekl6dés (az erkolesi érd.) kiindulé-
pontja nem lehet a jelen. A gyermek egész latékore sokkal szfikebb és
korlatozottabb, hogysem ama kiterjedt és bonyolult viszonyok kozt eliga-
zodhatnék, amelyek kézt a miivelt emberiség élete folyiks.

2 Igaz ugyan, hogy van fantiziija is, amely tavoli, exotikus vidé-
kek és mesés, idegenszerli események elé vonzédik. A taniths bizonyhra
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sem tudjas kiszakitani magdt a sajét korabél, midén torténelemmel
foglalkozik. S6t a torténelmi megismerés lélektani elemzése arra az
eredményre vezet, hogy & jelenrdl valé ismeretink éphgy alkoté
eleme és foltétele a mult megértésének, mint ahogy idegen lelki
sllapotok megértéséhéz a kulesot tulajdonképen sajst érzéseink szol-
galtatjdk. A jelen és mult megismerése egymdsra vannak utalva, egy-
méssal 6ssze vannak fondédva s a miivelddés tanulménydnak termé-
szetes utja tulajdonképen egyszerre kettés irdnyban halad. Egy hossz-
vonalnak képzelheté az az irdny, mely & multha és részben a jovébe
vezet, mig ngyé.nakkor magunk koriil terjed6 kozponti kordk sajit
korunk fokozatos megismerését jelentenék., A megismerés e termé-
szetes modjat ;’)hv)jtom 4tvinni a tanitdsba, midén a térténelmi tanul-
ményt a mult és jelen pérhuzamos ismertetésébél szerkesztem Ossze.?

Azt is l4ttuk e tervezetben, hogy nincsen sz6 mér a kezdS
fokon az egész mai térsadalmi életrél. Csak annak egyes egyszerd
képleteirdl, melyeknek szerencsére az a tulajdonsiguk, hogy a nagyob-
bak osszetételére is jérészben példét mutatnak, minthogy a tirsas
alakulatok keletkezése és fejlédése 4ltaldban azonos vagy legaldbb is
hasonlé emberi érdekekben gyékerezik.

A bonyolultsig kérdésénél fontosabbnak ldtszik el6ttem egy
mésik szempont, mely & torténettanftdsnak eddig még nem érintett

mulasztist kovetne el, ha ezt az adott képességet nem hasznalné fel, nem
fejlesztend. Mégis azt hiszem, hogy & gyermek lelkében tulajdonképen
kapcsolat nélkl, idegeniil é1 egymés mellett a képzeletbeli és a valé
vilag. Erzi-e igazén, hogy torténelmének és foldrajzénak népei ép oly
valéshgosan éltek és élnek, mint azok az emberek, kiket szemével 14t ?
Talén azt kellene a tanitds egyik legfontosabb feladatinak tekinteniink,
hogy a jelenben tett megfigyelésekkel és a jelenre valé vonatkoztatdsokkal
az elképzelt és a reélis vilag, a képzelberd és a gyakorlati érzék kozostt
az egészséges egyensilyt fenntartsa, illetve helyreéllitsa.

1 Ami a «kultirhistériai fokozatok»-at illeti, itt emlitek meg egy
mésik, inkabb gyakorlati természetfi nehézséget. Ziller példajira Kérmip
is egykort, vagy legaldbb is korjellemz6 olvasményockat tesz a tanitds
alapjaivé. De konnyen tévedni lehet abban, ami a korhiiséget teszi. fgy
a mésodik osztaly kézépponti olvasménya Szent-Gellért legenddja lett,
melyet Kormén «e kor legkéltdibb, legigazabb rajzdnaks (KArmén-Emlék-
konyv, 209. 1.) tekint. Nem szélok arrél, hogy ez az érdekes, vonzé rész-
letekben bévelkedd legends mennyiben alkalmas dltaldban iskolai olvas-
ménynsk. De épen novellisztikus, mulattaté részei, melyek a hés élet-
szentségével gyakran igen laza Gsszefiiggésben 4llanak, azt mutatjik, hogy
még nem is kozel egykort {rd mtive, hanem egy késébbi kornak és més
szellommnek terméke, mint amelyben a vértanu piispok élt.
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oldaldra irényitja figyelmiinket. Még csak a célmeghatdrozds alkal-
méval volt sz6 annak etikai feladatdrsl. Pedig az erkolesi. nevelés-
ben a mi tantdrgyunknak nevezetes szerep jut. ‘A térsudalmi kétele-
zetteég folismerését, a szocidlethikai felfogds kifejlesztését virjuk téle.
Nézziik, hogy ebb6l a szempontbdl tekintve, mind vildgitdsha jut az
ismeretek azon kore, melyet mdr tobb izben «kiérnyeszeti tananyagr-
nak nevesztiink ? ,

Sem & szocidletikai felfogds, sem 4ltaldban az erkolesi érzék
nem sziiletik veliink. Helyét a gyermeki lélekben a dolgok egy més-
nemfi megitélése foglalja el, melyet roviden esztéiikai értékelésnek
nevezhetiink. A gyermek aszerint itéli meg & dolgokat, amint azok
tetszését vagy nemtetszését felkeltik, lelkében jokedvet, esetleg kar-
oéromet, gunyt timasztanak. Innen van kivil6 eldszeretete a tréfdlk,
otletek, eredeti helyzetek irdnt, de innen az az 6nzése és kiméletlen-
gége is hozzatartozékkal vagy térsaival szemben, melyet a. felnGtt,
aki a gyermeki lelket nem eléggé ismeri, faldn visszatetszének vagy
érthetetlennck taldl. De az esztétikai értékelés teljes mértékben egoiss-
tikns tormészetl, mig az igazi erkolesiség épen azt kivénja téliink,
hogy a megitélends dologgal szemben 6nzetlen, térgyilagos dlldspontra
emelkedjink. Fejlédése az esztétikai megitélés rovdsira, azzal vald
gyakori konfliktusokban térténik. EbbSl a szempontbél tekintve, nem
foglal-e magéban kényes és veszedelmes tartalmakat az a kérmyezeti
tananyag, mely a legnagyobb mértékben alkalmas arra, hogy szub-
jektiv érzelmeket, erds személyes eméeidkat vdltson ki a gyermek
letkébél ? . '
' A tanftds tulajdonképeni feladata —— amint azt egy pedagégiai
tandcskozds alkalmdval Pikler Gyula egész helyesen dllapftotta meg * —
nagy szellemi és fizikai térvényeknek mindennapi példdkon valé
«kéznapissitdsdban», mdsfeldl pedig abban 41, hogy & mindennapi
élet eseteit, torvények és szabdlyok ald szubszumélva, elvi jelentségre
emeljitk, Képes-e a gyermek arra, hogy az életkdrébe esd dolgokkal
szemben ilyen elvi dlldspontra emelkedjék ?

Egy konkrét példa legjobban meg fogjs -vildgitani a dolgot.

Tanitds kozben jutott eszembe, hogy & tdrsadalmi munkafelosztds
szemléltetésére legalkalmasabb kiindulépontnak, megbeszélési alapnak
egy olyan oOsszedllitds kindlkozik, melyet a tanulékkal a szil8k fog-
lalkozdsdrél készittetiink. Csakhogy egy osztdlyban rendesen nemcsak
kiillonbdz6 foglalkozdsd, de egyszersmind a legkiilsnbozébb tdrsadalmi
helyzetdf sziil6k gyermekei iilnek egyiitt. A magasrangt éllamhiva-
alnoknak é8 az egyszerll szolgdnak gyermeke taldn egy padba keriil

1 A pzabadtanités kongresszusénak napléja. Bpest, 1908,
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nek. Ezeknek a személyes viszonyoknak elftérbe dllitdsdval akaratlanal
is felkelthetjik a szégyenkezés vagy lenézés érzelmeit, 4ltaldban oly
érzéseket, melyek érdemleges szdndékainkat zavarhatjdk vagy esetleg
meg is hits{tjék. Aki valaha a tanftds gyakorlatival foglalkozott, jél
tudja, hogy mily nehéz olykor a tdrgyiassdg szinvonaldt a tanulék
kénnyen felébred§ személyes asszocidcidival szemben megévni, illetve
ilyeneket megelézni.

" Semmiesetre sem szabad ezeket a nchézségeket figyelmen kivil
hagyni vagy lekicsinyleni. De ha okos, tigyes és tapintatos tanitoi
eljzirés nem volna képes lekiizdésiikre, akkor egydltalin le kellene
mondani arrdl, hogy él6 példdkat haszniljunk fel a tanitds kérében.
Akkor ezeket a kornyezd viszonyokat talin takarni, rejtegetni kel-
lene, mint bizonyos kényes dolgokat szokds: Errél azonban komolyan
8z6 sem lehet.

Minél pagyobb nehezségekre taldl itt @ pedagégus, - annél
nagyobb mésfeldl a haszon is, mely e nehézségek legydzésébdl a
térsadalom-erkélesi felfoghs megerésodésére héramlik. A tisztén tor-
téneti viszonyokon tdjékozédott szocidlis érzéknek mindig van bizo-
nyos elméleti, reflektslt jellege. Ezzel szemben az életiinkbe és érde-
keinkbe vdgé viszonyokon megizmosodott tdrsadalmi felfogdsnak az
az elénye, hogy életteljesebb természetdl és tevékenységre 6sztonoz.
Az igazi miveltségnek mindkettSre sziiksége van.

De az iskola sorsit és jov4 fejlédését, ugy latszik, épen-az
fogja eldonteni, bogy mennyire képes erésebbé és életteljesebbé tenni
azokat a kapcsolatokat, melyek a gyakorla,tl élettel és gyakorlatl
cselekvéssel osszekétik.

Mapzsar IMRE.



