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ilyszerii hatirozményokat. Egyébként F. szerint, aki tanulmdnyozta
mtlkédésikben a német fiatalkoriak birésdgait, a fiatalkord torvény-
sértGvel vald igen enyhe elbdnds koénnyen arra a felfogisra vezeti
az illetét, hogy egy biint szabad elkévetni. Ez okbél kérhoztatja a
foltételes elftélést, annyival is inkdbb, mert szerinte s blinézbnek
sajat lelkiismerete kiveteli a blinh6dést. Hazt a mély ethikai érzést azon-
ban a biinéz6k nagy részénél aligha lehet feltenni. Kedvenc gondolata
F.-nek az is, hogy fiatalkordak blintetteikért ne szabadsigvesztéssel,
hanem bizonyos nélkiilozésekkel vagy munkaszolgéltatdssal biinhidjenek.
Ezt 6 osszefoglalva Ggy hivja: nevelés a biintetés 4ltal és nem neve-
lés a biintetés helyett. (Dr. W. Bloch; Der Siemann 1912 dec.)

Humanisztikus miiveltségrdl és exakt tudomany.
Errdl beszélt H. Poincaré francia mathematikus a béesi «Verein der
Freunde d. humanist. Gymnasiumss-ban. Poincaré kérdi: Vajon a
kutatémak nyujt-e elénydket az alapos nyelvi-irodalmi képzés avagy
sziikségtelen fénylizés az az 6 szdméara? Vilaszdban elsGsorban a
direkt methodus amaz apostolai ellen fordul, akik a nyelvtanuldst
ceak hasznossigi szempontbol 6hajtandk kezelni. O a nyelvi elemzés-
ben, amelyre kényszerit az antik nyelvbél forditds, ép a mathematikus
szémdira rendkivil értékes szellemi gimnasztikdt l4t. Minden nyelvi
alakulatot szerinte kétféleképen lehet megérteni: vagy esak nagyjdban
és egészében vagy legaprébb részletekig pontosan. A gyermek az
elébbi médon ért; szdmédra minden mondat egy formédtlan tuské s
azért 6sztonét kévetve egybe is irnd. Minden szd szamos kapesolédots
képzetnek mintegy centruma, amely maga kortil hullimgyiiriiket ver ;
egy mondat pedig azon mozgdsok komplexuma, amelyek e hulldmok
talalkozdsdbol erednek. A gyermek ecsak e komplexumot litja, de
nem tondja megkillonbsztetni, hogy mi ered benne egyik vagy mdsik
sz6tol. A nyelvi alakulatok ily szemlélete nem elégséges ahhoz, hogy
tudomdnyt kiillonésen mathematikdt mitiveljink. Aztin a nyelvi iskold-
zdsnak mér mint tevékenységnek dltaldnos értéke van: «Nem a nyelv,
hanem a torekvés, az er0k megfeszitése az, ami hasznot nyujt. Ha
az orvosunk hegyi turdkat rendel izmaink erdsitésére, nemde ferde
dolog volna akkor a drétkétélvasutat haszndlnunk ?» A nyelvi elemzés
kényszerit az exakt gondolkozdsra és a mathematikust, ki taldn hajlandé
kevésbbé tor6dni gondolatainak nyelvi formuldzésdval, gondossdgra
szoktatja e tekintetben. J6l {rni annyi, mint jél gondolkozni, és
értelmes nyelven irni nemecsak azt jelenti, hogy mdsokkal meg-
értetjiik magunkat, hanem azt is, hogy énmagunkat j6l megértjik.
Valamely gondolat csak akkor kész, ha ki van fejezve ; azel6tt csak
a gyakorlatban; az G német Btk mdr kiadott fervezete tartalmaz
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Hokéletleniil, zavarosan, gy szélvdn potentialiter létezik. A nyelvi
iskoldzds kényszerit a megfigyelésre és friss szemléletet nyujt az
abstraktba elmeriild mathematikusnak. Végiil az antik irodalommal
foglalkozva tanulunk meg legjobban elvonatkozni azokto! a dolgoktél,
amelyek csak esetloges és egyes esetekre szoritkozé érdekkel birnak,
megtanuljuk, hogy érdeklédésiinket az altaldnos felé {orditsuk s
‘mindig valamely idedl utdn torekedjink. Aki ebbe egyszer belekéstolt,
16bbé nem tudja ldt6korét korldtozni. A kiils§ élet csak napi érde-
kekr6l beszél, de az ilyen ember csak félfilllel haligat erre; mindig
valami nagyszerfibb szinjaték utén végyik; s mindenitt magiban
‘hordja a vdgyat egy magasabb hon utdn. S ha mér a gyakorlat
-emberei elismerik a klasszikus tanulményok jelent6ségét, mennyivel
inkdbb kell ezt a kutaténak tennie. Mindig magasabbra-magasabbra
kell emelkedni, hogy mind tovdbb-tovdbb tekinthessiink. Az igaz
gorég szdmdra az ép elért csics csak eléfok, amely 6t még magasabb
«cstcsra segiti. B szellemnek kell lelkesfteni a tudést: e szellemnek,
mely egykor Gorogorszdg f6lott lengett s ot gondolkoddkat és koltSket
teremtett. A mi klasszikus tanftdsunkban é! még valami az 6-gdrog
1élekbdl, valami, ami pillantdsainkat a magasba vonja és ez becsesebb
a tudds kiképzésére, mint szdmos mathematikai mi tanulménya.
(Pidagogisches Archiv 1912 dec.)

Az Egyesiilt-Allamok iskolaiigye a XX. sz. elsd
£vtizedében. A Bureau of Education legutébbi évi jelentése igen
&rdekes sttekintést kozél az Egyesilt-Allamok iskolaiigyének jelen
-szdzadbeli fejlddésérél. A tankoteles ifjiedg szdmdnak az egész
népességhez vald viszonya mér maga is érdekes, amennyiben a
népesség 755 milliordl 92 milliéra nétt, tehdt 21%-kal, mig a
tankotelesek szdma csak 15%-kal; s ha tekintetbe vessziik, hogy
e szdzalékszam visszaesGben van (1880—90:23%, 1890—900:17%),
figy vildgosan lithaté, hogy az E.-A. 6rifisi népességszaporoddsa
felnéttek bevdndorldsa utjdn torténik; a sziletések ardnyszdma magi-
ban az orszégban visszaes6ben van. Az dltaldnos tankotelezettség
ellenére a tankoteles ifjisdgnak felénél esak alig nagyobb része jdrt
igkoldba; ennek oka kiilénben az is, hogy az amerikai statisztika
tankoételesnek vesz minden 5-—18 éves korut. Hogy az iskolaldtogatds
a valésigban javult, azt mutatja az, hogy az iskolaév dtlagos hossza
144 naprél 155-re emelkedett. Mivel az amerikai iskolahét csak
5 napbél 4ll (a szombat mindeniitt szabad nap), azért ez dtlagos
tartam 31 hetet jelent és igy egy évtized alatt félhavi gyarapodést.
Ez persze eurépai viszonyokhoz képest még mindig rovid és még
Xkedvezdtlenebbnek ldtszik, ha a tanftdsban csakugyan résstvevd gyer-
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