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A K Ö Z É P I S K O L A I I R O D A L M I T A N Í T Á S É S A F I L O Z Ó F I A I 

P R O P E D E U T I K A . 

A filozófiai propedeutika végső célja és végső módszertani eljárása. 

Tudjuk, hogy a • methodikailag legtöbbször kidolgozott közép-
iskolai tárgyban: a nyelvtanításban — vagyis a nyelv helyes meg-
világításában és hatásos megszerettetésében — sokáig küzdött egy-
mással majd a szabályok divata, majd a teljes szabálynélküliség. Azt 
i s tudjuk, hogy végre meglehetős egyetértéssel megállapodtak abban, 
(hogy tanítsanak néhány természetes törvényt, de lehetőleg induktíve 
és hogy azokat gyakorolják be úgy, hogy csaknem az öntudatlansá-
gig belopódzanak az észbe is, a szívbe is. De azért más humaniórá-
ban még ma is sokszor áll egymással éles ellentétben egyrészt a 
tapasztalatra és az önálló okulásra esküvő meggyőződés, másrészt az 
-elméletért és a vezető tanításért rajongó i rány; nem egyszer még az 
utóbbiban is felveszi egymással a harcot a természettudományi és a 
metafizikai módszer. 

Mikor ezek közül a küzdelmek közül mindegyiknek a szem-
pontját tekintetbe veszem és úgy nézegetem a Gimnáziumi Tanítás 

'Tervére vonatkozó Utasításokat, akkor eszembe jut egy-két gondolat 
:a filozófiai propedeutika tanitásáboz, részben ennek a tárgynak a 
végső céljáról, részben pedig az azt megelőző alapvetésről. 

Idézzük csak emlékezetünkbe, hogy ami a célt illeti, meg-
mondja az Utasítás, hogy a nyolcadik év a lélektanhoz és a logiká-
hoz, sőt még az etikai bepillantásokhoz is készen kapja az anyag 

készleteit, hogy csak ezeket a lélektani, logikai és etikai részleteket 
kell öntudatossá tennie, rendszeresen csoportosítania, rajtuk a tudo-
mányos kutatás módszereit megismertetnie ós velük bevezetést adni 

.a filozófiához meg az egyetemi tanuláshoz; a tanulás módszeréről 
meg azt hangsúlyozza, hogy a filozófia tanárának a methodikai fel-
adata nem egyéb, mint az, hogy a megelőző irodalmi tanulmányok 
összehordott építőköveiből kiszemelje és kellő módon rendezze mind-
azt, ami az ő céljainak legjobban megfelel! Ebben a célban és ebben 
a, módszerben én arra gondolok, hogy itt a gyakorlatban egy kis 
lépéssel talán továbbmehetnénk. Ebben a célban és ebben a mód-

szerben én minden középiskolánál gondolok valami még befejezöbb 
összefoglalásra, olyanra, amit röviden pedagógiainak nevezhetnék, 
noha ez a szó kicsit többet mond, mint ami előreláthatólag el-
érhető. 

Pedagógiai összefoglalásra gondolok már csak azért is, mivel 
i t t a lelki életben, a gondolkozásban visszamegyünk egészen az ele-
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mekjg s ezekből az elemekből magyarázzuk az összetett jelenségek: 
között még a legösszetettebbeket is. Az ilyen elemzés és az ilyem 
összetevés nagyon kívánatossá teszi, hogy az elmúlt éveknek necsak 
tanítói anyagára és léiektanilag meg logikailag is felhasználható é l e t -
tapasztalatára vessünk vizsgáló pillantást, hanem tanuló és tanítói,, 
sőt némileg még nevelői eljárására is. Kívánatossá teszi, hogy necsak. 
rámutassunk az emberi értelem, érzelem és akarat világára s annak 
a kialakulására, hanem hogy egyszersmind megfigyeljük öntudatosan-. 
ós tudományos értékkel az emberi fejlődés kedvező körülményeit, 
megfigyeljük azért is, hogy jól megjegyezhessünk néhány olyan szán-
dékos, megfontolt ós ritka esetben hatásttévesztő eljárást, mellyel:, 
különösen fiataloknál és tanítás közben nevelői eredményeket érhe-
tünk el. Ezeket j a megfigyeléseket azután kiterjeszthetjük a felnőttek.. 
kölcsönhatására is és ha nem is szociológiát, de valami kevés társa-
dalomtant pedagógiai értékkel összeállíthatunk úgy, hogy nem j u t u n k : 
összeütközésbe sem a tantervvel, sem avval a meggyőző módszerreL 
és avval az alapos tankönyvvel, melyet nemrég bőven méltányolt fc. 
Magyar Paűdagógia s melynek a szerzője Kornis Gyula tanár. így 
másutt is javunkra fordíthatunk valamit a felsőbb-leányiskoláknak. 
abból a kipróbált tantervéből, mely a lélektan után bőven foglalkozik-
neveléstannal és a neveléstan után felveszi programmjába a társa-
dalmi lélek életének a jelenségeit. Az ilyen kis pedagógiai és a vele-
kapcsolatos társadalmi áttekintések mindig értékesek, akár megvan a-
nekik megfelelő tudományoknak a külön iskolai helyük, akár nem ; 
akár más iskolai tantárgyhoz szolgálnak alapul, akár közvetlen ú t -
mutatást adnak a. családi és polgári tapasztalatokhoz s az ilyen., 
életfeladatokhoz! 

A pedagógiai és társadalmi megfigyelések nagy értéket a d h a t -
nak épen a befolyásolhatóság szempontjából annak, ha szóbakerüL. 
egy-két filozófiai rendszer ellentéteken át kiforrott közérdekű és köz-
keletű eredménye. Természetesen ez is csak olyan eredménynek ad-
hatja meg az ilyen értéket, melyhez nem kell semmiféle különösebb-
felsőiskolai képzettség, hosszabb tudományos elmerülés és nagyobb-
szabású szakszerű bevezetés. 

Az ilyen, a szó szoros értelmében vett filozófiai előkészítő igazán.. 
erősítőleg hat az egész lélek és az egész jellem öntudatos fejlődésére-
annak már csak az elképzelésével is, bogy kinek-kinek milyen sok-
különböző áramlatban kell az életben megállnia és milyen sok köte-
les befolyást kell elviselnie meg gyakorolnia! 

A szoros értelemben vett filozófiai előkészítő egy okkal több--
arra, hogy az egész anyagban lehetőleg minél előbb és minél jobbam 
kiemelkedjék az akarat és a jellem, vagyis az etika tana. Igaz. hogy? 
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ennek a tannak i t t óvakodnia kell az etikai rendszerektói, sőt még 
az etikai tudománytól i s ; igaz, hogy ennek itt lélektani és logikai 
alapon kell á l lnia; igaz, abból kell kiindulnia, hogy a megismert 
lelki jelenségek, hogy az érzelmek és gondolatok sok-sok szála hogyan 
fut össze tettekké, még pedig megbízható, nemes, az egyénre és a 
közre harmónikusan áldásos tettekké, de nagyon az előtérbe kell 
nyomulnia és sok érdeklődést meg sok figyelmet kell kívánnia! így 
könnyen ad biztos alapot a filozófiai életbölcsességre is, még pedig 
elsősorban a mi magyar viszonyainknak megfelelő életbölcsességre. 
Alapot ad erre, ha a perszonális etika és ennek segítségével a szo-
ciális etika meg a nevelés kérdéseiben úgy haladhatnak a tanulók, 
hogy amíg eddig irodalmi tanulmányaikban inkább egy-egy hőst 
figyeltek meg, végeredményben azt is erősen induktív, művészi meg-
világítás mellett és megfigyeléseiket jobbára csak a gondolatok meg 
az érzelmek közül vonatkoztatták olyanokra, melyek tettrekésztetők, 
addig itt inkább általánosságban rendszerezve, tudományos belátás 
mellett vizsgálhatják a gondolat és érzés hatását az akaratra s nem-
csak ezt, hanem magának az akaratnak az erejét az érzés, az akarat 
folytonos megerősítésére. Ilyen haladás mellett egy-két nagy írónk 
élet- és jellemrajza, egy-egy erősebb irodalmi hatás és egy-egy epikai 
vagy drámai hős sorsa, végeredményben önként kínál olyan nevelés-
tani tárgyakat, "mint teszem azt a természetes jutalom és büntetés 
kérdése; a példa, tanács és parancs ideálja, hatalma és cél ja; az 
egyéni nevelés jelentősége; folytonos szemmeltartás ós az elért ered-
ményhez való alkalmazkodás stb. Azon kísérletek közben pedig, mi-
ket a tanulók magukkal saját magukon végeznek a tapasztalati lélek-
tan meg a lélektani módszer érdekében, röviden szóbakerülhet olyan 
közhasznú didaktikai eljárás, mint p. o. a direkt módszer, a jó kér-
dés és felelet lényege. 

Eléggé köztudomású, hogy az egyes, az egyéni és eleven tapasz-
talati megfigyelésről az általános, a rendszeres és elvont összefogla-
lásra könnyű átmenet az olyan költői mondás, mint ez i s : 

Amennyit a szó felfoghat magába — 
Sajátunknak csak annyit mondhatunk! 

Az ilyen mondás szívhez szól, gyönyörködtetően emeli a fogékonysá-
got, nehézség nélkül taní t és az emlékezetbe jól bevésődik. De ezen-
kívül nagy segítség a filozófiai tanításban is a hasonló eredményekre 
vezető képzőművészeti alkotás. Például egy-egy kép, még pedig első-
sorban olyan, amely kicsit tipikus, kicsit allegórikus. A lekötő vagyis 
a bénító érzelmeket szóval nem egyhamar lehet úgy jellemezni, mint 
ahogyan Böcklin jellemzi a fájdalom mozdulatlanságát a "Villa am 
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Meeresufer® czímű remekművében. Beszéddel nem egyhamar mond-
ható el jobban a tudás és a tanulás sok fölemelő, megvilágító hatása 
az egész belső lelki életre, a jó tanításnak a. sokféle alkalmazkodása 
a különböző egyéniségekhez, mint ahogyan azt Rafael megfestette 
• Az athenaei iskola® híres alakjaiban I Ha pedig kötetlen szavak ad-
ják a magyarázat lényegét, akkor is be sokszor emelheti a fejtege-
tések hatását egy-egy ihletett művészi leírás! Mindjárt Hock (Vigasz-
talások® című könyvének a szeretetről adott szépirodalmi elmélkedé-
sében olyan sok közös emberi igazság csillan meg, hogy a pusztán 
okoskodó iskolai magyarázat aligha képes annyit felszínre hozni! 
Mert tagadhatatlan, hogy van művészi filozófia, hogy van művészi 
próza és hogy ebben a művészetnek nagy a tudományos és a didak-
tikai értéke, hogy ez a felfogást rendkívül fogékonnyá, a lelki életet 
nagyon mozgalmassá teszi. 

Ilyen etikai, pedagógiai és szociológiai betetőzéssel a filozófia 
alapjábanvóve átveszi a reáliák természettudományi exakt módszerét. 
Nem vet e ! semmit abból,, ami benne jó, de azért nem veti meg az 
érzés és a képzelet nagy sugalló erejét sem. Arra nemvaló tárgyon a 
reális módszerrel sem téved el reálisan materiális anyagba, hanem 
határozottan ideális célt szolgál, különösen végeredményben. Igazán 
szolgálja azt, hogy az ember ráeszméljen sajátmagára és megértse 
önmagát; igazán szolgálja a legemberibbet: a nemes érzéseket, a 
nagy gondolatokat és a jótékony akarat természetrajzát; szolgálja a 
lélektanon alapuló, eszményi értelemben vett embertani ágak legfőbb 
célját ós legfőbb eredményeit. így már a középiskolai filozofálás is 
igazán a tudományok tudománya, de természetesen ezt a kifejezést a 
mai kulturális szociológiába beleillő modern értelemben vehetjük 
csak, olyan értelemben, hogy ez a tárgy ' rangban és értékben nem 
feljebbvaló a többi tudománynál, de forrásban valamennyinél kiter-
jedtebb, összefoglalásban valamennyinél tágabb, thémában mindennel 
összefüggő. így a filozófiai propedeutika is hozzájárulhat majd lassan-
kint ahhoz, hogy a mesevilág átalakuljon, hogy a szép és jó, az 
öröm és boldogság kiváltságosai, a mesemondó képzelet hősei ne 
annyira külső akadályokkal küzdjenek, mint inkább szíveket és gon-
dolatokat hódítsanak meg i 

A filozófiai propedeutika megalapozása az alsóbb osztályokban, 
a magyar irodalmi tanításban. 

Persze az azért nem tagadható, hogy ilyen módszer mellett, h a 
sokkal nem is, de valamivel mégis bővül a filozófia tárgyköre a leg-
nagyobb óvatosság ellenére is. Hogy ez a bővülés sikeres lehessen® 
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ahhoz jó alapvetésre van szükség a megelőző években és a többi 
"tudományban. Ehhez nem elég csak az, hogy a filozófia tekintetbe 
veszi más tantárgyak eredményeit, hanem a többi tárgynak is gon-
doskodnia kell jó előre a filozófiáról! Mint mindennek, úgy kellett 
valami jó hatásának lennie annak a régi iskolai eljárásnak is, mely 
szerint három évig tanulták a filozófiát. Valamiképen mégis csak fel 
lehet használni ezt a példát is ! 

Ha a filozófiai bevezetést elsősorban embertannak fogjuk fel és 
ha benne a reáliák egy-egy sikerét úgy tekintjük, mint az ember 
.környezetének a közelebbi megvilágítását, mint az embernek az 
•exaktabb megsértését, akkor ennél a tárgynál már az alapvetésben 
nagyon fontos, öntudatos szerep jut az irodalmaknak, még pedig 
leginkább a magyar irodalomnak. Fontos szerep jut az irodalom-
történet jelenségeinek a maguk világos és nagy hatásainál fogva, de 
talán még ennél is fontosabb a poétika és a retorika, bármilyen sor-
rendben kerülnek is elő, vagyis akár a prózai műfajokból és a gon-
dolkozás jelenségeiből indulunk is ki, akár a költeményekből és az 
Érzelmekből meg a képzeletből. Fontos az ilyen jó alapvetés mind a 
filozófiai propedeutika, mind a poétika és a retorika miatt. 

A poétikára vonatkozólag eszembe jut itt Beöthy Zsolt egye-
temi poétikai és középiskolai irodalmi tanítása. A világmindenség 
nagy tudományaiból milyen szép egyetemi tárggyá teszi a poétikát 
•avval, hogy benne, az egész reális magyar élet megszépítésére, át-
-szellemítésére törekszik! Milyen átsugárzó az ilyen poétika a szép-
nek és a jónak a nagy szeretetében, mennyire felrázza a révedező 
belső világot, a szunnyadó erőket s mennyire kifejlesztheti a tanít-
ványokban egész életükre azt az erős vágyat, mely igyekszik a fej-
lődő embert nemessé nevelni! A poétikai és eszthetikai tanítás kere-
tében adott Beöthy Zsolt a magyaroknak egy olyan milleniumiúján-
dékot is, mely még mindig a jövőé, vagyis szintén a legszebb 
reményekre feljogosító haladásé. Ugyanis a nagy nemzeti ünnepnek 
•az alkalmából «A magyar irodalom kis tükre* című művében mély-
séges történeti belátással, meleg emberszeretettel rajzolja a magyar 
-erényeit és hibáit. Nagy gyönyörűséggel állítja elénk fajunkat, még hibái-
ban is mindenekelőtt őszintének, egyenesnek, deréknek, szóval mindig 
mindenütt elsősorban magyarnak. Ebben a könyvben szép alaphangot 
adott a magyar társadalomtudomány kialakulásához, sőt még a ma-
gyar lélektanhoz, életfilozófiához és pedagógiához is. Evvel a könyv-
vel ő is mestere, természetes irányítója és vezetője lett egész tudós-

-és művészgenerációknak, kiknek meg kell hallgatniok ezt az alap-
liangot, ha magyar szívvel akarnak alkotni. 

És mikor tanári katedrájáról elhangzanak a tanári szavak a 
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magyar műveltség ideáljaiért, mikor már feltámadhatna nyomnkbara 
a természetes magyar idegenkedés minden csak kicsit is száraz, üres-
moralizálás vagy hiábavaló pedagógiai bölcsesség iránt, akkor elhagyja, 
megközelíthetetlen tanári magasságát. Láthatólag barátjává válik, 
tanítványainak és mégis ilyenkor szállja meg igazán mesteri ihlet, de-
olyan ihlet, mely nem a mester, hanem a tanuló lelkében teremt, 
mely a tanulóban elsősorban nem a művészt, nem a tudóst, hanem. 
az embert indítja meg, megindítja mindenekelőtt a barátságos élőszó-
erejével. Belopja az eszméket szivükbe és annyira természetessé teszi, 
azokat egész életfelfogásukra, hogy előbb-utóbb náluk is önkéntelenül, 
tettekké válnak. 

Ha pedig középiskolában tanít Beöthy Zsolt, akkor oda is sokat-
magával visz egyetemi felfogásának a megvilágosító, felemelő szép-
ségéből. Ezt az iskolát is elég magasnak tartja, hogy legalább egy-
két nagy eszmét elevenen megéreztessen, behatóan megértessen b á r -
mely tanítási anyagon. Ezeket a tanulókat is a jövő Magyarország" 
munkásainak tekinti. It t is élettapasztalatokból fejlődött irodalmi és-
tudományos szépségeket tár fel ; itt is ezekkel eleveníti meg a m ű -
alkotásokról adott magyarázatokat. Itt is az életből szól fáradhatat-
lan elevenséggel, már itt is az a célja, hogy a műremekek a saját-
hangjuk művészetére, a saját szivük nemességére is ráneveljék a fej-
lődő lelkeket. Ad nagy eszméket, megpendít megindító törekvéseket^ 
méltó tárggyal gondoskodik róla, hogy az önálló munkának legyen, 
is mit önállóan feldolgoznia, de szoktat önálló gondolkozásra, önálló-
érzésre, önálló elhatározásra és önismeretre mindig! 

Mindezt végiggondolva, nekem hiányzik valami a mi általános-
magyar poétikai tanításunkból, sőt még az irodalmi életet öntudato-
sabban megvilágító retorikából is, valamint az ilyen tanításokat szol-
gáló kézikönyvekből. Talán épen akkor látom ezt. a hiányt legjob-
ban, mikor leginkább bámulom a legszebbek szépségeit, például. 
Négyesy, Bánóczi és Biedl könyveiben. Legtöbbször olyan szép-
bennük az egyes műfajok jellemzése, azok kifejezésének, tartal-
mának, hangulatának, fejlődésének, meg költőjük egyéniségének a. 
megéreztetése. És mégis, én mindig úgy érzem, hogy ide még elkelne-
valami; valami olyan, amiről az eddigi könyvekben csak egy-egy k i -
szakított, szinte véletlen megjegyzést találtam. Nyugtalanít valami 
aránylag kicsiny és mégis tátongó üresség a tanuló legegyszerűbb-
önmegfigyelései, élet-ismeretei és a költői jelenségek világa között t 
Ennek az áthidalására szeretnék valamivel többet felvenni, valamivel, 
többet öntudatossá tenni, idevaló anyagon, idevaló hanggal és fel-
dolgozással, már ezen a fokon is. Az írásművek szerkesztésének a. 
tárgyalásánál az invenció és diszpozíció rövidre fogott tanánál kevés--



DE SCHMIDT MÁRIA : A KÖZÉPISK. I R O D . TANÍTÁS É S A FILOZÓFIA. 62 í. 

szóval és egyszerűen szeretnék valamit hozzáfűzni a művészi szem-
ponthoz a gondolkodás természetes fejlődéséről, továbbá a szemléle-
tekről és a képzetekről s arról a befolyásról, amit az érzelem s az aka-
rat gyakorol a gondolkodásra. Mikor sorrakerül «a képzelet és az: 
érzés szerepe a költői alkotásban», akkor már magáért azért is, hogy" 
a képzeletnek és az érzésnek ezt a költői szerepét jól megértsék,-
szeretnék többet foglalkozni ezekkel a szellemi működésekkel úgyis; 
amint azok a mindennapi életben megnyilatkoznak. Amikor beszé-
lünk a különböző művészetek és műfajok osztályozásáról, materiális-
anyagáról, továbbá a költészet helyéről az emberi tevékenységek és-
az élet körében, akkor szeretnék többet szólni a művészetek láthatat-
lan, feldolgozatlan szellemi anyagáról, a nekik erőforrásul szolgáló-
lelki jelenségekről. Szeretnék szólni minderről már csak azért isi-
mért nem is különböznek a művészi élettől annyira, hogy az nél-
külük jól felfogható legyen. 

Persze, az ilyen tárgyalás egyrészt ú j anyagot, új munkát és-
önmagábanvéve több időt kíván! De másrészt gyorsíthatja is a hala-
dást, mert világosabbá teheti a magyarázatot és némileg háttérbe szorít-
hat olyan kérdéseket, melyek kisebb jelentőségűek. Hiszen a Tanterv-
Utasítás is mondja, hogy a poétikai és retorikai magyarázatoknak: 
nem kell szubtilisabbaknak lenniök! (Hiszen inkább kihagyható egy-
egy kisebb író élete, amely csak a korrajz egy-egy árnyalata miatt: 
érdekes! Inkább kihagyható valami kevés egy-egy műfaj fejlődésének-
a történetéből vagy a műfajoknak a lelkiismeretes, aprózó osztályo-
zásából! I t t többet ér a kevés, lélektani alapon, mint a sok, lélektana-
nélküli érthetetlenséggel! 

Sokat szeretnék elérni vele, ha már a poétikába és a retorikába.-
az eddiginél több volna beolvasztható abból, amit művészi nyelven--
örök emberinek és tudományos szóval tapasztalati lélektannak nevez-
nek. Szeretnék evvel is közelebbjutni ahhoz a célhoz, hogy a fiatalok 
jobban megértsék a maguk és mások lelkét; jobban elkészüljenek a -
jövőre; jobban átérezzék és megszeressék a műremekeket; egész éle,-
tükre jobban magukévá tegyék a művészi hatásokat! Szeretném, h a -
megismerve ezeket az állandó, mindig visszatérő, egyszerű alapjelen-
ségeket, még csodásabbnak és még fenségesebbnek látnák a gazdag . 
művészi élet sok fejlett szövevényét! Szeretném, ha ezután jobban 
átértenék nemcsak a bevezető filozófiát, hanem az irodalomtörténetet" 
is, az irodalomtörténetben mind a művészi, mind a pszichológiai-
tanítást ! Szeretném, ha az ilyen megértés nyomán befogadott művészi 
hatások hozzájárulnának ahhoz, hogy a tanulástól és művészettől, 
távolálló, legönfeledtebb és legihletettebb pillanataikban, kiszámítás-
nélkül is gyakran sikerüljön a saját maguk ós környezetük belső-
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életében olyan befolyások érvényesítése, amilyen szándékuknak és 
hangulatuknak legjobban megfelel! Szeretnék nekik adni egy kis 
tapasztalati lélektant bevezetőül is, összefoglalóul is a költészethez! 
Szeretném, ha a költészet már előre megvilágítaná a tapasztalati 
lélektant abban a korban, mikor még nem olyan zilált a lelkük, hogy 
emiatt a ziláltság miatt ne tudnák magukat és övéiket megfigyelni; 
mikor még nem érzik annyira a szenvedélyek erejét, hogy bántsa 
őket a szép szó, a szép deklamáció; mikor még távolról sem rendült 
meg annyira a hitük az ideálokban, hogy ne tudnák azokat ma-
gukba fogadni és ne tudnának megvalósításukért erős lélekkel küz-
deni ! Szeretnék a költészettan előadása közben az élettel és az 
életküzdelmek feltárásával is úgy tenni, mint ahogyan a zenéről 
mondják, hogy elsősorban meg kell annak a szépségeit ismertetni, 
meg kell szerettetni és csak azután kell azt t an í tan i ! És ha egyszer 
igazán így megértik és megszeretik mindezt fiatal korukban, hátha 
megmarad ebből több későbbre, a nagy megpróbáltatások idejére ? ! 
Hiszen mondják, hogy a szép álmok sokszor diadalmaskodnak a leg-
reálisabb valóságon is és legyőzik azt úgy, hogy megszépítik! De 
hogyan szépítsenek meg olyat, amit nem is ismernek és nem is ol-
vaszthatnak magukba ?! 

Egy-egy osztályban a lélektani alap csak kis fokozati különb-
ség a magyar nyelv ós irodalom egyik-másik ágának ebben vagy 
abban a részében, de évről-évre végeredményben mégis nagyra nőhet 
és lényeges változást vonhat maga után. Különösen akkor nőhet 
nagyra, ha még alaposabb előkészítéssel már az alsó osztályokban, 
már a nyelvtan és a stilisztika körében igazán otthonossá válnak a 
növendékek az irodalom nyelvének több szakkifejezésében. Ha már 
itt is biztos tájékozottsággal, a legfőbb vonásokban értelmesen hasz-
nálják a monda, mese, mithosz, történelem, elbeszélés, dráma, dal, 
óda, elégia stb. szavakat, talán íeginkább annak az átlátása nyomán, 
hogy hogyan alakul ki és terjed tova egy-egy ilyen ismert költemény 
és milyen hatást ér el. Ha csakugyan már itt is megértik egy-egy 
hős gondolatait, érzéseit, cselekedeit és az őt körülvevő események 
összefüggését; ha csakugyan megértik a gondolat, érzés, cselekvény, 
esemény szót a példákkal kísért rövid tartalmi magyarázatokból. 

Már pedig tudjuk, hogy mindez az utóbbi elérhető, ha nem is 
tudnak sok általános, elvont igazságról és sok részletes élményről 
mindazokból a hullámzásokból, amik az ember és a költő belső vilá-
gában végbemennek. Tudjuk, hogy ehhez hasonlóan a rózsára is 
ráismernek, annak a legfőbb tulajdonságairól is tudnak már akkor, 
mikor annak részletesebb növénytana még nem tárult fel előttük! 
És ismeretes az is, hogy az ilyen megértés érdektelennek sem érdek-
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telen; inkább még változatosságot és mély hatást visz be a taní -
tásba ; változatosabbá teszi a nyelvtant ós a stilisztikát; értékesebbé,, 
maradandóbbá varázsolja a kezdő olvasmányokat. 

Egyszerre tekintve most már az egész haladást évről-évre, vilá-
gos, hogy az kicsit koncentrikus, és hogy többször él ismétléssel, de-
a jó, a mindig változó, alkalmazkodó tárgyalási mód képes lehet rá,, 
hogy a repetálás ne legyen tompítóan egyhangú, hanem örömet okoz-
zon avval, hogy a ráismerést mindig erősebbé, a megértést mindig' 
világosabbá teszi. Ha ilyen lélektani alapon áll az egész irodalmi 
tanítás, akkor még következetesebben lehet olyan, hogy a tanulók 
eleinte környezetükről és környezetük változásairól haladnak azokra, 
a legegyszerűbb belső jelenségekre, melyekben ez a külső élet vissza-
tükröződik, haladnak rájuk úgy, hogy párhuzamosan megismerik azo-
kat a legnaivabh népköltői alkotásokat és azokat a legnépszerűbb 
művészi egyéniségeket, melyek földfeletti fényt tudnak vetni a leg-
egyszerűbb külső és belső valóságra i s ; később pedig szembenéznek 
az élet rendkívülibb és összetettebb szövevényeivel, megvizsgálják 
azokat és róluk térnek át a nagyobbszabású műalkotásokra, a ki-
magaslóbb művészi kölcsönhatásokra, az országos művészi mozgal-
makra, melyeket behatóan megjelenítenek, lehetőleg kongeniálisan. 
szemlélnek. 

Irodalom, és filozófia kölcsönhatása. 

Áz ilyen magyar-tanítás igazán átmenet arra a későbbi lélek-
tani tudományra, melyben elérünk a végső elemekhez a boncoló-
analízis segítségével; melyben apróra szétszedünk a lélekben lehető-
leg mindent, ami csak kicsit is szétszedhető, melyben az elemeket, 
nagyon szemügyre vesszük külön i s ; melyben az elemekből elméleti-
leg is összerakjuk azt, ami a gyakorlatban csak összetetten van-
meg ; melyben tudományos pontossággal igyekszünk keresni a szo-
ciális és pedagógiai hatásokat, azok okait és következményeit. Ez. 
pompás alap arra, hogy a lélektan a rendezésre megalkotott típusok 
közben, mindig világosan áttekinthesse maga mögött az élet nagy sok-
féleségét ; hogy a pihentető, a végeredményekhez hasonló jelenségek 
között felismerje a komplikált folyamatokat. Pompás alap arra, hogy 
a lélektan ismerjen ugyan különbséget a költészet és a valóság kö-
zött, de azért a reális világtól megkívánt boldoguló tájékozódásban, 
hívja segítségül a poézist az álmok mellett azért is, mert ez kevésbbé-
szabályszerű ugyan, mint a tudomány, de az életnél tipikusabbr 

általánosabb, összetevőbb, tehát nem olyan megzavaró. I t t igazán, 
érvényesül az az iskolai szabály, hogy haladjunk a könnyűről a ne-
hézre, az ismertről az ismeretlenre, az egyéniről az általánosra E 
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Érvényesül az is, hogy az egyszerűről az összetettre, de a rendes 
^szokástól eltérően a lélektannak megfelelően, úgy, hogy csak akkor 
megy el a nehezebben felfogható elemekig, mikor a könnyebb össze-
tett jelenségek régi jó ismerősök. 

S az ilyen átmenet, az ilyen alap nem zavarja össze a tan-
tárgyakat . Látjuk például, hogy a jó, önálló lélektani tanításban is 
-sokszor néhány elevenen jellemző művészi kép adja meg a taní tás 
^alaphangját; de ott a művészet csak alaphang, csak kiindnló-pont 
marad és a fő a hozzáfűződő általános és tudományos fejtegetés, az 
-irodalomban meg éppen a lélektani magyarázat az, ami csak kiegé-
szítés ; i t t az egyéni s a szubjektív világ, a költészet s a költészettan 
-a fő ! Ott legtöbbször az egész emberiség közös vonásaira tereljük r á 
-tekintetet, i t t meg ezt aránylag r i tkán tesszük és nagyon sokszor 
.<óhajtunk így szólni növendékeinkhez, mint ahogyan Tompa szólt 
.Máriához : 

«— járd be a halmot, 
A koronás, bükkös tetőt; 
Nézd : a rónán felcsillogó tó 
Vidékre tarka képet ölt! 

A völgybe szállj le egyedül; 
Hol csermely fnt, madár dalolgat, 
S a lombok közt le s felmerül. 

Merengj az esti fényen, amint 
Bércet, felhőt bearanyoz, 
Virrassz fenn csendes tiszta éjben . . . 
Várd meg, midőn felkél a hold, 
Éj újabb bájt a bájos éghez 
Távol szóló furulya told. 

Olvasd meg e költőnek álmát, 
Előttük tárd fel kebledet! 

Hallgasd a boldog ifjúságot 
Midőn vigad, midőn szeret! 
Hajolj le a játszó gyerekhez, 
Nézd kisdedével az anyát! 
Szíved kérdezd ki mindezekrő 
S figyeli reá: mily hangot ad? 

Igaz, hogy a tanításban a rövid és mellékesen te t t lélektani 
•megjegyzés vagy akár egy-egy elvont általános rajza a közös lelki 
-mozgalmaknak, könnyen válhat üressé! De gondoljuk meg, hogy az 
irodalmi tanításban mindezek a mondások legnagyobb költőink leg-
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magyobb költeményeihez fűződhetnek és hogy bennük mindig kölcsö-
nösen gazdagíthatja egymást a tudomány és művészet! Gondoljuk 
meg, hogy egy-egy ilyen összefoglaló megjegyzésbe egy-egy nagy mű -
•remek milyen elevenséget lehelhet és hogy viszont egy-egy műremek-
ében meg az élet és a világ egyéni mozzanatai a lélektannak vala-
mely általános igazságától milyen magasztos fényt kaphatnak ! Milyen 
'harmónikusan beleilleszkedhetik mindez abba a világképbe, mellyel a 
.fiatalság ki-kinéz az iskolából az élet ú t já ra! A szó legnemesebb 
értelmében milyen klasszikussá teheti ez a modern irodalmi tanítást 
i s ! Milyen nagy segítség lehet annak a szép célnak a megözelítósé -
ben, mit Kenedi Géza «A beszéd művészete® című cikkében így fejez 
k i : «minden művelt ember abban a helyzetben legyen, hogy gondo-
la ta i t helyesen fegyelmezve, tisztán ós azonnal ki tudja fejezni I® 
Milyen nagy áldást vonhat maga után a családi boldogságba és a 
közélet emelésében ! 

Csak egy-egy nagy lírai költőnél is mennyiré megórezhetjük az 
emberi érzésvilág gazdag változatát, mennyivel erősebben megérezzük 
•ezt a gazdagságot, mennyivel jobban megkülönböztetjük annak sok 
-eltérő árnyalatát, ha nemcsak szívünkbe hat, hanem figyelő, gondol-
kodó szemünkre is, mellyel áttekinthetjük a maga egész összefüggé-
sében ! Milyen különbség, ha ennek a nagyvilágnak nemcsak sokféle 
művészi szépségében gyönyörködünk, hanem elvont, közös emberi 

.alapjait is felfogjuk! Az emberi akaratnak a nagy küzdelme, ezerféle 
•célja, fenséges kitartó ereje, száz meg száz fájdalma és sikere meny-
nyivel vonzóbb fényben ragyog valami nagy drámai alkotásban, mint 
'bármely elméleti fejtegetésben, és mégis, milyen máskép világosítja 
meg még a sziveket is az az elmélkedő áhítat, mély a sok különböző 
mozzanatot szétválasztja, mely az okokat, célokat és eredményeket 
ésszel is fürkészi! Az ideák és ideálok kialakulása, életvágya, küz-
delme milyen szívhezszólóan tükröződik vissza egy-egy nemzetfilozó-
f u s nagy irodalmi alkotásában, olyanban, melyet az élet harcának a 
-tüze hoz létre; melyben az ész és szív, a tudomány és művészet talál-
koznak, mely milliók és milliók lelkéből szól; mely milliókat meg-
milliókat tanít, ihlet ! És mégis, még az ilyen tudományos és mű-
vészi ideáloknál is csak akkor lép teljesen előtérbe az igazi érték, 
•ha külön elvont fogalmak kísérik azokat az ember javító, szépítő 
törekvéseiről, a javítás ós szépítés különböző útjáról-módjáról. 

Mennyivel nagyobb művészi fényben ragyoghatnak az Arany-
halladák és Katona Bánk bán-ja egy-egy általános erkölcsi igazság, 
•Széchenyi irodalmi alkotásai a gondolat szövevényeibe bepillantó 
•mély tanulság, Petőfi költeményei a tudásként öröklődő érzelmi alap-
hangok közös emberi világánál! 
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Persze csak ragyoghatnak, csak feltételesen beszélhetünk, merfe 
mindez lassan és nehezen valósitható meg, olyan nehezen, hogy azért 
a közbeeső nehézségért könnyen megtörténhetik, hogy akárhányszor 
magát a célt hisszük elérhetetlennek. Nehéz eltalálni azt a felfogást,, 
anyagot, hangot, méretet, ami ennek a feladatnak megfelel; nehéz, 
egyrészt a tárgy természeténél fogva, másrészt azért, mert ilyen irány-
ban aránylag kevés benne a tradíció. Nagyon elkel a lényegesnek 
és a fontosnak gondos megválasztása, a rövid, sziyhezszóló és gon-
dolatébresztő beszéd, szóval mindaz, ami az életrenevelő és tudomá-
nyos anyagban művészi kifejezés s ami nem mindig születik meg-

rögtön, az első világos célkitűzésre. 
Nagyon kell mindaz, ami megfelel annak a magyar szellemnek, 

mely még a legnagyobb harcok és legnagyobb életküzdelmek között 
is világosan látott és akkor is el-elfakadt egy-egy olyan bölcs dalra, 
mely a való életben gyökeredzik! Nagyon kell több-kevesebb invenció-
és ihlet vagy legalább is az olvasottak és tapasztaltak invenciószeríi 
felidézése, és sokszor kell mindez együtt. Szóval kell csupa olyan-
valami, ami itt-ott még nehezebben található meg, mint a művészi-
célú művészet. A világosan látott vezető-eszme állandó követése 
és a legfőbb feladatok folytonos szemmeltartása már magábanvéve is 
nagyon előmozdíthatja a helyes megoldást, de azért megtörténhetik, 
hogy épen olyankor nincs semmij az invencióból, az ihletből, a 
felidézésből, mikor arra legnagyobb szükség volna. A kevés be-
gyakorlás mellett lehetséges, hogy még ott sincs meg a megfelelő 
kifejezés, ahol egyszer már eltalálta a helyes ú ta t ! 

Talán sehol sem olyan hasznos a végső célnak megtelelő kis 
összefoglalás, mint amilyen hasznos lehet a poétikai, retorikai és 
filozófiai tankönyvekben a lélektani, lélektan-logikai és pedagógiai 
függelék. Ez megragadhatja a sikerültebb eredményeket és legalább 
néhány szóval feljegyezheti azokat ismertetőül, emlékeztetőül, gya-
korlatul, tanulságos áttekintésül! Sőt az ilyen könnyebbség, még a> 
további tanítói ihletet is fokozhatja! Hiszen még az egészen más-
színészetben és zenében is hányszor tökéletesíti magát az alkotást az: 
olyan ismétlés, mely már egész beidegzésszerű I 

És ha a szó szoros értelmében vett középiskolában is haszon-
nal járhatnak az ilyen tanítások s az ilyen tanításokat pótló könyv-
szövegek, akkor haszonnal járhatnak más, hasonló fokú intézetben: 
is. Ott, ahol nem taníiják külön a pedagógiát, haszonnal járhatnak 
ennek a hiánynak a pótlására; ahol meg tanítják, ott azért a válto-
zásért, amit a poétika lélektani járuléka vonhat maga után. Mind. 
az egyik, mind a másik feladat érdemes a figyelemre, a lelkesedésre 
és a fáradságra. 
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Az irodalmi tanításban a lélektan, a filozófiai bevezetésben 
meg .a pedagógia olyan, hogy nemcsak, azt adja, amit ad, hanem 
hihetetlen erővel, nagy lelkesedéssel vonz sok más emléket, összefűz 
sok laza ismeretet, bevilágít többnél-több okba és tanulságba. Egy-
szerre értékessé és elevenné avathat sok olyan tapasztalatot, mely 
eddig haszontalan és élettelen volt I A pedagógia poétikai, retorikai 
és irodalmi alapon, történeti ós művészi megvilágítás mellett, igazán 
tiszteletet ébreszt a mult és a jövő, az emelkedés és annak, eszközei 
iránt. Segít a fejlődés eddigi eredményeinek a felhasználásában, de 
előkészíti ú j javak megteremtését is ós lólekbeható szépségekkel vezet 
rá arra az útra, -mely a tettrekész haladásé ! 

D r . SCHMIDT MÁRIA. 

A S V Á J C I K Ö Z É P I S K O L Á K S Z E R V E Z E T É . 

Svájc közoktatásügyét, különösebben középoktatását, nemcsak 
nálunk, de a műveltebb nyugati államokban is kevéssé ismerik. Ennek 
oka főleg a nagy sokféleség és változatosság, amely az oktatásügy terü-
letén tapasztalható. Egységes képet nyújtani vagy alkotni Svájc isko-
láiról nem lehet. A pedagógiai irodalomban is kevés adatot találunk 
erre vonatkozólag. A svájciak maguk úgy látszik nem sokat törődnek 
azzal, hogy oktatásuk, nevelésük ügyét megismertessék a. külfölddel. 
Az idegen kutatóknak pedig nagy utánjárásba és fáradságba kerül 
még. a helyszínén is, hogy a szükséges adatok .birtokába juthassanak. 

Mivel az oktatásügy teljesen az egyes kantonok hatáskörébe tar-
tozik, nemcsak a tanítás egyik vagy másik területén, hanem magán 
az iskolaszervezeten is könnyen történhetik módosítás s történt is 
gyakrabban az újabb időben. Úgy hogy a nagy kézikönyveknek, Bau-
meister-nek, Bein-nak, Petersilie-nek, vagy a svájci iskolákat ismer-
tető régibb munkáknak. (Hűbér, Die Organisation des gesamten 
Schulwesens in den einzelnen Kantonén der. Schweiz, 1898; Hotz, 
Das schweizerische Unterrichtswesen, 1904) adatai már elavultaknak 
tekinthetők. Az újabb kézikönyvek, mint az Ewald Horn-é is (Das 
höhere Sohulwesen der Staaten Europas. 1906.) csak nagyon általá-
nos keretek közt maradnak. A legmegbízhatóbb tájékoztatást még 
Grob és Hubernek. német és .francia nyelven megjelenő évkönyvei 
(Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz, Annuaire de l'in-
struction publique en Suisse) nyújtják. Ezek azonban csak az illető 
évre vonatkozó adatokat s a jelentősebb változtatásokat tartalmazzák. 

Az elmúlt tavasszal pár hónapot töltöttem Svájcban. Ezen idő 
alatt felkerestem a nagyobb s műveltebb kantonoknak (Genéve, 
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