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A b h a i i d l u i i g e n ü b e r d i e R e f o r m d e s m a t h e m a t i s c h e n U n t e r -
r i c h t s i n U n g a r n im Auftrage der mathematischen Beformkommis-
sion des Landesvereins der Mittelsehulprofessoren nach dem unga-
rischen Originál unter Mitwirkung der Herren M. Balog und I. Bados 
deutsch herausgegeben von E. Beke und S. Mikola. VI+160 S. Leip-
zig und Berlin, Druck und Verlag von B. G. Tenbner, 1911. 

Az Országos Középiskolai Tanáregyesület 1906-ban egy bizott-
ságot küldött ki, melynek feladata volt a középiskolai mathematikai 
•oktatás különböző ágaiban kívánatos reformok megvitatása és ez 
irányú javaslatok készítése. E bizottság megalakulása következménye 
volt annak az előadásnak, melyet az Orsz. Középisk. Tanáregyesület 
1906. évi közgyűlésén Beke Manó egyetemi tanár tartott a mathe-
matikai oktatás reformjára irányuló külföldi mozgalmakról és azok-
ból a reformokról, amelyek a mi mathematikai oktatásunk színvona-
lának és eredményének emelése érdekében kívánatosak. A bizottság 
•oly módon végezte munkáját , hogy mindenekelőtt egyes tagjait bízta 
meg a mathematikai tanítás különböző ágaira vonatkozó reform-
eszmék kidolgozásával, azután ülésein az előadók javaslatait meg-
vitatta, összhangzásba hozta és végül munkálatait előbb egy magyar, 
ma jd egy német nyelvű kötetben kiadta. A magyar kiadás 1909-ben 

j e l e n t meg a Franklin-Társulat bizományában, a német ebben az év-
ben a világhírű Teubner-cégnél Lipcsében. Minthogy folyóiratunk 
olvasóit a munkálatok magyar kiadásáról Kelemen Ignác már bőven 
tájékoztatta,* elég, ha a következőkben csak röviden ismertetjük a 
németnyelvű kötet tartalmát. 

Mikola előszava után Beke bevezetése következik, mely a mos-
tan i állapot történelmi hátterével foglalkozik, összeállítja hazai ma-
thematikai tanítási terveink fejlődését a Batio Educationis tantervé-
től kezdve és kimutatja, hogy jelenlegi reformtörekvéseink csírái már 
-a régi tantervekben is mind fellelhetők. 
j Ezután Beke Manónak már fentemlített előadását olvashatjuk, 
mely röviden tájékoztat a reformmozgalom irányelveire nézve : a 
mennyiségek közötti összefüggéseknek a tanítás kezdőfokától való 

/hangsúlyozása, a függvény fogalmának és a függvényekben való gondoL 
kozásnak meghonosítása egyrészt, az egész mathematikai oktatásnak 
gyakorlatibbá tétele és az élet szükségleteihez való közelebbhozása 
másrészt azok a szempontok, amelyeknek érdekében az oktatás anya-
gát frissítenünk és módszerét javítanunk kell. 

Goldziher Károly a külföldi reformtörekvésekről ír részletes be-
számolót. E dolgozat kivonat a szerzőnek a Magyar Paedagogia XVII . 

* Magyar Paedagogia, XVHI. évf. 9. sz. 585 1. (1909, november). 
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és XYUL évfolyamában (1908 és 1909) megjelent «Reformtörekvések 
a mathematikai oktatás terén* c. munkájából, amelyet ott terjedel-
mes és kimerítő bibliográfia kísért. A kötet előszava megemlíti (anél-
kül, hogy utalna e folyóiratra, ahol a bibliográfia már megjelent), 
hogy e becses bibliográfia a kötetből, sajnos, kimaradt. Hozzátehetjük? 
hogy tudomásunk szerint a bibliográfia kibővítve és teljessé téve 
ugyancsak Teubnernél külön németül is meg fog jelenni. 

Fröhlich Károly az alsófokú számtani oktatásban szükséges re-
dukciókat és módszerbeli javításokat tárgyalja, Péch Aladár a grafikus 
módszerek használatát a számtani és az algebrai oktatásban. Mikola 
Sándor cikke részletes utasításokat ad a mérő módszer bevezetésére 
és használatára az alsófokú számtan és mértan tanításában. £ mód-
szer sikerét az angol középiskolák tapasztalata biztosítja. 

Rados Ignác a középiskolai geometriai oktatás mai hiányait éa 
sok tekintetben való célszerűtlenségét állapítja meg és javasolja, hogy 
1. a geometriai tárgyak a tanítás minden fokán a matheinatikával 
együttesen tárgyaltassanak, 2. mind a két középiskolában a geometria 
végleges tanítása már a IH. osztályban vegye kezdetét, 3. a gimná-
ziumban is terjeszkedjék ki a geometriai oktatás ábrázológeometriai 
részletekre és az analytikai geometriára, 4. a geometriai tanítást min-
den fokon a rajzolás kisérje, 5. a tanárképzés ezeknek a köve te l -
ményeknek megfelelően reformálandó. 

Szabó Péter a IH. osztály számára az elemi földmérést és á 
mérőeszközök ismertetését tűzi ki feladatul; a mérések eredményét 
kisebbített mértékű rajz tünteti fel és ezzel a hasonlóság fogalmának 
ismertetésére és alkalmazására nyílnék alkalom. 

Kopp Lajos a geometria tananyagának beosztását ismerteti a 
porosz, szász, hes3zeni, bajor, badeni, württembergi, hamburgi, továbbá 
a francia középiskolákban. Ezekkel a mi tantervünk rendelkezéseit, 
összevetve levonja a tanulságokat és javasolja, hogy 1. a harmadik 
és negyedik osztályos konstouktiv planimetria helyet adjon a r end* 
szeres geometriai oktatásnak (ebben Rados Ignáccal egyetért; Szabó-
Péter és a bizottság többsége azonban csak a IV. osztályban kívánná 
a rendszeres geometria tanítását elkezdeni), 2. a planimetria és stereo-
metria lehetőleg összekapcsolandó, 3. a trigonometria alapfogalmait 
már a hasonlóságnál kell tárgyalni, 4. trigonometria mindazon téte-
lei, amelyek csak a logarithmusokkal való számolás kényelmesebbé-
tételére szolgálnak, elhagyandók, 5. a stereometriának inkább geo-
metriai oldalát domborítsuk ki, a bonyolódott feladatok az algebra 
tanításába illesztendők. 

Privorszky Alajos a geometriai rajzoktatás szempontjából tart 
szemlét néhány külföldi tanításterv fölött, fejtegeti a rajzoktatás fon-
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tosságát és ajánlja, hogy a geometriai rajzoktatás anyaga két részre 
osztassák. Az első szorosan kisérné az elméleti oktatást, a második 
nem kötelező formában gyakorlati célokat szolgálna. 

Winter József a táblázatok használatával megvalósítható egy-
szerűsítéseket és könnyítéseket sorolja fel és megállapítja, mit kell 
tartalmazni a tanulók kezébe adandó tabelláknak. 

Rátz László részletesen foglalkozik a függvény-fogalom beveze-
tésének módjával, példát ad egy racionális tanmenetre és kifejti né-
hány példán a differenciálhányados és az integrál bevezetéséből'szár-
mazó előnyöket. A mostani anyag egyes lényegtelen részeit elhagyva 
és a megmaradó anyagot célszerűen csoportosítva, lehetséges volna 
az elemzőmértant és az infinimitézimálszámítás elemeit már a VII. 
osztályban tanítani. Kívánatosnak tartja, hogy a tanterv hivatalos re-
vízióját megelőzőleg egyes iskolák kísérletképpen a reformtörekvések 
értelmében taníthassák a mathematikát. Végül röviden felsorolja az 
idevonatkozó irodalom értékesebb munkáit. 

Szabó Gábor a fizika és mathematika vonatkozásait emeli ki 
utal arra, hogy a fizika segítségével igen becses tárgyi tartalmat lehet 
adni a mathematika egyes fejezeteinek és legjobban be lehet láttatni 
sok mathematikai kérdés elintézésének szükséges voltát. 

A következő cikkben Beke Manó a tanárképzés kérdésével a 
reformtörekvésekre való tekintettel foglalkozik. Az a kiváló fontos-
ság, melyet a reformmozgalom hívei a tanárképzésnek tulajdonítanak, 
nagyon is érthető. Sikert csak úgy lehet várni a reformoktól, ha 
olyan emberek alkalmazzák, akik nemcsak hogy tisztában vannak a 
követendő céllal, hanem meg is tudják választani az eszközöket. 
A tanárképzés mai intézményeivel meg lehetünk elégedve. Csak arról 
van szó, hogy az intézmények fokozatos, tervszerű fejlesztésével, a 
keretek teljesebb kitöltésével a tanárképzés egyes hiányait eltüntes-
sük és általános színvonalát emeljük. E hiányok megállapítása 'és 
eltüntetésük módja teszi Beke e kiválóan értékes cikkének tartalmát. 

A kötetben még Czakó Adolf műegyetemi tanárnak néhány 
megjegyzését találjuk, melyek a technikus szempontjából világítják 
meg a reformkérdést és záradékul Mikola Sándor cikkét olvashatjuk, 
mely még egyszer kifejti a bizottság munkálkodásának célját és össze-
foglalja a bizottság határozatait és javaslatait. 

Kultúrtörténeti szempontból igen érdekes jelenség, hogy Európa 
valamennyi művelt országában a mathematikai oktatásnak ugyan-
olyan irányú reformálását látják szükségesnek. A reformok helyes 
megválasztása és következményeik előrelátása nagy munkát igényel 
és e munkában minden nemzet igyekszik kivenni a maga részét. 
Nagy köszönettel tartozunk tehát a kötet szerkesztőinek és dolgozó-
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társadnak, mert általak mi magyarok is hozzájárultunk ahhoz a szép 
munkához, melynek gyümölcsét minden nemzet ifjúsága fogja élvezni. 

Szűcs Adolf. 
¥ 

Georg Kerschensteiner: Grundíragen der Schulorganisation. 
2. Aufl. Leipzig u. Berlin 1910. B. G. Teubner. 296. 1. 

K , a müncheni városi iskolák felügyelője, e művében különböző 
helyeken megjelent értekezéseit gyűjtötte össze, amelyeket a nép-
nevelésről, továbbképző-tanfolyamokról, tanítóképzésről, leánynevelés-
ről, ipari képzésről, középiskolákról írt. Mint ismeretes, ő az, aki 
legnagyobb eréllyel hangoztatta, hogy az iskolai oktatásba az öntevé-
kenységet, kézi ügyességeket, laboratóriumi gyakorlatokat, kertek 
megdolgozását kell bevinni. 

Legjobban domborodnak ki ezen gondolatai három értekezés-
l e n , melyeknek címei: Die Schule der Zukunft eine Arbeitschule 
(5. értek.), Das Problem der Volkserziehung (1. értek.) és Produktive 
.Arbeit u. ihr Erziéhungswert. 

Eszméit ellenszenvvel fogadták eleinte, de ma mindjobban tért 
bódítanak. Hogy miért volt ez így, arra maga megfelel a 111. lapon, 
mikor a régi iskolákat jellemezve, így szól: «Az indusok brahma-
iskolái, az egyiptomiak, babyloniak és asszírok templomiskolái, a 
pythagoreusok növendék-, az athéniek filozófiai, a rómaiak rétori, a 
középkor egyházi iskolái, mind csak a tanulásra voltak berendezve, 
•ahol öntevékenységről, munkáról szó sem volt. 

Kérdés, hogy mit ér el az iskola az által, ba a munkát, önte-
vékenységet beviszi az oktatásba? 

Először a közösség érzetét növeli, mert a munkában, a kézi 
ügyességekben egymás támogatására vannak utalva a tanulók. Má-
sodszor közelebb hozza az iskolát a szülőkhöz, ha csak ipari vagy 
mezőgazdasági foglalkozást űznek. Nem megvetendő haszon az sem, 
.hogy a tanuló megbecsülni tanulja az ipart, a mezőgazdaságot; azon-
kívül pedig, ha maga készít el mindent, jobban megtanulja a dolgo-
kat, mert kénytelen kutatni, figyelni, kísérletezni, összehasonlítani, 
ntánozni stb. 

Az egyéniségnek figyelembe vétele itt történhetik legjobban, 
mert minden tanulónak más-más munkához van hajlama. 

A munkát az iskolában már csak azért is meg kell becsülni, 
mivel K szerint «nem a könyv a kultura hordozója, hanem a munka, 
az odaadó munka, mely társainak, vagy egy eszmének szolgálatában 
All.» (105. 1.). 

. Nehézséget okoz ma még a költségtöbblet, mellyel a munkának 


