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egymdsuténrél bizonyosan azt hallottdk a jeléltek, hogy az tiltva
van. Ugyancsak a 3, 5, 6, 7 és 8-ik péiddkban fordul el8 egy-egy
pongyola, nem logikus hangzat egymdsutdn.

Azt sem tartom épen helyesnek, hogy az elfaddsi tervezetben
(287. 1) ezt olvasom: «Fz a csoport énekelje a mélyebb vagy vasta-
gabb (?) «cr-t.» A hangnak mélysége van és nem vastagsiga. Ez
egyéltalin nem szakszerdi terminus technikus. Sziikséges, hogy a
tanulé kezdettGl fogva a helyes fogalmakhoz és megnevezésekhez
szokjék. Hzért nem tartom én helyesnek még — bdr dltaldban el van
fogadva — az egész- és félhang elnevezést, s a keresztekkel és bék-
kel torténd folemelést és leszallitast. Igaz, hogy 4tvitt értelemben
haszndljak ezeket a meghatdrozdsokat, mert hiszen a tdvolsig a fél
vagy egész és nem a hangot emeljiik ol vagy széllitjuk le, hanem
egy bangt6l, mint fix ponttél féltdvolsiggal foljebb vagy lejebb ve-
sziink egy mdsik hangot: de nagy mértékben gitolja az ilyen meg-
hatérozés a tiszta fogalom képzést és igy a vildgos tuddst. Azért van
aztdn elterjedve az a téves fogalom, hogy pl. & zongora fekete bil-
lentyiii félhangok, a fehérek pedig egészek. Ezért megy nehezen a
hangsorképzés. Legcélszerlibb lenne mindjdrt kezdett6l fogva rdszok-
tatni a helyes kifejezésre a tanuldkat. Ha ¢ pl. féltdvolsdgra vannak
egymdstél valamint é f is. A kereszt azt jelenti, hogy féltdvolsdggal
foljebb kell venni egy midsik hangot, ¢, bé pedig, hogy féltivol-
sdggal lejebb annédl a hangndl, amelynek jegye el6tta kereszt vagy
bé 4ll.

A 1étra a német Leiter-nek leforditdsa. ¥n inkdbb haszndlom
azokat a finom megkillsnboztetéseket, melyeket dr. Molndr Géza a
hangsor, hangnem, hungfuj fogalmaival fejez ki.

Elhagyndm az uralgd és az titeny rossz képzésli magyartalan
gzokat is és haszndlndm helyettok a dominans és item kifejezéseket.

Ezek killomben olysn kisebb szépséghibik, melyek a munka
kivalésdgdnak nem sokat drtanak s amelyeket egy ujabb kiaddsban
helyre lehet hozni.

Maga a mi nagy tuddsnak a gyiimolese s f8leg becsessé teszi
az az iz2z6 fajszeretet, mely dthatja Ggyszélvién minden sordt.

Szent-Galy Gyula.
x :

P. Mendousse: Du dressage a 1I'éducation. Paris. Félix Alcan.
1910, (IV4194 1. — 2 fr. 50). Megjelent a Bibliothéque de Philosophie
contemporaine cimt véillalatban.
A cfmbél is vildgosan kitéinik, hogy ez a mi & dressziira (szok-
tatds, idomitds) és nevelés viszonydt térgyalja. Voltaképen akoril
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forog itt & kérdés, amit mds pedagogiai elmélkeddk a neveld aktivi-
tdsa és passzivitdsa névvel jel6lnek.

A megkotottséggel jaré dresszirdnak is, a szabad érvényesiilést
engedS nevelésnek is megvan a maga fontossdga, tehdt helyet kell
biztosftani mindegyiknek. A pmdagogia nyomatékosan hangstlyozza,
hogy & neveléds végeélja nemes erkolesii akarat kifejlesztése, mely
neveltiinket képessé teszi arra, hogy minden egyes adott esetben
erkolesds cselekedetre tudja magst elhatdrozni. Sokan szem el6l tévesz-
tik azonban, vagy legaldbb is nem litjék elég tisztén, hogy a helyes
irdnya szoktatds, a dresszira az akarat megteremtésének elengedhe-
tetlen foltétele. A nevelésnek alsé fokdn, ahol még fejletlen lelki
életfi gyermekekkel van a nevelének dolga, nem lehet a képzetekbdl
vagy 6rzelmekbdl fakadé akaratra, a mérlegel beldtdsra szdmitani,
Itt csak a kovetkezetes szoktatds jarhat eredménnyel. A mnevelés id6-
szakdnak elsé felében tehdt egészen mds eljdrdsra — dresszdrdra —
van sziikség, mely késdbbi fokon helyet ad a mevel6 viszonylagos
passzivitdsdra alapitott nevelésnek.

Kiinduldsképen igyekszik Mendousse pontosan meghatérozni a
dressztra fogalmdt. Fejtegetéseink anyagdt, az elmélkedésének alapul
szolgalé példdkat az dllatléleklani vizsgdloddsokbdl, az 4llatidomitds
koréb6l veszi, mert az dllatokon lehet legjobban tanulmédnyozni az
idom{itds mechanizmusat és hatdsdt. A gyermek lelki életében ugyanis
igen nehéz szétvdlasztani a fejledezs szellemi tevékenység prébdlkozd
megnyilvénuldsait & dresszira kovetkezményétdl.

Az idomitds abban 4ll, hogy t6bbszéri ismétléesel dllandé kap-
csolatokat létesitink a végesztetni kivdnt cselekvések és megfeleld
0szt0kél6 ingerek kozott. Ha ez a kapesolat elég szoros, az inger,
mint valami ellendllhatatlan kényszerité erd, mindig ki fogja valtani
a vele tarsftott visszahatdst.

Mendousse kényvének elsé része, mely a dresszura filozéfidja
cimet viseli, csupdn a végkovetkeztetés levondsdban pedagogiai értékd.
Bszerint t. i. az idomitds nem hoz létre az 4llat természetében olyan
valtozdsokat, melyeket tokéletesedésnek lehetne mindsiteni. A betani-
tott dllat az idomité kezében gyakran bimulatra gerjeszté eszkoz
ugyan, de ha magdra hagyjuk, természetes életet é16, nem idomitoit
tarsaihoz képest tokéletlenebb, visszafejlédott egyednek mutatkozik.
Ha a gyermeknevelés is ilyen eredménnyel jdrna, szigort kotelessé-
giink volna, hogy a lehet legkevésbé avatkozzunk bele az ifju lelkek
formdldsdba, : :

Rousseau f6lléptéig csaknem kizdrélag dresszirdnak tekint:tték
a nevelést, az Emile 4ltal okozott pedagogiai forradalom azonban
gyokeresen megvaltoztatta e részben a nézeteket. Az Emile ropitette
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vildggd és tette népszertivé a szabadsdg eszméjét a nevelés terén.
Kovetelte, hogy tartsuk tiszteletben a gyermek egyémiségét, hagyjuk
kifejlédni kezdeményez6 erejét, ne fojtsuk el spontaneitdsdt.

Rousseau éta minden psmdagogus hirdeti ezt az elvet, annyira,
hogy némelyek a gyermek emberi szabadsiga eszméjének tilsdgos
hangstilyozdsaban el is felejtik, milyen nevezetes szerepe van a szok-
tatésnak, automatizmusnak az akaratbél folyé szabad cselekvésre vald
el6készitésben. Viszont a neveldi gyakorlat ember i gyakran szem
el8l tévesztik a gyermek egyéniségének szabad fejldését, s mester-
kélt médszereskedésiikkel tiszta dressziirdvs alacsonyitjdk a mnevelést.
A tomérdek utasitds megoli az egyéni kezdeményezést és arra vezet,
hogy & nevel6k nagyobb fontossigot tulajdonitanak az emlékezeti
tud4snak, melyet konnyii ellenérizni, mint a szellemi és erkolesi sza-
badsdg megteremtésének, mely eleven hajlékonysdgdndl fogva a meg-
mérés szdmdra hozzdférhetetlen.

Mendousse pontosan megvizsgdlja és részletesen elemzi, ming
része van a nevelésben a dressziirdnak és miné a szabadsignak, a
gyermek beldtdsdra, egyéni elhatdrozdsira valé appellildsnak. Ebben
van miivének fgérdeme.

Ervekkel tdémogatva kimutatja, hogy a legzsengébb gyermekkor-
ban, a kisdedévéban a szabadsdg elvének kell uralkodnia. Hadd jétsz-
szék a gyermek szabadon, teremtd képzelete csapongdsit kovetve. Ne
szoritsuk fejlédd egyéniségét a moédszeresen megéllapitott tananyag,
a dressziira korldtai kozé. Az volna az eszményi éllapot, ha a kis
gyermek egy folvildgosodott anya szeme el6tt teljesen szabadsdgban
toltené az iskoldztatds el6tti éveket. Mivel azonban a tdrsadalmi
viszonyok sziikségessé teszik a kisdeddvéokat, arra kellene iigyelni,
hogy ezek a maitd]l elter6 médon legyenek megszervezve.

A gyermekeknek 6—7. életévében — igy gondolkodik szer-
z6nk — megkezd3dhetik a neveldnek nagyobb aktivitdsa, a dresszuri-
nak nagyobb szerepe. Ez az életkor pszicholdgiai és fiziolégiai tekin-
tetben egyardnt kivdléan alkalmas a mozgési, értelmi és erkdlesi
habitusok folvételére, a mindenféle eszkoézokkel valé bdnds megtanu-
l4sdra, emlékezetbeli adatoknak megjegyzésére, a kifogistalan maga-
viselet és modor megszokdsira. Igen természetes, hogy az egyén
kezdeményt ezen a fokon se szabad elnyomni.

Szdmos ok szél amellett, hogy az ifjat se hagyjuk egészen sza-
badjdra. De a 14-ik életévi6l kezdve a nevel§ passzivitdsdnak nagyobb
mértékben kell érvényesiilnie, mert az erfszakos beavatkozds, a min-
dent szabdlyozni akaré kényszer{tés a teljes magérahagydsnédl is ve-
szedelmesebb volna. Azonban gondoskodni kell arrél, hogy meglegyen
az ifjikorban kivdnatos szabadabb mozgésnak két elmaradhatatlan
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foltétele : 1. olyan kornyezel, mely kedvezben hat az 1fju lelki fejls-
désére és spontin tevékenységére, 2. a ‘tekintély elvének a bensGleg
. atérzett erkolesi elvekkel valé fokozatos pétlisa. fgy tanulja meg az
ifja a nevelésnek harmadik id8szakdban, hogyan kell élnie a teljes
szabadséggal, mely a nevelés befejeztével birtokdba jut. Az iigyes
nevelé ezer modot taldl r4, hogy lassan-lassan dtvezesse serdiil no-
vendékét a heteronémiabél az autonémidba.

Altaldnossdgban el lehet fogadni Mendousse fejtegetéseit. Az
egészen kis gyermeknek sok szabadsdgot kell adni, hogy 6ntevékeny-
sége kifejlédhessék. Kés6bb mir jobban érvényesiilhet a neveld ird-
nyité szerepe, mig a serdiilékorban ismét lazitani kell a beavatkozds
kotelékein. Mindez azonban inkébb csak az értelmi nevelésre alkal-
mazhaté. Erkélesi téren a szoktatdst, a lelki habitusok megteremtését
nem lehet elég kordn megkezdeni. Mér a legzsengébb korban hoszé
kell szoktatni a gyermeket az erkélesés cselekvéshes, hogy ez —
a sokszoros ismétlés folytdn — 4llandd megszokdsss, id6vel pedig
erés akardssd valjék. Dr. Nagy Jozsef.

X

Dr. Eduard Spranger, Wilhelm von Humboldt und die
. Reform des Bildungswesens. Berlin, 1910. 255 1

E minek mdr megjelenése is bévelkedik figyelemremélté mozza-
natokban. Friedrich Paulsen, a berlini egyetemen a filozéfia volt tandra,
a nevelés realisztikus irdnydnak egyik leglelkesebb harcosa, célul tlizte
ki, hogy kedvelt iskolatipusit, a redliskoldt, megfeleld eszmei tarta-
lommal, a gimndzium humanisztikus szellemével gazdagitva, még
biztosabb alapokra fektesse. Tanulmdnyainak utja Humboldthoz, az
U] humanista gimndzium megalapitéjdhoz, vezette vissza; a haldl
azonban kiragadta kezéb6l a tollat. A tanitvénynak, Sprangernek,
szeretete megvalésitotta tervét. A berlini egyetemnek az az ambicid-
zus magéntandra killonben mér hosszabb id6 6ta foglalkozik Hum-
boldt-tanulményokkal. A milt évben ugyananndl a cégnél megjelent
nagyszabdsi munkdjanak (W. v. Humboldt und die Humanitits-
idee), ez a mostani mi egyenes folytatdsa és kiegészitése.

Ismertiik eddig is Humboldtnak a porosz kozoktatdsiigy terén
kifejtett szervezd miikédését; ismerjik 6t, mint a berlini egyetem
megalapitéjat (éppen 100 éve annak), az dltaldnos elemi iskoldztatds
megteremtSjét, az 0 humanisztikus gimndzium életretdmaszidjdt s
tudjuk, hogy a porosz vallds- és kizoktatdsiigyi miniszteriumnak
fiiggetlenitése a beligyminiszteriumtdél az 6 eszméje volt.

Az eddigi pmdagégiaiirodalomban hozzdnk dtszdrmaztatott ada-
tok azonban csak halvdny fényt szértak erre a valéban nagy em-



