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nak szolgdlatokat tehetne egy ily fejletlen és bizonytalan, ugy fel-
adataiban, mint fogalmdban teljesen hatdrozatlan tudomsny. Maga a
tankonyviré is zavarba jutna, ha lelkiismeretesen meg akarnd oldani
azt a feladatot, amelyet dr. Cedszar Mihdly a koézépiskola VIL osztd-
lydban tanitandd szociologiai tantdirgy szdmdra kijelél, ha tehdt meg
kellene {rnia «az emberiség éltaldnos fejlédéstorténetétr. Olyasvala-
mit, amit manapsdg maga a tudoméiny sem képes nyujtani.

(Vége kovetkezik.) Dr. Mapzsar IMrE.

A DIREKT IRANYU NYELVTANITAS MAI ALLASA
FRANCIAORSZAGBAN.*

Viétor ttnak bocsdtja a nyelvtanitdsi reform hires jelmonda-
$4t. Kiadja 1882-ben kozismertté valt ropiratdt: «der Sprachunter-
richt muss umkehren». Hazdjiban, Németorszdgban a legmakacsabb
ellendlldssal taldlkozott. Hs taldlkozik ma is, nem tekintve a modern
német reformintézeteket. A német «Klassisches Gymnasium» 4ltal
vezetett pedagogiai kozvélemény ma is tartézkodva, gyanakodva fo-
gadja, s6t rossz szemmel nézi a reformmozgalmat. Az utilitaris ele-
mekre is tdmaszkodé methodikdra csakhamar kész kimondani a haldl-
itéletet. A redliskola azonnal nem «Vollanstalts, ha azokrs is tdmasz-
kodni batorkodnék stb. alig talzottak ez allftdsok. Tény az, hogy nem
akarjak beldtni, hogy a j6zan utilitarizmussal béviilt, fejlesztett ma-
terializmus csak haszndra valhatik a tanitdsnak. Intenzivebbé, hatha-
tésabbd, produktivabbd, egyénibbé teszi azt. Beldtta azt a franczia
kozoktatdstigyi kormdany, amely 1902-ben egy kormdnyrendelettel
megteremtette és meghonositotta a nyelvtanitdsi reformot, a direkt
mddszert Franciaorszdgban.

Ndlunk a nyelvtanitdsi reform alkalmazdsa, ismertetése és fej-
lesztése érdekében a legujabb iddkig alig tortént valami. Pedig nem
kisebb tuddsunk, mint Brassai Sémuel mintegy szivétnekkel kezében
masoknak vildgitott ezen a téren is. (Természetesen mds nemzetbeliek-
nek, mint az rendesen torténi szokott mivelink. Vajjon az él6nyelv-
tanitds reformjdnak sziikségességét hirdetheti-e valami fényesebben,
mint ez é8 nem egy hozzd hasonlé példdnk!?) Rdnk nézve minden-
kép tanulsdgos és értékes volna annak a kimutatdsa, hogy mi min-

* Felolvastatott az «Orszédgos Kozépiskolai Tanaregyesiilet» kebelé-
ben alakult modern filolégiai szakbizottsig 1910. mére. 31-én tartott
iilésén. Jelen kozlemény az eléadést roviditett, kivonatolt alakban ismerteti.
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dent tanult és vett 4t Viétor Brassaitl. A reformmal 1902. éta fog-
lalkoznak nélunk is, anélkil, hogy hatdsa igen érezhetdvé vdlt volra.
A direkt médszernek ugyan lelkes, de hatérozottan egyoldald, tulzé
megvildgitdsa, a hozzd fiiz6d6 kicsinységekbe, kiilséségekbe kapaszkodé
vita, az 1902-iki francia tanterv utasitdsai, a hozzdjuk fdzott kritikai
jegyzetek, egynéhdny a reformot térgyalé német konyv rovides ismer-
tetése, a fontos kérdés egy-egy mozzanatit érinté jelentéktelen észre-
vétel : ime az utolsé évekig ndlunk a kérdés irodalma, térténete.
A budapesti tandri korben «a nyelvtanitds reformjénak mai 4lldsa»
cimen megtartott eladds e tekintetben az elsd, a kérdés lényegébe
hatold, a reformot helyesen megvilégité kisérlet, amely azonban egy-
két, dmbar lényeges részét érinti, b8 anyagot, tdg teret hagy még
hdtra megmunkdldsra.! Nagyobb, intenzivebb l6kést a nyelvtanitdsi
reform ismertetésének, megvizsgdldsdnak az «Orszdgos Kozépiskolai
Tansregyesiilet» kebelében alakult modern filoldgiai szakbizottsignak
idei munkdssiga adott. Ismertették, bemutattdk itt a reform irodal-
mét. A nyelvianitdsi reformmal valé foglalkozdsnak mélyitése érde-
kében kijelolték a célt és kiemelték a nyelv multjival, jelenével és
jovdjével valé intenziv foglalkozds fontossdgat. Jelen dolgozatommal
a fontos kérdés igazi mibenléte, fejl6dése legujabb fokainak megis-
mertetésének véltem az tigynek hasznos szolgdlatokat tenni.*
Térekvésemben az a hatdrozottan kijelolt cél vezetett, amely
egyfeldl az 1909-ben megjelent legkivdlébb francia szakértekezések
alapjén a modern, a mai nyelvtanitis belsejébe a lehetd legmélyebb
bepillantdst akarja tenni, mdsfeldl a kivdlé francia szakférfiaknak és
8 pedagogiai koroknek a mai modern nyelvtanitds kéril kialakuld
véleményét, a véleményeknek lehetfleg hii képét Shajtja visszaadni.
Az el6bbire, a direkt tanitds mitikodési koérének, eszkozeinek
legbehatobb ismertetésére nézve a leheté legszélesebb mederben,
Gourio B.-nek, a lycée Buffon angol nyelv tandranak az «Ecole Nor-
mal Superieure-ben tartott eladdsa & «Direkt médszerrSls szolgslt
alapul.? Ezen rendkivil tanulsdgos, a francia pesedagogiai kérskben
méltéan feltiinést keltd, minden nyelvtandrra nézve feltétleniil érté-
kes felolvasdsban Gourio a kovetkezé pontokban osszegezi a direkt
moédszer lényegét, nagy hatdsinak, haszndnak okait:
. 1. Az idegen nyelv hathatésabb, ismételt haszndlatdban az
anyanyelv kizdrdsdval.

1 Kaiblinger Filop dr. el6addsa 1908, méjus 5. (Magy. Pemda-
gogia 1908.)

2 Kaiblinger Fiilop és Waldapfel Jinos eldaddsai.

3 (De la méthode directe.» (Revue Pédagogique. 1909. mére. 15.)
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2. A tanult szavak folytonos ellendrzésében ; az 1j szé ugyanis
mindenkor a médr tanult (régi) szavak segitségével sajatittatik el.

3. A kozvetleniil (nem széveg utdn vagy alapjén) feladott irds-
beli dolgozatok véltozatossigdban és érdekességében, amelyek kovet-
kezetesen, rendszeresen, gonddal készittetnek eld és adatnak fel.

4. Azon fokozott sziikségszertiségben, amelyben a tanulé osz-
tatlan, teljes figyelmét kényszeriil felhaszndlni az ujonnan megtanu-
landd sz6 értelmének magéévd tevésére, tovibbd ama nyelv megisme-
résére, amely az osztdly életét fejezi ki, amely alédl magdt ki nem
vonhatja.

5. A szavaknak a dolgokkal (a tdrgyakkal) és nem a jelekkel
valé kozvetlen tdrsuldsdban, amelyeknek kifejez8i (képviselSi, jelentés-
tani tényezi); és ez az, ami a gyermek kivdnecsisdgat elfidézi, figyel-
mét erdsiti és elméjére erbsebb benyomdst gyakorol.

6. A kozvetlen és nem tdvoli haszonban, amely a gyermeknek
osztalyrészil esik az idégen nyelv hasznélata 4ltal, amelyben kifejesi
az osztdly-életet €és ez az ami fokozza szemében a nyelv haszndt is
és feléje vonzza.

7. A nagy oromben, amely eifogja: beszélhetvén és megértet-
hetvén magdit az idegen nyelven, ha szlk hatdrok kozt is.

8. Végre abban az élénkségben, kedvben, 6rémben, amely az
drénak ilyen lefolydsdindl konnyll szerrel elérhets, amely az unalmas
irdsbeli gyakorlatokat szdmiizi épagy mint a kemény, kimért szivély-
telen fegyelmet is, amely az iskoldt a «fogoly ifjisdg bértonévés
alakitja 4t. :

Ime rovid nyole pontban a direkt mddezer életnyilvdnuldsai,
eredményei is. Egyszersmind bS utalast taldlunk eszkozeire, eljérdsi
mdédozataira. Rendkivill érdekes és nem kevésbbé fonfos az Gt, ame-
lyen és a moéd, amely szerint Gourio ezekhez az osszegezett eredmsé-
nyekhez jutott. Ezzel foglalkozik felolvasdsdinak bevezetS részében.
Ugy tanftotta az angol nyelvet, mint valamelyik holt nyelvet. Beta-
nultatott szabdlyokat, gyakoroltatott forditédsokat, addig amig az
angol nyelv fonitikdja nem akadt kezébe. Attél a pillanattél fogva
megvaltozik tanitési médja. Alaposan elsajititvan az angol szavak
kiejtését, azok helyes kicjtésének elsajatitésdt tlizte ki célul a tanuldk
részérdl is. Akozben pedig egyformén lelkiismeretesen, egyardnt figyelt
minden egyes szénak helyes hangsilyozdsdra, valamint a mondat-
hangstlyra, az értelmi hangsilyra. «Il faut fixer — dgymond — la
prononciation de tous les mots et de l'accent du mot, on s’occupe du
rythme de la phrase; on tiche de lire avec intelligence.» Széval
tanuljanak és tudjanak értelmi alapon, intelligencidval olvasni néven-
dékeink, Hogy pedig mindez kell6 haszonnal torténjék, lussan kell
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elére haladni. A prézai recitatumok, a gyakori diktatumok és az
angol nyelv haszndlatinak mind névekvébb alkalmazdsa az anya-
nyelvnek leheté kizdrdsival egészen 1j képet kolesénzdtt oréjdnak.
Novelte tanitvanyainak megfigyels, elsdsorban is értelmes hallé képes-
ségét. A tanitds kozvetlenségével pedig magihoz édesgetvén Gket,
lelkébdl orilt az idegen nyelvvel valé foglalkozds feletti 6romiiknek.

Megvéltozott ndla a grammatika kezelése. Azelétt szabdlyokat
tanitott és gyakoroltatott. Ma a tanult szévegbdl révezeti a néovendsé-
ket a szabdlyra. A tanulé a paradigmdk egész sorat jegyzi fel kis
jegyz6konyvébe. Ezekbdl azutdn a szabilyt kénynydl szerrel egymaga
egyediil leolvassa. A «versions-t, az anyanyelvre valé forditdst nem
miiveli t6bbé, mert szerinte ez az anyanyelv gyakorldsira j6, de nem
az idegen nyelv tanitdsira. O pedig az utébbira akarja tanitani a
novendéket. Az eredmény megleps, mind névekvébb. A haladds
észrevehatfen észlelhets. Nines t6bbé unalom.

Az anyanyely mellozése az idegen nyelvek tanitdsiban nagy
akaddlyokba iitkdzik. Eredményes munka igy csak alapos késziltség
mellett képzelhets. El6adé igy tanitotta a kis bretonokat francidra.
A feladat nagyon nehezen oldhaté meg. Elismeri eléadé. Ep ezért a
legnagyobb gonddal kivédlasztott, az osztdly részérél legkénnyebben
elfogadhaté szavak tanitdsdt tiizi ki célul, amelynek megmutathatéd
tdrgyak, dolgok, megérzekelhetl cselekvések nevei avagy azokra
vonatkoznak, az osztdly térgyaiban, életében akeibiban feltaldlhaték.
Ez az eljdrds — és ez az, ami itt eléggé nem hangsilyozhaté — egy
gzigorl, lelkiismeretes pontossdggal elére készitelt szotdrt, szavak
gylijteményét kovetel. Epen nem tetszésszerintit, amelyet a fordi-
tésndl alkalmazhatunk. A médszer lényeges sajitsdga, kovetelménye,
hogy minden uj sz6 tartalmdval, értelmével egyuttal jelentsen valamit
a tanulé szdmdra. Azaz jelentsen valamit az 8 elGre prepardlt elmé-
jére nézve. Kell ugyanis, hogy az uj s26 egy egész mondatban eléfor-
duljon, amelynek pontos, teljes jelentését a tanulé lehetbleg az elsd
pillanattd] fogva vildgosan, tisztén felfoghassa, amelyben a szd szere-
pét felismerhesse (megkiilonboztesse) vagy az 1) szd értelmét meg-
tanulhassa. Ami most mér a grammatikai formdk elsajititdsdt illeti,
a sorrendet konnyiiségiik és gyakori hasznélatuk 4llapitja meg. Révid
egyszerfi mopdatban természetszerlileg elhelyezkednek a néveld, bir-
tokos, mutaté névmdsok és a szavakat Osszek6td grammatikai termi-
nusok. A mondat ilyképen rendkivill észszerfien meghosszabbedik,
még mieldtt az Gsszetett mondat tagjait kotészéval vagy relativum-
mal Osszekotnék. Maga a székines — amelynek osszedllitdsdndl a
sz6 hasznglata, fontossiga, érdekkeltése, -tartalmi természete irdny-
ad6 — a grammatikai formdkra — még pedig fontossdguk szerint —
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utal. Az akcid, az 4llapot stb. az, amik megragadjék a figyelmet.
A médszer elsd, kardinalis kovetelményének a szigorti rendet tartja,
amelyet az eljdrds minden mozzanatdban szem el6tt kell tfartani,
szigortan kévetni kell. Ismerni kell az elveket, amelyek szabdlyai
szerint a mdédszert kezelni kell. <., ... bien graduer sa matiére et
la bien doser, placer l'essentiel avant l'accessoire, aller du simple an
complexe, du concret & I'abstrait et ne jamais entreprendre deux
difficultés ¢ la foisr. Ez alapja a moédsger szigort rendkovetelményé-
nek. Helyes berendezéssel, pontos minimdlis beosztdssal sikeriil az
anyanyelv lehetd kizdrdsdval idegen nyelven tanitani. Eldadénak ma-
gdnak is voltak kezdetben nehézségei. A pontatlansdg elkeriilése vé-
gott mem egyszer a forditdshoz nyult, 4mde erésen hiszi, hogy nagy
gyakorlat és elmélkedés utdn ,az teljesen fospslegessé vdlik, Nincs
tébbé iires szélista (pl. a rendhagyé igékbfl) minden vonatkoztatds,
osszefiiggés nélkil — folytatja el6adé — ami & pontos megértést
hétrdltatja, az érdeklddést csokkenti. A mechanizmust mindenben az
glet, a tartalom, az ismeret véltotta fel. Onmagukért, a pontos kiej-
tés kedvéért torténd hanggyakorlatokon kiviil az értelem eldzi meg
mindig a hangot, az eszme, a tartalom kiséri szorosan a szét, a for-
méit. A grammatikat nem hanyagoljak el. Bz is kedves, de ép oly
alaptalan vidja a génesoldknak. Nincs igazuk, mert a grammatikaij
formgkat tanitjdk, precizirozzdk, nem kiilon, hanem a textussal egyiitt,
abbél kifolyélag.

Ily médon sikeriilt az el6adénak az alsé osztélyokban az osz-
taly bel- és kiiléletét, sziikségleteit kifejez8, formailag el nem hanya-
golt, 86t 6ntudatosan kezelt nyelvre szert tenni, amelybdl kiindult és
amely vezette ismét az élet, a kilvildg nyilvdnuldsait, mozzanatait,
tiineményeit sth. kifejezé nyelvhez. Béven élt — minden pontatlansig
elkeriilése végett — a kindlkozd, a megértést eldsegité legkiilonfélébb
segédeszkozokkel. A kiilsé térgyakat haszndlhatésdgukban, képekben,
a fekete tdblén mutatta be. Az élet jelenetei festdiségiikben, érzései,
emécidi dramatizdlva kerilltek felszinre : amint azt természetiik, élénk
benyomdsaik megkivintdk. Az 4dltaldnos, elvont fogalmak eredetiikre
visszavezettetvén, szét- és felosztatvdn, konkréte jutottak kifejezésre.
Pontos, kifejezs, fostdi nyelvre tett igy szert. A névendéket mintegy
rajzoldsra szoktatvin, az elme pontossdgdt, megfigyelé képességét
emelte. — A tanulé hasonléképen sajititja el az irodalmi nyelvet a
fels6 osztdlyokban. A szerzett alap ugyanis elég nagy és gazdag ahhoz,
hogy a gonddal, tervszertien kivélasztott textusok alapjdn tovdbb
fejleszthetd legyen. A tanmenet tovébbra is teljesen direkt. Az anya-
nyelv bevondsa — kivéve rendkivilli koriilirdsokndl — nagy kdrral
torténnék addig, amfg az «education du personnels (egyénmi, szeméiyi

Magyar Paedagogia. XiX. 5. 18
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nevelés) a direkt moddszer szerint be nincs fejezve. Amihez pedig még
j6 par év kell. Nem szabad elhanyagolni a szétdr és a grammatikai
ismeretek rendszeres revizidjit. A grammatikai tanitdstél a legfels6bb
fokig nem szabad eldllni. A «composition» (szabad dolgozat) — ez
felette fontos — csak a classe seconde-ban (hatodik osztdlyban) keriil
sorra. Semmiesetre sem eld6bb. Csak ott érhetjik el ugyanis az
ismertetett textusok alapjén, hogy a tanuls az idegen nyelv sintaxi-
sat lehetsleg onalléan kezelhesse és nme essék a szolgai, faradsdgos,
hibaktol hemzsegd forditas hibaiba, tovabba egyszerre szembe e
talalja magat az idegen nyelv sintaxisanak dsszes nehézségeivel.*

Végill a feltételek két fontos csoportjdra mutat rd elSadé,
amelyektél a direkt médszer eredményességét nagyban fiiggdvé teszi.
Az egyik az iskoldra, a mésik a tandrra vonatkozik. Az egyik anyagi,
a mésik egyéni természetil. Ismerjiik 6ket, elismerjilk fontossigukat,
de vajjon eléggé toreksziink és torekedhetink-e a fenndllé bajok ki-
kiiszébolésére ? Tudunk és tudhatunk-e ezen kétségteleniill fontos
feltételeknek eleget is tenni ? — A tanterem csendes helyen fekid-
jék, j6 akkusztikdja legyen. Az osstdly tanitvdnyainak szdma mérsé-
kelt legyen. (24 elég, de 40—50 van). Igy az orokés panasz a fran-
cia iskoldban sem ismeretlen. (HAthsa még 50—60 tanulét kellene
tanftaniok ?1) Népes osztdlyban a tandrnak fokozatos erslkodésébe
kerill, hogy a tanulékat a tanitds haszniban egyardnt részesitse.
(A tévolild figyelmét csak egyarint emelkedett hang tarthatja fenn.)
Kérushan nehéz az ellendrzés. A személyenkénti ellendrzésre pedig
nincsen idd. Megszivlelésre mélts, elSttiink nem egészen 1w, két
fontos tandeesal szolgdl itt el6ads. Az egyik az osztily homogénita-
sit, a mésik a tanftds egyontetliségét, Gsszhangzatossdgdt illeti. Ha
a tandr kénytelen kiadni kezébdl a tdrgyat, 4t kell egyszersmind
nyujtania a tanitds pontos és részletes programmjat, amelyet az Osz-
szes osztdlyokon 4t kovetett. Hogy milyen idvés intézkedés volna
ez : mindegyikiink mélyen érzi, akinek ily stvételen keresztill kellett
esnie avagy vegyes Osszetételll osaztélyokat kellett vezetnie.

Fontosabb a feltételek egyéni természetli csoportja: a tandr
egyénisége, hivatottsdga, pontos tuddsa.

A tanér mindenekfelett tudja @ fond a tanftandé nyelvet.
Konnyen kezelje, helyesen ejtse ki. Nem méltatlan, nevetséges-e —
tigymond — kévetelnink a tanulétél egy olyan nyelv tuddsit, amely-
nek kiejtése, hangsilyozdsa nem létezik, ameiiyel boldogulni alkalom-

* A «compositions ossze nem tévesztendd a feldolgozott szovegek
alapjan készitenddé direkt dolgozattal, amelyek itt a feladatok gerincét
alkotjak.
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adtén nem képes. A tandrnak tovabbs jé emlékezé tehetségének kell
lennie, hogy folyton szdmon tarthassa a mér tanult szavakat, kifeje-
zéseket ; gyorsan, biztosan haladhasson. A jé, pontos emlékezé tehet-
ség hidnyst a régi, ismertetett textusok folytonos ismételgetésével
kell pétolnia. Amde birmilyen j6l is emlékezzék vissza, ismételget-
nie kell. (Az emlékez6 képesség tdmogatdsa.) A szavakat ezerféleképen
kombindlnia kell tudnia, hogy a magyardzatok kielég{té, pontos
megvildgitéivé vdlhassanak. Sziiksége van kelld képzel§ erére a tévol-
lov8 hidnyz6 tdrgyak elévardzsldsira, a helyzetek élénk festésére. F'é6-
leg j61 meg kell tudni figyelnie a tdrgyakat, dolgokat, formiikat,
szineiket, rendeltetésiiket, szerepiiket, kifejez§ voltukat. A tandr for-
duljon éptgy az ironhoz, mint a tanitvinya. Tanuljon rajzolni, erds-
bodni fog megfigyeld képessége, a dolgokrdl valé ismereteinek pon-
tossdga. Majd & mddszer szigori rendjének, a szisztematikus reviziék-
nak pontos betartdsat jra, ismételve hangoztatva csak Gjra tiirelemre,
lagst haladdsra int. (Sok erdménytelenségnek, csiiggedésnek hathatés
gyogyité szere!) A direkt irdnyu tanitds, a formdnak az idedval valé
szoros osszeolvadds tandnak fontos kovetelményei azok, amelyek sze-
rint — {gy végzi az el6adé — a tanulé szert tehet arra a részleges
figyelemre, hogy egyfelfl a hangot ponfosan elsajitithassa, kiejthesse,
mésfel6l az idegen nyelvben kovethesse az eszmetdrsuldsokat, amelyek
az uj szd, kifejezés tartalmi értékéhez vezethetik.

Mélyen jéré, meggy6zé hangon, a francia professzortél meg-
szokott temperamentumos elfaddsban, érveit tgyesen 6sszevilogatva
és elrendezve jut Gourio kétségtelen nagyon értékes eredményeire.
A nyelvtanitds fontos kérdésében a gyakorlat és elméletben mélyen
szént6, utbaigazité, hasznosan oktaté tandcsaival valéban rdszolgdlt,
hogy amily mély, oly elmés elbaddsdval részletesen foglaikozzunk.
A direkt mddszerrél irott els6rendli dolgozat ez, amely méltdn feltiinést
keltett Franciaorszdgban, ahol a mdédszert illeté Osszes javité, refor-
m4ls, kisérletezd 1épésekben azéta eredményeire hivatkoznak.

Gourio vildgos fejtegetései, gazdag eredményei hatdrozottan
megerGsitették a 1902-iki francia nyelvtanitdsi reform alapjst, a
direkt mddszer lelkes kovetfinek 4lldsdt. Egyuttal hathatés, erés
fegyverekkel szolgdltak a magdban Franciaorszégban levé még szép-
szdmd ellenfeleivel szemben. Utébbiak a «Musée Pédagogique» iilé-
sein hevesen, nem egyszer elkeseredetten tdmadjik a reformot, a
mddszert, eredményeit, kvetsit.* Kdros kovetkezményeire, veszedel-
mes velejardira figyelmeztetnek. Erdekes, a francia taniigyi 4llapo-
tokra jellemz8, hogy nem az 6-klasszikai, sem az él§ nyelvek tansrai

* A francia nyelv és irodalom tanirasinak pedagogiai tdrsasiga.
18*
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kozott vanpak a direkt médszer leghevesebb ellenzdi, hanem a
francia, az anyanyelv (amelyet a klasszikus nyelvekhez sorolnak)
tandrai soréban. Oka: a francia nyelvtanitds eredményei nem kielé-
gitdk ; & tanulék nem ismerik az anyanyelvet, nem tudnak frni
rajta. A francis, az anyanyelv krizisérl hol elkeseredéssel, hol féj-
dalmas rezigndciéval beszélnek, frnak. La Crise du Francais 4l-
landd, fontos pmdagogiai napikérdéssé nétte ki magst. Kérdik, kere-
sik okdtb, orvoslésit. Az okot az 616 nyelvek tanitésdnak dj médsze-
rében talaljdk, az orvosldst a francia nyelv tanérdi szdmdnak emelésé-
ben az él6 nyelvek rovdsira. Taldn még érdekesebb és a tdmadékra
nézve bizonydra amilyen csoddlatos, olyan bosszantd, hogy a direkt
irdnyd tanitésnak ép soraik kozt két oly hatalmas partfogéja akadt,
mint amilyen Lanson, a francia irodalom tandra és Brunot, a fran-
cia nyelvészet tandra a parisi egyetemen.

Lanson magas szinvonali el6addsdival a Musée Pédagogique
tobb tilésén foglalkoztatta a francia filologusokat. A modern nyelvek
tanitdsdt, még pedig direkt irdnyn tanitdsdnak sziikségességét fejte-
gette, védte. Az elGaddshoz fiiz6d8 vitdban rendre felvetddtek a tdma-
dok osszes keservei, A francia kozépiskoldt féltették az elsekélyese-
déstél. A nyelvtanitds ily radikélie dtalakitisa a kozépfoka oktatds
nivéjat csak siilyesztheti, az anyanyelv tanitdsénak eredményességét
kockédztatja. S8t hatdrozottan kimondjik, hogy a francia nyelv tani-
thsnak pangdsa, a krizis a modern nyelveknek tulajdonithaté,
amelyek direkt tanftdsa a tanulék nyelvérzékét meghamisftje, kony-
nyed kiilsGségekkel a nyelv igazi szépségei, mélységei irdnt érzéketlenné
teszi, egyszéval az anyanyelv helyes kezelését mindjobban megnehe-
z{ti. Az iskola és a redlis valé egymdshoz valé kozeledésének, Ossze-
egyeztetésének nem éshetik dldozatul a mai «enseignement secon-
daire>. Lanson rdmutat az elaptalan vdd tarthatatlansdgira. A kozép-
fokti oktat4s — Ggymond — ossze nem hasonlithaté a felséfokGval.
Az utébbinak disztingvdlt, képzett a kozdnsége. Az elGbbi anyaga a
népesség killonféle rétegébdl keriil ki. A novendékek z6mét a polgdr-
shg szolgiltatja, amely légkorének, sztikebb koriilményeinek, élete
nyilvdnuldsainak adatait, eszméit kinéljs fel & tovabbi tanitds kiindu-
14si alapjéul. Es azt mint egyediil helyes, legkénnyebben fejleszthets,
célravezeté alapot el kell fogadni. A direkt moédszer elfogadja ki-
induldsi pontul és hozzdfiizi tovdbbi 1épéseit, haladdeét. Az iskola
igy onkénteleniil kapcsolatba keril az élettel, amire pedig & modern
iskoldnak okvetlen torekednie kell. A fordifott eljirdsnak — amely
a gyakorlati alapot mellézi, az élet elveit, nyilvdnuldsait semékba
akarja szoritani, avagy azok hatdsa, nyomdsa alatt a természetes irdny-
t6l el akarja tériteni — annak lejdrt az ideje. Azért fogadja el és
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pértolja a direkt tanitdst, amely az idegen nyelv 1tjén az idegen nép
mozgaté eszméinek, kulturdjdnak legkénnyebb és legmegfelelGbb meg-
ismeréséhez vezethet. Az idegen él8 nép kulturdjénak, 4llapotdnak
helyes és pontos megismerése nem lehet kéros, nem szabad kérosnak
lennie a gall szellemre, az anyanyelvre, & specidlis francia szellemi
kulturdra sem. 86t helyesen felfogva és irdnyitva egyediil a francia
miivelteég hasznos, tartalmi gyarapodésihoz vezet. A Musée Pédago-
gique iilései, vitdi a fontos kérdés nem egy mozzanatdnak helyes
megvildgitdsdhoz vezetnek. A francia nyelv éraszdmdnak emelése a
mésodik modern nyelv rovésira erésen hangoztatott kivdnsig.* Amde
ezzel Lanson szerint nem sziintethetnék meg a krizist. A modern
nyelvek tanitdsdnak hiv6i Lansonnal az élén rdmutatnak a baj, a
krizis igazi okdra: az anyanyelv tanitasanak elhibazott wvoltara.
Szerintiikk ugyanis nem a klasszikus, elsdsorban is latin nyelv hatha-
t6s tdmogatésiban, sem egy modern nyelv szellemének (a francia
csak az, hidba klasszikdljdk) meg nem feleld, régi elavult médszer
alkalmazfisdban és végre az Oraszémnak eggyel valé szaporitisdban
rejlik az anyanyelv tanitdsénak igazi ereje: hanem a francia, az
anyanyelvnek az anyanyelvvel valé tanitdsdban, azaz a tdrgyaknak,
dolgoknak stb.-nek a valéval, még pedig a francia élettel valé szoros
kapesolatba hozataldban az utébbinak észszeri felhaszndldsdval.

. Mig Lanson mély tuddssal, a tudds élesen taldlo, de alapjd-
ban szdraz hangjdn veti oda igazsdgait: Brunot nem csekélyebb tar-
talommal és alapossdggal, de a francia szellem teljes szeretetremél-
tosdghval, finom, elmés szatirdjival kénnyedén szdmol az ellenfelek-
kel. Brunot katedrijén is maga a szeretetreméltésdg, mely hasonlé
mély tuddssal egyediil taldn csak a francia emberben pdrosulni képes.
Tavaly «Az emberi jogokat védd liga» 4ltal a francia naciondlista
didkok éktelen tiintetése alkalmabdl osszehfvott rendkivili iilésen
hallatta ellszor hathatésan hangjdt az idegen nyelvek tanitésinak
érdekében. Felszdlaldsdt szerencsés vollam magam is végighallgatni,
amelynek egynéhdny tartalmas, nagyjelentéségli mondatdra itt utalok:
«Mint gondolhatndnk csak legyfzésiikkre (mér mint a németek le-
gy0zésére) avagy a «revanche» barmikénti keresztiilvitelére, ha nem

* Komoly pwmdagogiai tényez6k a francia kozépiskoldban tanitott
maisodik élényely kikiiszobolése mellett nyilatkoztak, hogy az egyiket
anpél intenzivebben tanithassik. E torekvéssel szemben 4ll az a jogosult
felfoghs, hogy minél t6bb nyelvhez ért az ember, anndl kénnyebben bol-
dogul az életben. Osekély, de j6 alap mellett — kényszeriilt viszonyok
kozott — minden bizonnyal sokkal inkdbb megallhatni helyét, mint a
nyelv semmilyen ismerefével.
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ismerjiik, nem is akarjuk megismerni 6ket? Nem akarjuk nyelvii-
ket megtanulni!? Pedig egyediil csak azzal férkézhetiink kézeliikbe.
Menjiink, s6t menniink kell kozéjik. Lessiik el képességeiket, igyes-
ségiiket. Majdan csak igy 4llhatjuk meg velik szemben helyiin-
ket is.»*

Amennyire emlékezetemben megrogzédtek, igy hangzottak —
l:}érﬁlbeliil szészerint — a rokonszenves tudés francia tandr szavai.
At és 4t vannak hatva a hazafidi érzelemt6l és az élényelvek tudd-
sdnak szikeégérzetétd]l egyardnt. Ugyancsak Brunot volt az, aki Péris-
ban, husvétkor megtartott, az élényelvek tanftdsit megbeszél6 nem-
zetkdzi kongresszuson, nagyjelent@ségl megnyité beszédében amily
elmégen, oly tartalmasan, hatdrozottan léndzsdt tért az élényelvek
tanitdsdnak sziikségessége, még pedig gyakorlati alapon, az élettel
szorosan kapcsolatos tanftdsi moédjuk mellett. Igy végezte beszédét :
«En tout cas Messieurs, je ne vous ferai qu'une seule recommanda-
tion pour mon compte. Quoi qu'on vous dise, quelque ambition qui
puisse vous prendre & un moment donné, ne perdez jamais le sens
de la vier. O, az 6reg nyelvbivér vissza akarta 4llftani a multat. Le-
mondott munkéjirél, hogy helyette a francia iskoldt a skolasztika
nyiige alél felszabaditea.

Brunot és Lanson mellé a francia modern filolégusok nagy
csapata sorakozik. 1902-ben rendelték el miniszterileg a direkt mod-
szer alkalmazdsit a francia kozépiskoldban. Ugyanabban az évben a
francia modern nyelvtandrok tdrsasigot alakitottak, amely tdrsasdg
agilis, propagdlé munkdjinak koészonhetjik az idei pdrisi nemzetkozi
kongresszus nyélbeiitését is. A térsasdgnak agilis propagdlé munkdjs-
ban nagy t4mogatdsdra szolgdl havi folydirata: Les Langues Moder-
nes. (Bulletin mensuel de la Société des Professeurs de Langues
Vivantes de I'Enseignement Public.) A folyéirat nagy elterjedésnek
orvend. Tartalma kiterjed a nyelvtanitis fontos kérdéseire, fGleg pedig
a direkt irdnyt nyelvtanitds kérdéseinek, mozzanatainak pontos helyes
megvildgitdsdra. Kozolte Brunot beszédét egész terjedelmében és
béven a kongresszus eredményeit is. Figyelemmel kiséri a kiilfoldnek
hasonlé irdnyd mozgalmait. Estéves «L’enseignement du latin et les
procédés de la méthode directe» efmi cikkében a klagszikus filologus
és kivdl6 pmdagogus a direkt moédszer procedurdit a latin nyelv tani-
tésandl hasznosnak, alkalmaspak taldlja. Igaz, més a modern nyelvek,

* Andler, a német irodalom tanfra & Sorbonne-on 30 egyetemi
hallgatéval Berlinbe réndult, tisztdn tanulményi c¢élbél. A parisi nacioné-
lista didkok politikai tendenciét lattak e tanulmainyttban és hevesen tiin-
tettek a professzor ellen.
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més a latin nyelv tanitdsdnak célja, feladata., Ez azonban kordntsem
zdrja ki a latin tanulményoknak a mélyitését: magdnak a nyelvnek
a lehetd elsajatitdsdval, a szavaknak és fordulatoknak a gyakorlat
altal valé megrégzitésével, a nehezen megkonstruslt latin mondatok-
nak kénnyebb szerkezetd, kisebb mondatokra valé felbontdsdval, latin
nyelvii analizis segitségével. A modern és a klasszikus nyelvek tani-
tdea céljainak killonboz8ségénél fogva nem egy dologhoz hozzd nem
jarulhat, de nem jérul hozzé #ltaldnos nyelvtanité szempontbél sem.
Nem egy fontos mozzanatra mutat rd, amelyeknél fogva a thlzé
direktistak (f6leg kezdS tanitdsban) majdnem kizdrélagos szébeli mun-
kéjdt, magdnak a théme-nek is a teljes elhanyagoldsdt kdrhoztatja.
Utal hétrdnyaira és kdros kivetkezményeire. Souillard cikke a Revue
Universitaire-ben alkalmat szolgdltatott Feignoux-nak a direkt méd-
szernek egynéhdny lényeges pontjira kellfen vildgot vetni.! Souillard,
a modern filolégus szeretne egy egyezteté mdédszert teremteni «qui —
ugymond — réconciliera toutes les bonnes volontés». Azt pedig akkép
véli keressztillvinni, hogy a quatridémet8l fogva (barmadik, negyedik
osztélyank) az elvont fogalmak tanftdsdra szerinte nem alkalmas
direkt médszert megfelelébb vdltsa fel.2 A tanitds betetSzéseiil a
aversion»-t (az anyanyelvre valé forditds) llitja oda a «baccalauréat»
kozos {rdsbeli tételéiil. Féleg ez a két pont érdekel benniinket. A m4-
sodik él6nyelv fakultativvd valé tétele, az 6ra kijelslése (mindennap a
harmadik éra hasznéltassék fel az éldnyelvek tanitésdra) stb. részint
specidlis, részint dltaldnos pmdagogiai jellegtiek. Feignoux a gyanus
koncessziékbél nem kér. Azokat a modern nyelvek tanitdsa szempont-
jab6l nemesak kdros, de részben ijeszt6 kovetkezménylinek tartja.
Eltekintve attél, hogy a hirtelen médszervaltozds veszedelmes dolog,
a direkt moédszer teljes félreismerésébfl szdrmazik sziikségességének
hirdetése. Gourio velds, vildgos érvelése eléggé meggyfzhetett ben-
niinket annak az 4llitdsnak az igaztalansigdrdl, hogy t. i. a direkt
médszer abstrahdldsra, dltaldnositdsra nem val6, nem alkalmas. A direkt
moédszer — szerinte — nem hogy képtelen volna elvont fogalmak
tolmdcesoldsara, megértetésére, ellenkezSleg annyival inkdbb képesnek
tartja arra, amennyivel korilményesebb egy konkrét idea megérté-
sére egy erkélesi vagy mds lelkimozzanat megmagyardzdsindl. Példdul
felhozza a lovat, melyet rajz, kép, gesztus nélkil kisérelnénk csak

1 La «Crise» des Langues Vivantes. A propos d'un article de la
Revue Universitaire. (Langues Modernes 1909 Nr. 7.)

2 La méthode directe devient «impraticable et stérile dés qu'on
aborde le domaine des idées abstraites», on la remplacera, & partir de
la 4°, par une méthode «qui réconciliera toutes les bonnes volontéss.
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megismertetni ! Ezzel szemben az akardsra, kételességtuddsra példdink
konnytiszerrel késztetnek. A direkt magyarazatnak legtokéletesebb
formdja igy Feignouwx szerint nem az, amely gesstusokra appellal,
hanem amely a sz6, a formula értelmét megvildgitja a mar ismert,
latott szavak, formuldk segitségével. Asaz magdra a nyelvre appellal,
ahhoz fordul vissza. Még kevésbbé ismerheti el ennélfogva azt, hogy
a direkt mddszerrel & magasabb osztdlyok «podsie lyriques»-jei nem
juthatnak értékik szerint, kell6képen érvényre. A médszer egy-
arént mindenkor a tanitds médjét és nem a tanftandé térgyat haté-
rozza meg. Hogy pedig mennyire érvényesil a direkt médszer az
irodalmi miivek bemutatdsdndl, az 1902-iki nyelvtanitdsi reformhoz
flizott utasitdsokbél felette vildgos. «A szék rithmusa és sajitos
képe és az eszmék és érzelmek térsuldsa, amelyet el6bbiek az ide-
gen nyelvben ébresztenek, hozz4jdrul ahhoz, hogy a sziveg jelle-
mét, egyedili értékét kaphassa, valéban kifejezésre juttassa, hogy
eszthétikai értéknek sugalldsdra, el8idézésére késztesse. A széveg
jelleme, belsS, eszthétikai értéke a szavakban rejlik, a szavak 4ltal
teljesen élvezhet, megismerhet. Igy hangzanak az instrukeidk,
amelyek koénnyen megdéntik Souillard ama kovetelményét, hogy a
vergion tetdzze be — mint kozds érettségi tétel — a tanulmanyt.*
A «composition» lehet az egyediili prébakd arra nézve, hogy a tanulé
az idegen nyelven megtanult gondolkodni. Nem mondja — {gy foly-
tatja -— hogy az érettségi dolgozatok témdival meg volna elégedve.
Sok javitani, helyesbiteni valé marad még hétra. Amde legyen a leg-
bandlisabb t4rgyrél is szé, a névendék mindig megmutathatja, hogy az
idegen nyelv értelmes kezelésében odahazas van. Banslis tdrgy kitlon-
ben ninesen, tisztén a feldolgozds mddja lehet az. Ezzel szemben a
«version» vagy nagyon nehéz, vagy nagyon konnyli. Ha nagyon
konnyt, fgy nem lehet az elvégzett munka bizonységtétele. Ha nagyon
nehéz, akkor pedig az eredményben nincs koszonet. Feignoux Gourio-
val egyiitt a versiont az anyanyelv gyakorldsira jénak taldlja, de
legkevésbbé sem az idegen nyelvi tanulmény betetézésére. Ha a
8zéls6 eseteknek nem is vagyunk hivei, el kell ismerniink, hogy
nagyon nehéz olyan szdvegnek a kitlizése, amely az egész tanulmsnyi
id8 alatt elvégzett anyagrél szémot adhatna. Tovdbb lapozgatva

* A francia kozédpiskolanak az 6todik osztalytél fogva (second)
négyes az eligazhse. A, latin, gérég B. latin, éibnyelvek C.latin, tudoméa-
nyok (sciences), D. él6nyelvek, tudoményok. Az A és C csoportban egy,
a B és D csoportban két éldnyelvet tanitanak. Souillard kozods érettségi
tételt thz ki a csoportok szaméra, még pedig «versions (anyanyelvre valb

forditas) alakjaban.
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a «Langues Modernes» idei szdmait, nem egy eredeti, megfonto-
lésra érdemes, a tapasztalat dltal tdmogatott tervezettel, pétlds-
sal, Ojitdssal taldlkozunk. Az egyik beszdmol egy tisztdn szébeli
Gton tanfté kisérletr6l a sixiémeben? (elsé osztdlyunk), a mésik a
fonetika szerepérdl az él8nyelvek tanitisdban,® a harmadik a modern
nyelvtanitds intenzitdsénak emelése szempontjab6l a D. csoport meg-
kettdzteténét javasolja ® sth. A javasld, inditvinyozé értekezéseket ki-
egészitik a kritikdban nem sziilk6lk6ds, az utasitdsokhoz fizott ref-
lexidk.* Ezek az utasitdsok kisebb-nagyobb -ellenkezéseire, ellentétes
intézkedéseire, bajaira mutatnak ri. Erdekesek, hasznosak, fontosak
az egyes lényeges kérdéseket ondlldan tdrgyalé tanulményok éptgy
mint az utasftdsokhoz fizott kritikai megjegyzések. Erdekes bizonyéra
olyan kisérlet, amely hdrom hénapon 4t kényv és frds nélkiil ered-
ménnyel nyelvet tanft. (Nélunk ilyen kisérlet tanterviink mellett nem
volna lehetséges.) Nem kevésbbé hasznos a fonetikai tanulmény kér-
dége a tandrra és a tanftvinyra nézve egyarint. Hasznos kisérletek
anyagit szolgdltatjdk és a nyelvkérdések teremtésével a pdrisi nem-
zetkdzi kongresszus Osszebivdedt kivdnatossd, sziikségessé tették, amely-
nek nagy jelentésége a modern nyelvek tanitdsdnak torténetében
nyilvénvalé.

A périsi, az élényelvek tanitdsdit megbeszéld kongresszus részle-
tos ismertetése messzire vezetne benniinket. Szorosan nem is tartozik
kérdésiinkhdz és killonben megtetiték ezt mar mdsok, szemtanuk.®
A périsi nemzetkézi kongresszus a vitds kérdések egy fontos részét
dleli fel és viszi rohamosan a megoldds felé, A grammatikai tanitdsra
nézve elfogadott tételei az dllandésig jellegével, a megmaradds erejé-
vel birnak, melyek egyszersmind megerdsitik a kongresszus dltal

12 M. Bec: «Sur un essai de méthode orale pure en Sixidmens.
(L. M. Nr. 6.

2 Th. Rosset: «Du role de la Phonétique dans I'Enseignement des
Langues Vivantes». (Langues Modernes Nr. 7.)

8 (. Varenne: «Un projet de dédoublement de la Section D;
épilogue de la «Crise du Frangais». (L. M. Nr. 7.)

4 Reflexions sur les Instructions relatives 4 l'enseignement des
Langues Vivantes. (Tobb szamban.)

5 Vujsz Jénos: Az élnyelvek nemzetkdzi kongresszusa Péirisban.
(K. T. E. K. 34—33. sz.)

Dr. Chonvanesidk Istvan: A modern filolégusok nemzetkozi kon-
gresszusa Phrisban 1909 4prilis 14—17. (VILL ker. kozs. féredliskolai
értesité 1909.)

Dr. Kaiblinger Fiilop: A modern nyelvtanfrok kongresszusa Péris-
ban. (Magy. Padag. 1909. 6—7. sz.)
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hozott hatdrozatot, hogy t. i. 2 modern nyelvek tanitdsa, praktikus
alapon toérténjék.* A kongresszusnak egyébként b6 anyaga, szdmos
elaboratuma, fontos eszmecseréi hatdrozott irdnyt jelolnek. Megjelolik
az irdnyt, amelyben sz élényelvek tanitdsinak egyedil haladnia lehet
és kell. Eis oz az irdny kordntsem a grammatiz4lék indirekt munk4-
jahoz valé visszatérést jelzi, de ép annyira nem az utébbinak tett
koncesszidk alapjdn a két médszernek egyesitését. Hozzdérthetd, éber
megfigyeld, kutaté szem azonnal észreveszi, hogy itt nincsen egyéb-
r6l 826, mint a direkt, a gyakorlati alapon nyugvé tanité alapnak
6nmagdbdl, testébll-lelkébsl, husdbél-vérébsl kiinduld tokéletesitésé-
'r0l. Azaz az élényelvek tanitdsa direkt alapon tortépik. Javité kisér-
leteknek, helyesbitéseknek, egyeztetéseknek, de minden egyéb refor-
mdlé térekvéseknek — bdrmilyen természetiiek is legyenek — ceak
annyiban vethet6 ald, amennyiben azok a direkt irdnyd gyakorlati
alapd tanitds alapvet§ elveivel ¢sszeegyeztethet6k. Ennek a kiemelése
nem farthaté elég fontospak. Az ellentétek kiegyenlitésére torekvd
akieszelt» peedagogiai talentumok ugyanis mindig akadnak, akik koty-
vasztéd kisérleteikkel a direkt moédszernek csak drtanak, hitelét gyén-
gitik és alapelveinek félreismerését eredményezve veszedelmes bdbeli
zavarokat okoznak.

Ertekezésemben a direkt médszer franciaorszégi eredményeit,
s mddszer korilotti legujabb mozgalmakat ismertetvén, ezen fontos,
az egész pmdagogiai vildgot mélyen foglalkoztats, élénk didaktikai
kérdés mai francia 4lldsdra, mai stddiumdra igyekeztem rdmutatni.
Koréntsem hiszem, hogy kimeritettem volna a tdrgyat, fovdbb4, hogy
csupa ismeretlen, 1j dolgot adtam volna. Nem is a kétségkiviil fontos
eredmények unjsdga vonzott és lelkesitett a munkdra, hanem g direkt
irdnyd tanitds irdnt vald hatértalan ragaszkoddsom késztetett azok
osszefoglaldsdra, a direkt mddszer nagy és nehéz munkéjinak helyes
ismertetését szolgslvdn. Az élényelvek tanftdsa nalunk is, kozép-
iskolédinkban mindjobban ebbe az egyediil helyes irdnyba terel6dik.
Ez azonban legtébbnyire onkéntelenill, a helyes pamdagogiai érzék

* A kongresszus 4ltal elfogadott hatérozatok: 1. «Kivinatos, hogy
a tantervek egy pontosan meghatirozott nyelviani anyagot allapitsanak
meg & tanulményok minden idészakara. 2. A tanitis els6 két évében a
nyelvtan tanitédsa Gsszekapcsolandé & székines tanitdséval, kilén nyelvtani
6réknak csak a fels6 osztdlyokban az olvasoft szoveggel kapesolatban,
alkalomszertien van helye. 3. A nyelviani ismeretek ébrentartandék saz
clvasményok, a szoveg nyelviani elemzése, {résheli és szébeli gyakorlatok,
nyelvtani fiizet médszeres hasznilata 4ltal. (Kaiblinger: A modern nyelv-
tandrok kongresszusa.) Hozzéjdrul még a Simonot Brunot-féle javaslat:
«Mér a tanitds kezdetétél fogva kivénatos, hogy nyelvgyakorlatot a méd-
szeres, haladé grammatikai tanitis egy terve szerint vezessék, egyméssal
osszekosséks.
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osztonzésére, egy-egy tankényv 4ltaldnos utasitésai szerint, egészben-
véve rendszerteleniil torténik. Direkt irdnyd tanitds szigord rendszer,
rend nélkil! Ugy vélem, hogy ép idejében nyujtottam a direkt irdnyd
nyelvtanitds korilli leghjabb franciaorszdgi vélemények, mozgalmak
lehetoleg hil képét. A modern filolégiai szakbizottsag munkdja kez-
detén van, felhaszndlhatja avagy kritikai szemmel mérheti eredmsé-
nyeiket. Dr. Pamrr Kirnmin.

FILOZOFIA A KOZEPISKOLABAN.
(Otodik, befejezd kozlemény).

A filozéfia-torténet egyes kimagaslé alakjainak bemutatdsa,
gondolataik gytimolesozé fejtegetése a nagy nemszeteknél (angol,
francia, német) kevésbbé itkozik akaddlyba, mert mindegyiknek
vannak klasszikus filozéfusaik, akik az ifjusdg szdmdra anyanyelviikon
kénnyen hozziférheték s igy a fonnebb jelzett célt részben az irodalmsi
oktatds is szolgdlhatja. A francia iskola pl. olvastatja Descartes-t,
Pascal-t, Malebranche-t, La Bruyére-t, Voltaire-t; Leibniz-et,
Condillac-ot, Montesquien-t, Rousseau-t, Jouffroy-t, Cl. Bernard-of.

Volt a filozéfiai propedeutika németorszdgi torténetében egy
korszak, midén csak olvasmdnyhoz kétve tortént a filozdfiai oktatds,
t. 1. Aristoteles logikdjdhoz, melyet Fr. A. Trendelenburg nagy filols-
giai és filozéfiai készséggel 4llitott oOssze.? Trendelenbnrg éthatva

~ attél a tudattél, hogy a gimndziumok tanftéstdrgyainak tarka sok-
félesége bizonyos magasabb egység, Osszefoglalds nélkul sziikélkodik,
a kétezer éven dt uralkoddé Aristoteles logikdjdnak gorsg kivonatéval
gondolta ez egységet a kozépiskoldban megvalésftani. Amit az I. feje-
zethen a tanitds egyetemes filozdfiai szellemének neveztink s mint
tanitdselvet kifejtettiink, siirgeti mdér Trendelenburg is.? A kilén
filozdéfiai oktatdst csak azért tartja sziikségesnek, mert az egyes tirgyak
nem tudjék kiemelni a benniik rejld filozéfiai elemeket. Aristoteles
logikdjdt védlasztotta a propedeutikus oktatds alapjiul, mert olyan
klasszikus orok példdnak tartja, mint a geometridban Euklidest;

1 Elementa Logices Aristoteleae. In usum scholarum ex Aristotele
excerpsit, convertit, illustravit Fr. A. Trendelenburg. Berolini. 1836. Edit.
nona 1899, :

2 Fortasse quidem in gymnasiis peculiari philesophie eruditione

#8opus non esset, si, quidquid in grammatica, in mathematicis, quidquid
in ipsa religione philosophici inest, ita tractaretur et quasi exprimeretur,
ub discipuli ex his scientiz generibus velut e speculo, quid esset philo-
sophari, animo presagirent et citra ipsos philosophi® terminos philo-
sophi® notiones pararent. Hoc vero quum rarius fiat, sapienter provisum
est, ut in scholis philosophiz elementa quasi mgomeidevua doceantur.
(Ex editionis prims prefatione. p. IIL)



