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gondolatok roppant gazdagsdgdra, melyet részben ép a kifogdsolt
kérilmény tesz lehetsvé, s ki kell emelniink, hogy Bain psdagogiai
fejtegetései, ha nem foglalédnak is rendszerbe, pszicholégiailag nagyon
szildrdan meg vannak alapozva, s6t, amennyiben a gondolat sohasem
szenved erdszakot a rendszer kedvéért, taldn még nyernek meggydzé
er6ben. Baint csak ugy ftélhetjik meg igazsdgosan, ha benne nagy
6sszefoglalét, egy pwmdagogiai irdnynak kovetkezetes végiggondol6jst
létjuk. Iiy szempontbél tekintve a magyar olvasé killsnésen nagy
haszonnal forgathatja a Neveléstudomdnyt. A magyar p=zdagogiai
gondolkodds eddigelé nagy mértékben a kontinentdlis pmdagogidtol
fiiggott; a Neveléstudomdnybdl Gj szempontokat merfthet a gondol-
kodds egyoldalisdgénak ellensilyozdsira.

Dr. Szemere Samv.

REFORMTORERVESEK A TERMESZETTUDOMANYI
OKTATAS TEREN.

(Harmadik, befejez8 kézlemény.)

V. Tanédrképzés.

Talén nincs teriilet az iskoldn kiviil, amelyen valamely reform-
eszme megvalésuldsa oly kevéssé figgne attél, hogy akad-e ember,
aki azt az eszmét felveti, hanem sorsa aszerint alakul, hogy lesznek-e
olyanok, akik helyesen értelmezve véghez is viszik, amit a tervezé
célravezetdnek hirdet. Léttuk az el6bbiek sordn, hogy milyen jelentds
haladdst, fontos eredményeket vérhatunk a nevelés terén, ha a ter-
mészettudomdnyok oktatdsit teljesen a tanuldk Gntevékenységére épit-
jik, emlitettiik, hogy ennek a gondolatnak a megvalésitdésdhoz mdr
negyedszdzaddal ezeldtt hozzdfogtak Anglidban és Amerikdban, mind-
amellett a vért eredménytfl még ott is jé messze vannak, mert a
tanft6i kar képzettsége dltaldban alacsony és {gy képtelen a helyes
alapeszme tokéletes keresztillvitelére. Megértjik tehdt a német reform-
bizottedgnak azt a torekvését, hogy nem elégedett meg a reform-
torekvések kifejtésével, hanem igyekezett megédllapitani azt is, hogyan
lehetne & tandrokat ezen torekvések megvaldsitdsdra képessé tenmi.
A megsllapoddsok elseje az volt, hogy a tandr képzettségének épigy
mint a kozépiskolai munkdnak elengedhetetlen kelléke az intenzitds,
a terjedelem rovisira. Ezért a mathematikai és természettudoményi
szakokat két csoportra kell osztani, ugy hogy az egyik csoport a
a mathematikdt és a physikdt, a mdsik a chemidt és a bioldgiai sza-
kokat foglalja magédba.
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Az egyetemi eldaddseok ellen ma az a kifogds, hogy egyik résziik
nagyon sziik korre -terjeszkedik, ennek megfelelfleg thlsigosan rész-
letezd, mig & mésik résziikk nagyon is elemi, djat alig nyujt, ennél-
fogva nem vonzza a hallgatékat. Sziikséges mar most kiilonbséget tenni
a mindenkire vonatkozé, kozds alapot adé sltaldnos — és az egyéni
fejlgdés érdekeit szolgdlé specidlis tanulményok kozt. Az el6bbieknek
egy-egy egész tanulmdnykort kell felélelniok, de csak 4ltaldnos jelen-
tdségli tényeken és problémdkon kell 4ttekintést nynjtaniok és féleg
a vezetl elveket, alaptételeket kell ismertetniék, keriilve a részletek-
ben valé elmeriilést. Ezeknek hat féléven 4t meg kell adniok azt az
elméleti képzést, amelyet a tandrvizsgdlatok wminden jelolttdl meg-
kovetelnek. A praktikns képzés érdekében kezdettdl fogva kell mel-
lettiilk szerepelni megfelelé gyakorlatoknak és szemindriumoknak, a
chemia-biolégiai csoport hallgatéi szdméra pedig kirdnduldsokat is kell
rendezni. Altalsban tekintettel kell lenni s természettudoményok
gyakorlati, technikai alkalmazdsdra is, figy hogy ez a hat félév alath
végzett egyetemi munka vesse meg az alapjit annak, hogy a jelolt meg
tudjon majd felelni a tandri hivatds minden kivdnalmdnalk. Hellgatni
kell természetesen a szaktirgyakon kivil az 4ltaldnos miiveltséget
szolgdlé el6addsokat is, a filozéfidt és a peedagogia torténetét. Az
eléaddsok egymdsutdnjdra nézve a bizottsdg a kovetkezd tervezetet
ajénlja.

(A tablazatot 14sd a 647. oldalon.)

A specidlis tanulményok feladata az egyéni fejlédés biztositdsa,
ezért megvilasztdsukban a jelolteknek teljes szabadsdggal kell eljér-
niok. Célja ezeknek a tanulminyoknak elsé sorban a szaktanulményok
valamely kiilon teriiletén az ismeretek bdvitése, a részletekba vald
behatolds utjdn, azonban esetleg arra is szolgdlbatnak, hogy a jelolt
tanulmdnyai a rokonszakok valamelyikére is kiterjedjenek. A physiku-
soknak legkézelebb esik & chemia; mindkét szakesoport jeloltjeire
nézve egyardnt célszerd, ha a foldrajzbdl vagy a filoz6fidbél szerez-
nek alaposabb ismereteket. A szaktanulminyok elmélyitése és az
604116 munkdssigra valé képesség megszerzése szempontjibdl hasznos,
ha a jelolt egyetemi tanulmdnyainak befejezése utén néhdny évet
tolt asszisztensi slldsban.

A tandrvizsgdlatokon Németorszfigban is szerepelnek olyan tér-
gyak, amelyekbll valé kérdezés az érettségi vizsgdlat ismétlése. Ezek
teljesen feleslogesek, 6ép ezért a reformbizottsdég azt ajdnlja, hogy
ozeket teljesen mell6zzék, Viszont a szaktenulmdnyok tekintetében a
vizsgdk szinvonaldt emelni kell és kozelebb kell hozni ezeket a viza-
galatokat a jelolt késdbbi hivatdsihoz. A mathematika-physikai szak-
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csoportban ki kell terjeszkedni az alkalmazdsokra, killonosen az
asztrondmidra és a geophysikdra, a mdsik szakcsoportban pedig az
dsvinytant nem a chemidval egyiitt kell kérdezni, hanem & geolégidval
kapcsolatban. Féleg azonban mindkét szak csoportban arra kell tére-
kedni, bogy a jeloltek egyéni tevékenysége kell6 figyelemben része-
giiljon. Tegyenek tanusdgot arrél, hogy részt vettek a gyakorlatokon,
szemingriumi munkéban stb.

Az egyetemi tanulminyok kiegészitése oly irdnyban, hogy a
jeloltek bevezetést nyerjenek a tandri munkédssig gyskorlati részébe,
a kozépiskoldk pmdagogiai szemindriumainak a feladata. Itt kell a
jelolteknek megismerkedniok az oktatds szolgilatéban 4116 eszkozok,
képziilékek haszndlatdval, it6 kell megtanulniok a tanulék gyakorla-
tainak rendezését és vezetését. Szakjuk kovetelményein kivil meg kell
ismerkedniok dltaldban & tandri hivatds feladataival. E célbél az
iskolai egészségtanba bevezetd elGaddst 14t a bizottssg tobbek kozt
sziikségesnek.

Ilyen szemindriumok az elébbi kovetelményeknek csak meg-
felelé gyfijteményekkel jbl felszerelt és o szakircdalomra, tovébbd a
pedagogidra kiterjeszkedd konyvtérral rendelkezd iskoldkndl felelhet-
nek meg. Ilyen konyvtdrnak tutajdonkép minden intézetnél kellene
lennie nemecsak a jeloltek szempontjabdl, de kiilondsen a tandrok
tovéibbképzése érdekében. A tandrok tovébbképzése céljdbsl Német-
orszdgban mdsfél évtized 6ta rendeznek szinidei tanfolyamokat, csak
az kell, hogy az iskolafenntarték megkénnyitsék mlikéds tandroknak
az ezeken valé részvételt. Ezenfelil azonban sziikséges, hogy idénkint
egy-egy félévi szabadsdgot kapjon minden tandr, mert csak igy lehet
az egyetem és a kozépiskola munkdsai kozott a kapesolatot 4llan-

dositani.
VI. Hazai viszonyok.

Attekintettik azokat a jelentSsebb kivdnsigokat, amelyeket a
kiillfoldi reformmozgalmak felszinre hoztak és most befejezésiil fel-
vethetjiik a legfontosabb kérdést, hogyan dllanak a viszonyok a ter-
mészettudoményi oktatdst illetéleg ndlunk, milyen okuldst merfthetiink
ezekbdl a felmerilt kivinedgokbél. Nem akarjuk itt most az esetleges
gziikségleteket pontosan megdllapitani, mert ilyen megdllapitdsnak
csak Ggy van értelme, ha egyuttal azt is megmondjuk, hogyan lehet
ezeket & szilkségleteket kielégiteni, erre pedig nem tarthatom maga-
mat illetékesnek, meg nem is volna ez valami kénnyd dolog. Ezért
csak néhény megjegyzésre fogok sgoritkozni.

Az els8 térgy, amely felé figyelmiinket fordftani kell, a bioldgiai
szakok tanitdsa. Talin Reinke kifakaddsa, amelyet dolgozatunk elején
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idéztiink, tilzottnak mondhaté a németorszdgi viszonyokra nézve is,
rénk azonban semmi esetre sem vonatkozhatik, mert természetrajzi
oktatdsunk tekintetbe veszi a biolégial szempontokat, nem elégszik
meg az 616 természet leird tdrgyaldsdval, hanem megkézellti legaldbb
a magyarszé tdrgyaldst is. Kozépiskoldink tehdt nem bocsitjdk ki
falaik kozill a novendékeket anélkiil, hogy fogalmuk ne volna a sejt-
r8l, az alapvetd physiolégiai folyamatokrol. Més kérdés azonban, hogy
mennyire lehet ez a tanitds eredményes, mert a természetrajzi okta-
tdenak n4lunk is kordn vége szakad, Ggy hogy a physioldgiit és az
anatémiat alaposan, eredményre szdmitdssal alig lehet tanitani. Az uj
tanterv a gymnasiumban figy akart segiteni a helyzeten, hogy a chemisit
két részletben vette fel. Az els6 részlet a negyedik osztdlyban a physio-
l6gia alapvetésére szolgil, a mdsodik részlet a hatodik osztédlyban az
dsvanytan tanftdsdnak segitésére vald. Vildgos dolog, hogy igy gym-
nagiumi oktatdsunk a chemiai ismeretekbs]l nagyon keveset tud nynj-
tani, mert ha a tandr erre akarja fektetni a féstlyt, vagy a névénytan,
vagy az #svinytan szenved rovidséget. Mdsrészrél azonban ez nem
oldja meg a bioldgiai oktatds kérdését sem, mert egyrészrél a physio-
l6giai és anatbémiai tanitdsnak physikai ismeretekre is van sziiksége,
mdsrészrl pedig a chemia tanftdsinak is megeldz6 physikai tanitdson
kellene felépiilnie. Gymnasiumi utasitdsaink is érzik ezt a hidnyt,
legaldbb arra mutatnak a kovetkez8 megjegyzései: «A chemidnak, f6-
képen a novénytanban, csak aldrendelt szerep juthat s tanitdsdnak
csupén saunyiban és oly terjedelemben lehet helye, amennyiben r4 a
novénytannak szilksége van. Tényleg nemcsak chemist, hanem esetleg
épen annyi physikét is kell majd tanitanunk, mert a tanulénak bizo-
nyos physikai elGismeretekrs is sziilksége van, melyeket szintén nem
hozhat fel magdval a negyedik osztdlyban.

Hasonlé nehézségek meriilnek fel a redliskoldban is, ahol az
otodik és hatodik osztdly physiolégiai és anatémiai tanitésfinak azokra
a chemiai ismeretekre kell td4maszkodnia, amelyeket a tanuldk esetleg
csak a hetedik osztdly folyamén sajatithatnak el, mert a szerves chemia
csak itt keriil szdba. Itt azonban legaldbb a physikai el6ismeretek nem
hidnyoznak teljesen. A természetrajz tanitdsdrél még csak annyit
jegyzek meg, hogy a gymnasiumban a rendszertan ardnylag kevés
figyelemben részesil és az embertanrél csak az dllattan keretében
esik 826, de egészségtani ismeretek nyujtésdra itt aligha van al-
kalom.

A chémidrdl mdr littuk, hogy a gymnasiumban physikai el6készi-
tés nélkiil és igen kis mértékben szerepel. Hidnya a resliskoldban is,
hogy & physikai chemidra alig terjeszkedik ki, a6t az is vita térgya
lehet, célszerti volt-e itt az dsvdnytant és a geoldgist egészen a
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chemisba olvasztani. A physikai tanitéspak f6hidnya, hogy elSkészités
nélkil szerepel a két utolséd osztilyban.

Methodikus tekintetben & reformmozgalom nem lephet meg
benniinket a folvetett eszmék wujsdgdval, de ha régi eszméket ujra
meg Ujra hangoztatni kell, ez csak azt jelenti, hogy azok az eszmék
még mindig nem valdsultak meg. Ks ebben a tekintetben tehetjiik
mi is a legtobbat. Igyekezziink a meglevé keretek kézt is megvaldsi-
tani ezeket a régen felvetett eszméket, hogy a maguunk részér6l meg-
tegytink mindent & nemzeti nevelésiigy fejlesztésére. Amint emlftettiik,
o tanftds modjira vonatkozé kivdinsdgok vezet6 gondolata az onmun-
késsdg elvének tokéletes érvényre juttatdsa, mér pedig ennek a gon-
dolatnak a hangoztatdsa ndlunk sem ujsig. Salamon Ferenc «az
onerén valé dolgozdsban ldtja Ekitlizve kozépiskoldink céljdt, mert
minden tudomdnyszak egyardnt nevel6 erejii 8 nem is sokat kiilén-
bozik, ha Ggy juttetjuk hozzéd a novendéket, hogy maga szerzi meg».
A gyakorlé gymnasium is az iskolai munkdsség legf6bb vezets elvei
kozé sorozza a tudatos onmunkdssig gondolatdt. Gymnasiumi utasi-
tésaink pedig ezt kivdnjik a tandrtél: «...semmit sem szabad el-
vonnia novendékei onmunkdssiga el6l. Maga semmit se végezzen,
amit valamely tanuléval szintoly helyesen és jél elvégeztethet. Tani-
tdsa inkdbb célok Lkitlizésében 4lljon, amelyeknek megolddsdban a
tanulé ifjusig szellemi erejét edzi és értelmét fejleszti.». Az éntevé-
kenységi elv ilyen kézépponti szerepének felismerése mellett termé-
szetes, hogy mindeniitt kells nyomatékkal kiemelik a szemléltetés
fontossagét is: «mulhatatlanul sziikséges — olvassuk az utasitdsok-
ban —, hogy a megfigyeltetésre kiszemelt tirgy minden tanulé elstt
csakugyan ott legyen s hogy a kezében tartott példinyt egyénileg
szemlélhesse». Az anyag beszerzésére nézve mér nem taldlunk ilyen
hatdrozott Gtmutatdst, s6t a tények azt mutatjak, hogy az utasitdsok
ugyan a legeszményibb megolddsnak tartjik, hogy ha az iskola e célra
berendezett kertjében termelhetné a tanitésban sziikséges novényeket,
de amikor 1j épitkezésekrl van sz6, még akkor sem térténik gon-
doskodds arrdl, hogy kozelebb jussunk ehhez az eszményi megoldds-
hoz, legaldbb én nem tudok ilyen gondoskoddsrdl. Ilyen korilmények
kézott nem kell csoddlkoznunk azon, ha egy ujabban megjelent konyv-
ben is a kévetkezd panaszokat taldljuk:

«Abiturenseink nem ldtnak meg semmit. Nem kivdncsiak a vald-
ségra. Nem veszik észre jellemz8 vondsait. Szemléleteik erdtlenek. Mindig
csak szavakon és gondolatokon jdr az esziik, inkdbb szavakon, mint gon-
dolatokon. Mikor és hol jutnak a mi ifjaink a szemléléshez ? Még a ter-
mészettudomanyokban is sietnikell a térvények, okok, elemek ismeretéhez,
nem ériink rd a szemléletnél hosszan id6zni.» (Alexander: A miivészet.)
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A szemléltetésnél sokkal mostohdbb elbdndsban van részik a
tanulék laboratoriumi munkdjadnak, amelyeket a gymnasiumi utasi-
tdsok esak a physikai oktatdssal kapesolatban tartanak sziikségesnek,
de itt is csak az 6nként jelentkezd tanuldk szdmdra, arrél azonban sz6
sines, hogy a laboratoriumi médszert tegyék a természettudomdnyi
oktatis gerincévé. Alig hihetjik, hogy az utasitdsok szerkesztdi ne
érezték volna ezeknek a gyakorlatoknak a nevelés szempontjébdl valé
rendkiviili fontossdgdt, de valdsziniileg littdk azokat a nehézségeket,
amelyekkel bevezetésiik jér és mivel a mai viszonyokon valtoztatni
pem 4llott médjukban, kénytelenek voltak az iskola igényeit lejebb
széllftani. Mert két igen nevezetes gétja van annak, hogy ndlunk a
gyakorlatokat nem lehet az iskolai munke alapjavéd, kiindulépontjdvd
tenni, amelyek kozill ardnylag kisebb az, hogy szertdraink berendezése
és évi javadalmazdsa nem felel meg a laboratoriumi mdédszer igényei-
nek. Sokkal fontosabb akaddly a mdsik, amely az iskola minden
nevel§tevékenységét az eredménytelenség veszedelmével fenyegeti és
szinte lehetetlenné teszi azt, hogy az iskola neveldintézmény lehessen,
az osztilyok zstfoltsdga. Az amerikaiak és az angolok 10—12 tanulét
eresztenek egyszerre a laboratoriumba, mert jél tudjdk, hogy a tandr
esak igy kisérheti figyelemmel mindegyikiik munkdjdt, csak {gy remél-
heti, hogy fdradozdsainak lesz eredménye, mert névendékei a termé-
szet igaz szeretetével és megértésének alapjaival keblokben hagyjak
el az iskoldt. De mit ceindlndnk mi a mi 60—70 tanulés osztdlyaink-
kal? Itt tehdt megint csak oda jutunk, ahova minden nevelésiigyi
kérdés vezet: ha azt akarjuk, hogy a kozépiskola csak valamennyire
is meg tudjon felelni nevel§ feladatdémak, els§ teendénk az osztdlyok
zetifoltsdgdnak megsziintetése legyen. Amikor a kozépiskolai térvény
megalkotéi olyan magasan dllapitottdk meg az osztdlyok létszdménak
maximumét, nem iktattik egyhttal torvénybe azt is, hogy ezt a
maximumot okvetleniil el kell érni vagy épenséggel tullépni, pedig a
tapasztalatok ezt a ltszatot keltik. Nekiink, akik a nevelomunkdssig
szolgdlatdnak szenteljiik életiinket, minder alkalmat meg kell ragad-
nunk arra, hogy ennek a nagy akaddlynak az elhdrftdsdrél gondos-
kodjunk. Azt hiszem, hogy az igazgaték e tekintetbern sokat tehet-
nének nemcsak a maguk kérében, hanem f8képen az igazgatoéi érte-
kezleteken is.

Hogy a tanulék gyakorlataira visszatérjiink, nem hallgathatjuk
el, hogy ez a kérdés nslunk fejlédében van, bdr nekem csak a physikai
gyakorlatokra vonatkozélag vannak hatdrozottabb értesiléseim. Néhdny
évvel ezelStt a kérdés a kozépiskolai tandregyesiiletben volt napi-
renden és az akkori tdrgyalds o6rvendetes eredménye volt, hogy egy-
részt a miniszterium némi érdeklédést mutatott a kérdés irdnt, bér
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ez az érdeklédés azdta ldtszélag megsziint, mdsrészt azonban akadtak
lelkes tandrok, akik a maguk részérél igyekeztek megtenni, ami méad-
jukban 4llott és a rendkiviil sok faradsig mellett is bevezették a
gyakorlatokat. Amennyire ezeket figyelernmel tudtam kisérni, min-
deniitt az volt a tapasztalat, hogy a tanuldk nagy kedvvel dolgoznak,
ennek kovetkeztében érdeklédésiik emelkedik és az oktatds eredmsé-
nyesebb lesz. Mennél tébben fogjik a fenndllé akaddlyok mellett is
kovetni a lelkes kezdeményezdk példéjat, anndl szebb jévét josol-
hatunk kozépiskolai természettudomdnyi oktatdsdnak. Chemiai gya-
korlatok szintén szokdsosak egyes redliskoldkban.

A tanulék gyakorlatainak példdja is azt mutatja, hogy a tan-
terv esetleges apré gyengeségeit sem érzi meg az iskola, ha lelkes,
jOl képzett tanerskrdl gondoskodunk. Hogy e tekintetben sok javitdsra
van szitkség, arra alig idézhetnénk erfsebb tanusigot, mint utasitd-
sainkat, amelyekben a kovetkezdket taldljuk :

<A tapasztalds is azt mutatja, hogy kozépiskoldink tandrai nem
mindig veszik kellden szdmbsa az ifju lélek sziikségleteit és erejét s
kiilonosen nem képesek az 0Osszes osztilyt eleven &ntevékenyeégben
foglalkoztatni I» Sok hidnya van tandrképzésinknek, de ezek kozil
csak néhdnyra mutathatok itt r4. Az egyetemi tanulményok sokszor
alig vannak tekintettel a jeléltek késdbbi hivatdsdra, kilonosen gya-
korlati oldala szempontjabdl. Amig ugyanis egyrészrél a természet-
tudoményi térgyak gyakorlati alkalmazdsai ésiskolai térgyaldsa nagyon
kevés figyelemben részesiilnek, mésrészt a ma miksds tandrsdgnak
legaldbb 70—80 szdzaléka minden bevezetés nélkill jutott a tandri
hivatds gyakorlatiba és bdr most mér kotelezziik a jelolteket arra,
hogy ilyen bevezetés céljdbdl egy évet valamelyik mitik6d6 tandr
mellett tolisenek el, ninesen semminemtl intézményes biztositéka
annak, hogy a jelélteknek a gyakorlati évben tényleg alapos beveze-
tésben lesz részilk. Nagyon keveset tesziink & tandrok tovabbképzése
tigyében is. Az kordntsem elegendd, hogy néhdnyan felkereshetik a
kilfoldi egyetemeket szakképzettségiik gyarapitdsa céljdb6l és meg-
litogathatnak kiulfgldi iskolskat, hogy az ott szokdsos eljdrdsokbdl
okuldst meritsenek. A tandrnak dllandéan lépést kell tartania szak-
tudomédnya haladdsdval, a tan{té eljdrisok fejlédésével. Ezt a célt
szolgdlndk alkalmasan berendezett sziinidei tanfolyamok és id6nként
szabadsdgoldsok egy-egy félévre.

Az osztdlyok szstfoltségdnak megsaiintetése mellett tehdt elsd
teend6nk tandrképzésiink javitisa lesz. E téren remélhetiink is sikert,
mert az alapok megvannak, csak fel kell tudnunk haszndlni, hogy
réjuk épfthessiink. Ks ha majd sikeriilni fog tansrképzésiinket annyira
megjavitani, hogy minden tandr nemesak tudatdban lesz a hivatdsd-
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val jaré kotelességeknek, de képes is lesz ezeknek a kotelességeknek
8 teljesitésére, akkor remélhetjiik, hogy a kozépiskola igazi neveld-
intézmény lesz, amely névendékeit kell§ mértékben elokésziti a nemzet
miivel6dési munkdjdnak nagyardnyd folytatdséra.
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