A. BAIN «(NEVELESTUDOMANYA».

Bevezets tanulmany.

L

Epen hédrom évtizede annak, hogy Bain «Education as a
science» ¢. mfive, miutdn els§ része, a pszicholégiai alapvetés, mér
kordbban a «Mind»-ban ldtott napviligot,! ¢ndllé kényv alakjiban
megjelent. A md azéta szdmos kiaddst ért,> németre és francidra is
leforditottdk, a benne kifejtett elvek egy része mér a pmdagogiai
gondolkodds kozkinesévé lett, részben gyakorlatilag is megvaldsult.
Anngl inkdbb csoddlni valé, hogy a neveléselmélet torténetiréi eddi-
gelé alig méltattdk figyelmiikre. A Lkézkézen forgd neveléstérténeti
konyvekbdl hidba igyeksziink réla fogalmatl szerezni; az angolok és
a németek csak ritkdn emlékszenek meg réla; a francia Compayré
néhdny oldalt szentel ugyan méltatdsdnak, de ez is olyan, hogy a
m{ tartalmdré! nem tudunk magunknak vildgos képet alkotni. Mi
allja 4tjat e mi érvényesilésének? Taldn nem tévedink, ha azt
hissziik, hogy Bain kbnyvét'egy szerencsésebb versenytdrs, Spencer
Herbertnek néhdny évvel kordbban megjelent miive, szoritja héttérbe.
Aki a nevelés kérdéseiben eredeti s mégis minden izében angol {ol-
fogdst akar hallani, az Spencernek «Az értelmi, erkélesi és testi
nevelés»-r6l sz616 kényvéhez fordul; s tagadhatatlan, hogy ez, nem
sz6lva szerzdjének nagyobb tudomdnyos egyéniségérdl, bizonyos szem-
pontbél folotte 411 a Bainének. Spencer a nevelésnek egészen kozel-
fekv8 kérdéseit veszi tdrgyalds ald; nézetei egy elvileg egységes kon-
cepcidra mutatnak, melyet kénnyen dttekinthet6é mdédon, tgyszélvdn
egyvenes vonalban haladvas fejt ki s hatdsdnak titka részben bizonydra
elmésségében és népszeorl elfaddsiban rejlik. Bain jelessége nem a kon-
cepeié merészségében van ; nem oly eredeti mint Spencer, akit6l elveinek
egy részét kolesonzi; kevésbbé érdeklik az elvek, mint ezek gyakorlati
alkalmazdsa ; nem is azoknak egységgé flizésében, hanem a részletek-
ben van féérdeke. Egységes kerettel nem bajlédik sokat; nem tartja

1 A «Mind»-ban megjelent résznek magyar forditisit adta Lechner
L4szl6 a «Magyar Taniigy» 1877. éviolyaméban.
2 10. kiadésa 1902.

Magyar Paedagogia. XVIII. 33



534 TANULMANYOR.

fontosnak, hogy szigort definiciét adjon a mnevelés céljarél; a mi
elején felvonultat egy sor definiciot csak azért, hogy kimutatva mind-
egyiknek elégtelenségét, céljdhoz képest két gyakorlati szabdllyal
elégedjék meg. Szerves kompoziciét hidba keresiink nédla; az egyes
fejezetek kozott nines mindig szoros, szikségszeri kapesolat, nem
kovetelik egymdst, nem kévetkeznek egymésbdl; minden részlet
nagyon vildgos, de az egésznek tervrajziban nehéz azennel eligazodni.
A fejezetek cfmei is ritkdn jelolik meg pontosan a tartalmat; a f6-
kérdéssel kapcsolatban mellékkérdésekre is kitér; a tapasztalatbél és
gyakorlath6l meritett szabdlyok, észrevételek, megjegyzések szétfeszi-
tik az elméleti keretet, tdlburjanoznak rajta. Innen van, hogy olvasds
kézben elvesztjiik néha a fonalat, mint ahogy az erdSben a siiri fak
és bokrok kozott néha elvesztjik az 6svényt s nem mindig kénnyd
azonnal tGjra rabukkani. Stilus dolgiban is Bain mogotte marad
Spencernek ; nincsenek, mint ennek, megkapé hasonlatai, melyek a
szemlélet erejével leszdgezik a gondolatot ; gondolatfizése sem mindig
4tlatsz6 ; gyakran mintha csak egy rogtonzott el6addst hallandnk :
az elfado letér a Kkitlizott irdnyrol, utélag pétolja, amit kordbban
esetleg kifelejtett, ismétli egyik-mésik]gondolatdt, f6leg a fontosabba-
kat. Mondatainak hossziiséga és bonyolultsdiga pedig alaposan probdra
teszi a fordité tigyességét és tirelmét.

De mindezekért bé kdrpétlist nyujt tdrgyaldsdnak szigortian
tudomdnyos jellege és a részletek toméntelen gazdagsiga. A fiziolégia
és pszicholégia igazsdgait ritkdn akndzta ki jobban valaki a paeda-
gogia szdméra, mint Bain, kinek tudomsnyossdga mellett Spencer
fojtegetései szellemes tdrsalgdsnak tetszenek. A felolelt kérdések szdma
és a megolddsok nagy valtozatossiga pedig bdmulatra ragad. A pee-
dagogidnak, féleg a didaktikdnak alig van problemdja, melyet ne
venne tdrgyalds alé s époly alapossiggal szél az {rds és olvasds
tanitdedrdl, mint a kozépiskolai tantdrgyak modszereir6l vagy az
egyetemi oktatds kérdéseirsl. Szakavatottsdgit magyardzza és irdnta
bizalmat ébreszt gazdag tandri és irodalmi tevékenysége : akadémial
palyafutdsa alatt tanftott természettudomsnyokat és humédnus tirgya-
. kat, mathematikdt és filozéfiai disciplingkat; alapveté miiveket irt a
logikdrél, az angol grammatikérél és retorikérdl s pszicholégiai mfi-
veiben 1uttéré gondolatokkal gazdagitotta a lélektant. Valéban nem
csoda, ha a tizenkilencedik szdzad angol pmdagogidjinak eoy1k leg-
tartalmasabb mtive épen Bain kezébdl kerilt ki.

Ezek utén taldn kiilonosnek tetszik, ha azt kérdezzik: mi e
mi féproblemdja? S mégis jogosan tehetjik fol a kérdést, mert bér
o minek nines egysége s nem rendszeres, egy problemacsoport do-
winalasa szembetding. Régi, hagyomdnyos szokdsa az angol nevelés-
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elméletnek, mely csak leghjabban valtozott meg, hogy csak a kozép-
foka oktatds, a gentleman nevelése, érdekli, mfg a népneveléssel alig
vagy semmit sem torddik. Ez az arisztokratikus vonds épigy meg-
taldlhaté a XIX. szdzadbeli Spencernél, mint az angolok els§ modern
p=adagogial elméletiréjandl. Lockendl. Bain sem szakit a hagyomdény-
nyal; bir milvének egyes részei a nevelésre és oltatisra dltaldban
vonatkoznak s az elemi iskolai tanité is sokat tanulbat t6le: a leg-
tobb fejezet mégis a kozépfokn oktatdsrol szél, a kozépiskola tdrgyai-
nak értékelése ldtszik a fddolognak s az @ tanterv, melyet az utolsé
fejezetek tartalmaznak, csak a kozépiskoldt illeti.

A kozépiskola nagy kérdése kétszdz esztend§ ota a humanidrdk
és a redlidk kizdelme koériil forog. A humaniérdk, nevezetesen a
klasszikus nyelvek, a régibb, eredeti elem, nemesi levelilket a renais-
sance kordig viszik vissza; a redlidk csak lassan héditanak tért és
csak a XIX. szdzad folyamdn izmosodnak annyira, hogy vitdssd te-
hessék amazoknak elsGbbségét.

A renaissance-kor miivelddésének a klasszikus nyelvi és irodalmi
tanulmsny teszi leghatdsosabb eszkézét. A humanistdk, kik a kozép-
kori nevelés egyoldalisdgdval szemben egy sokoldald, harmonikusan
képzett emberiség nevelésérdl dlmodoztak, a gordg és rémai iroda-
lomban l4ttik e tokéletes embertipus dbrazoldsdt, a klasszikus eszme-
vildg feltjitdsatél remélték idedljuk megvaldsuldsst. A klasszikus
irodalomnak az a szerep jutott, hogy az emberiség nevelésének esz-
kozeivé legyenek, mert csak rajtok keresztiil lehet amaz idedlis
vilagig, az ember igazi lényéig el6rehatolni. De a humanizmusnak
ez & tiszta pmdagogiai eszméje ardnylag csak rovid életd volt. Eras-
mus volt az utolsd, nagy, egyetemesen gondolkodé humanista. Sturm-
nil és Melanchthonndl mér 6sszeszorul, megszlikil ennek az esz-
ménynek kore. Az cloquens pictas azt jelenti, hogy a humanisztikus
tanulményok a valldsra alapitoit erkolesiség szolgdlatdban 4lljanak,
épugy mint a jezsuitdkndl, kiknek szemében a latin {rds és beszélés
a katholikus ember lelki kimiivelésére szolgdlé el6készit6 tanul-
mény. Késébb azutin ez a szempont is elesik s ¢sak a nyelvi kész-
ségre vald torekvés a maga pusztasigsban valik uralkodévi. Ebben
a korban 1ép fel Comenius, aki azt hirdeti, hogy nem szavakat,
hanem t4rgyakat kell tanitani.

A gyakorlati angol szellemtdl azt lehetne varni, hogy elzdr-
kézik majd a kevéssé hasznosithaté antik tanulménytol. Egy ko-
i'iilménynél fogva azonban ép az angol iskola lett a klasszikus nyelv-
tanulmdny melegdgydvd. <Az angolok egy pontban kozelebb dllanak a
régiekhez, mint a t6bbi nemazetek ; egyedill nekik volt nyilvdnos 4llam-
életilk, Gigyszintén talajuk a szénoklat igazi, eleven mfivészete sz4-
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méra ; térsadalmi rendjik, mely a politikai javak hordozdsdra volt
hivatva s melyet e célra kellett nevelni. Az el6kell ifjusdg — our
noble and our gentle youth — képzésére hasonlé feladatok hdrultak,
mint az 6kor szabad polgdrinak nevelésére: az erdk iskoldzdsa te-
kintet nélkil egy hatirozott hivatdsra, a személyiség sokoldalt kikép-
zése, a szénak mint szellemi fegyvernek és irdnyité eszkoznek keze-
lésére valé képesités, fgy énmagitol ugyenazok az eszkézok kindl-
koztak : & beszéd és beszédmfivészet tanulménya, nem tudoményos
célokra, tulajdonkép nem is esztetikaiskra, hanem a szellemi iskold-
z4s és az egyéni ondllosulds formélis céljaira. Igy fogadta be Anglia
a humanizmust, mint a public character, . ... a gentleman mivelt-
ségének eolemét s ezzel bizonyos tekintetben kozelebb maradt az
antik szellemhez minden mds népnél; e félfogds alapjén azonban a
humanisztikus tanulményok a nemzeti javak sordba keriltek, a latin
iskola pedig, mint olyan mihely, melyb§l gentleman-ek, parlament-
tagok, dllamférfiak keriiltek ki, a legdltaldnosabb becsiilés tirgya lett.
I'gy toérténhetett, hogy épen Anglia .... frizte meg leghivebben az
6 humanisztikus tanulméinyt s még ma is vannak latin iskoldi, melyek
hérom évszdzadndl régibb hagyomdnyokat tartottak féun: a vallds-
tanban, a latinban és a gorogben ldtjdk a nevelds Gsszes lényeges
eszkozeit,»?

A klasszikus nyelvek emez értékelésének meg kellett véltoznia
oly mértékben, amint az egyetemes miivel6dés mds alapokra helyesz-
kedett. Utaltunk mér e szempontbél Comeniusra. De a klasszikus
tanulmdnyok ellen irdnyulé eszmék legtermékenyebb talaja Francia-
orszég. Itt Rabelais és Montaigne mdr a XVI. szdzadban szét emel-
nek a collégekben uralkodé rendszer ellen, melynek a lelket leigazé
verbalizmusdt az észt és jellemet fejlesztd, a’ivildg dolgaiban eligazité
torténelmi és természettudoményi ismeretekkel szeretnék eleserélni,®
Ezek ¢és hasonl6 eszmék, melyek még a XVIL szdzadon keresztiil
csak egyes kivalébb elmékben derengtek, a XVIII. szdzad forradalmi
levegdjében teljes vildgossigra gytlva a nemzet koztudatdban foglal-
tak helyet.®? A hagyomdnyokkal szakitani végy6 szellem az o6roklstt
iskolai rendszert is koveteli dldozatal s efeliti fejét az utilitarizmus,
ez & mindig oly erds, de akkor legerSsebb dramliat, ha az emberiség
kezdi érezni, hogy az iskola sehogy sem képes megfelelni az elvél-

1 L. Otto Willmann : Didaktik als Bildungslehre, 3. kiad. 347. L

2 Montaigne és Rabelais idevigé nézeteire vonatkozdlag 1. Findczy :
A franczie kozépiskolak multja és jelenje. 16. és kov. L

3 L. erre nézve id. m, 6t6dik fejezetét: A nagy elméletek és a tan-
igyi forradalom. 62. és kov. .
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tozott viszonyoknak».! Az 14j idék szellemét legjellemzdbben doku-
mentdlje Diderotnak 1775—6-ban készillt tanterve. A hasznossdgi elv
érvényesiilését ebben mutatja nemesak a tdrgyak megvilogatdsa, ha-
nem azok sorrendje is, amennyiben azok a tdrgyak, amelyeket a
nemzetnek csak nagyon kis része tud gyakorlatilag értékesiteni, a
latin és gorog nyelv, a rhetorika és poétika, a tanterv legvégére ke-
rilnek. De époly hatdrozottsdggal kifejezésre jut egy mdsik szem-
pont is, a természettudomdnyi: az alsé 6t osztdlyban kizédrdlag ma-
thematika, fizika, asztronomia, természetrajz, kémia és anatémia sze-
repelnek.®? A hasznossdgi elv és a természettudomdnyi szempont:
ime & két féelve a XIX. szdzad pozitivista pedagogisjinak.

Azonban mfg ez tértént, megviltozott a klasszikus tanulmg-
nyok szempontja is. Mdr a XVIII szdzad els6 felében megindul a
neohumanisztikus mozgalom, mellyel a latin és gérdg iskolai tanftdsa
18 0j jelent@ségre tesz szert és 1j igazoldst nyer. Nem t6bbé az e
nyelveken valé beszélni és irni fudds s fGcél. A nyelvek formélis
képz6 hatdsdndl fontosabb a tartalom, mely tdrhdza az értékes isme-
reteknek ; miiveli az elmét, nemesiti az izlést, neveli a jellemet.
A végsé cél pedig torténeti miiveltség kozvetitése: a jelen miivels-
désnek a multban felmutatni gyokereit, a multat Gsszekapesolni s
jelennel. Nem foglalkozunk azzal a kérdéssel, mily mértékben tudja az
iskola e maga elé tizott feladatdt teljesiteni. Csak azt akarjuk hang-
stlyozni, hogy a XIX. szdzad méds funkei6ét ré a latin és gérég tani-
tdsra, mint a kordbbi szdzadok s mdskép igyekezik annak nagy sze-
repét a kozépfoku oktatdsban igazolni. Kérdés, kielégftG-e ez az
igazolds ?

Ezt a kérdést azonban mér nem mi, hanem Bain veti fel, ha
nem is épen ebben a formdban. Egy egész nagy fejezetet szentel a
klasszikus nyelvek értékelésének s nekiink ugy tetszik, hogy ez a mi
legelevenebb része, melynek megirdsa kiilsnésen szivén fekiidt a szer-
zének. Az exakt tudomdnyok hatalmas iizeme évszdzadokon keresztiil
mind tébb és tobb értékes igazsdgot hoz felszinre; az élet, mely
mindig bonyolultabbd vdalik, pozitiv és hasznos ismeretek dolgdban
mindinkdbb nagyobboddé igényeket tdmaszt az iskoldval szemben.
B mit ldtunk ? Tanulé ifjisdégunk a fiatalsdg legszebb éveiben idejé-
nek és erejének javit a latin és gordg tanuldsdra forditja; vajjon az
elért eredmény igazolja-e a riforditott roppant fdradsigot? A felelet,
melyet Bain e kérdésre ad, roviden a kovetkezd: ami hasznot a
klagszikus nyelvtanulmdnynak tulajdonitanak, az époly mértékben

-1 L. u. o. 66. old.
2 V. 6. id. m, 71. old.
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részint méds tdrgyakbél, részint jo forditdsokbél is merithetd ; a latin
és gérog tehdt a kozépiskolai fokon folosleges. Bain G tantervében
e két nyelv tanulménya teljesen hidnyzik. Az el8kel6 polecon, melyet
elébb 8k foglaltak el, most a természettudomdnyok és az anyanyelv
trénolnak. Mily messze tdvozott a tizenkilencedik szdzadbeli angol
gondolkodé a renaissance kordnak latin iskolsjatél! Ebben a latin
nyelv mipden, amannak tantervébél ieljesen kiszorul; amely tdrgyak
pedig ott hamupipSke sorsban voltak, itt els6 belyen biiszkélkednek,
De azért Bain 4ll4spontja nem végletesen utilitarisztikus; a maga
szempontjébél meg tudja becsiilni a multat és fontosnak tartja annak
megismerését. Uj tantervében helyet foglal a torténelem, az irodalom-
térténet; a klasszikus irodalmak sem szenvednek rovidséget, noha
csak forditisban tdrulnak 61 a tanulé el8ts, s6t az egyetemes iro-
dalomtorténetbe valé beleillesztésiik, Bain szerinf, mélyebb, igazabb
megismerésitket teszi lehetévé, mint az eredetiben valé olvastatdsuk-
nak az s médja, mely a mai iskoldban szokdsos. De mindezt késébb,
a mi tartalménak tdrgyalisakor részletesen fogjuk kifejteni, amennyi-
ben igyeksziink majd az egész gondolatmenetet lehetbleg pontosan
megismertetni.

g

Bain lé6lektana. A «Neveléstudomany» olvaséja minduntalan
féleg a mii els§ részében, pszicholégiai igazsdgoknak paedagogiai al-
kalmazdsdval taldlkozik; ez sziikségessé tfeszi, hogy Bain lélektani
folfogdséval is megismerkedjék. Azonban nem vé4llalkozhatunk e helyen
annak behaté ismertetésére; csak annyit igyeksziink adni, amennyi a
«Neveléstudoményr-ban el6fordulé lélektani fogalmak megértetésére
kivédnatosnak latszik.x

Bain az asszocideids pszicholégusokhoz tartozik ; 8§ épen egyike
azoknak, akik az asszocidciés pszicholégia elméletét legteljesebben,
legkévetkezetesebben végiggondoljdk. Ez az elmélet, melynek alap-
gondolata a tizennyolcadik szdzad kozepe tdjan koriilbelil egyszerre
jelentkezik Hartleyndl és Humendl, & lelki életet mechanikai folya-
matként fogja f61 s ily médon csalhatatlanul magdn viseli a kor ter-
mészettudomdnydban uralkodé mechanisztikus vildgfolfogds bélyegét..
Miként az anyagi vildg az atomokbdl, gy épiil fol a lelki vildg is.

* Bain lélektani fémiivei: The Senses and the Intellect és The
Emotions and the Will. Ezeknek részletes méliatasat adja Ribot: La psy-
chologie anglaise contemporaine, 1. a Bainre vonatk. fejezetet. B. pszicho-
1égidjanak rovid osszefoglalasht 1. Ueberweg, Gesch. der Phil. IV. 432—
433, 9. kiadés.
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legkisebb elemekbdl, a képzetekbdl. Miként sz anyagi vildgban min-
den sziikségszerien folyik le, minden t6rténést a kauzalitds térvénye
szabdlyoz, gy a lelki élet is egységes mechanizmus, melynek t6rvény-
szertisége nem 4ll mogotte az anyagi viligénak. Az az egységes tor-
vény pedig, mely az osszes lelki folyamatokat magyardzza, az asszo-
cigei6, a képzetek tdrsuldsa; azok a képzetek, melyek hasonlék vagy
ellentétesek, melyek egyidejlleg vagy egymdsutdn keriiltek a tudatba,
vonzzék egymdst, tirsulnak egymdssal, folidézik egymést. A képzetek-
nek egymdshoz tapaddsibél, tarsuldsabél szarmaznak az dsszetett
lelkidllapotok, épiil £61 az egységes vildg, melyet 1léleknek nevesiink.
A lélek, hogy Hume kifejezésével éljink, nem egyéb egy képzet-
csomoéndl. Hartley ¥ e folfogdst kordnak idegfizioldgiai elméletével
hozta kapesolatba: a lelki folyamatoknak megfelelnek az agy- és
idegéllomdny bizonyos rezgései, az egyszertieknek egyszerti, az ossze-
tetteknek Osszetett rezgések, Kzzel a lelki élet elveszti onélléssgit,
figgésbe jut a testitfl. A testi és a lelki élet eme kapesolaténak
szem el6tt tartdsa dbszdrmazott a tizenkilencedik szdzad angol psgi-
cholégusaira is. Bain lélektani elemzéseinek értékét nem kis mérték-
ben emeli a kisérd fiziologiai jelenségek gondos feltiintetése.
Azonban az asszocidcio fogalma Hartley és Hume 6ta bizo-
nyos mértékben vdltozdst szenvedett. A tizennyolcadik szézad pszi-
choldgidja intellektualisztikus jellegli; az asszocidei6 idedknak, azaz
képzeteknek, fogalmaknak, tehat ismeretaktusoknak, vagy ezek alkat-
részeinek kapecsolatdt jelentette. Taldn nem nehéz folismerni, hogy
az asszocideiés pszicholégia az emlékképek egymdsra kovetkez$ sord-
- ban 14tja a lelki élet tipikus alapformdjit. Mintha ez volna az a
szemlélet, melybdl az asszocideid 16rvénye leszlir6dott. Csakhogy e
folfogds mellett a lelki élet egyéb részei nem talalhatjdk meg szdm-
l4jukat. Nemesak az akarati és érzelmi jelenségek nem nyernek ki-
elégitd magyardzatot, de az osszes értelmiek sem. HE felfogdson tdl
kellett menni a tizenkilencedik szézadban ; az asszocidcié elvét ki
kellett terjeszteni; ami anngl inkdbb valt lehetévé, mert a sokkal
finomabb lélektani analizis sszetettnek mutatott sok oly lelkidllapotot,
melyet kordbban minden aggdly nélkill egyszertinek tartottak. Bain-
nél s mér kordbban James Millnél, megtaldljuk az asszocidcidnak e
tagabb, az egész lelkibletet 4t6leld fogalmat. Az értelmi folyamatok
még mindig némi kedvezményt élveznek; az asszocidcié elve jobban
illik rdjuk, mint az érzelmi és akarati folyamatokrs; ezek tdrgyaldsa
még mwindig nem ocly alapos — még Bainnél sem, aki pedig a leg-
kovetkezetesebb és a legmélyebb — mint az értelmieké. De az agszo-

* V. 6. Ueberweg, IIL 169. old.
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cidci6 elvének egyeduralma mégis kétségtelenné valt; egységes ma-
gyardzatot nyert az egész lelki élet; ennek gazdag és szines viltoza-
tossiga az érzetek, képzetek, érzelmek és vigyak kiilonbéz6 médon
val6 asszocideidjdra vihetd vissza. Ezért mondhatta John Stuart Mill:
«Ami a gravitdcid torvénye az asztronomidnak, a szovetek elemi
sajitedgai a flziolégidnak, ugyanaz az asszocidcié elve a pszichold-
gidnako.

Nem lehet itt feladatunk az asszocideiés pszichologidt birdlat
térgyiva tenni. Ellenben r4d kell mutatnunk e felfogds padagogiai
kovetkezményeire, amint ezek Bain Neveléstudomdnydban is érvénye-
silnek. Mit jelenthet ezek utdn az emlékezet, a képzelet, az itélet
fejlesztése, dltaldban a kilonbsz6 képességek nevelése ? A «képes-
ségek elméleter (Vermogenstheorie) szerint az emilékezet, a képzelet,
az {télet stb. killon képességek, ondlld kis koztdrsasigok az elme
birodalmdban, részlelkek az egységes lélek keretében, melyek okozzik,
elfidézik a kilonboz6 lelki jelenségeketi: az emlékezeli folyamatok
oka az emlékez8 képesség, az {télet szdrmasztatéja az {tél6képesség, és
igy tovdbb. Ez kétségteleniil nagyon kényelmes, de egyszersmind
nagyon tudomdnytalan magyardzate a lelki jelenségeknek. Az asszo-
cidcid elmélete nem egyeztethetd meg a képességek oly felfogdsdval,
mely ezeknek onalld, a lelki folyamatokbol kiilondllo realitdst tulaj-
donft. A kiilonb6z8 képességek tisztdn csak absztrakeick, melyek
nagyon haszndlhaték s lelki jelenségek osztdlyozdsdban, de nem okai
a jelenségeknek, csak megnevezései a hasonlé jelenségek csoportjé-
nak ; nem kiilon entitdsok, nincs ondllé 1étik a lelki folyamatokon
kivil; amit kiilénboz8 képességeknek tartanak, tulajdonkép csak kii-
l6nboz8 forméi az eszmetdrsitds egységes torvényének. Ha tehdt Bain
az egyes képességek nevelésérdl beszél, ezen sohasem szabad azoknak
mint kiilon valdknak a maguk egészében valé erdsitését vagy fejlessz-
tését érteni, A képességek Osszeesnek a folyamatokkal, a képességek
nevelése voltakép a lelki folyamatok irdnyitdsa. Ily értelemben lesz
majd sz6 a megkilonboztetésnek, az egyezések észrevevésének, &
megtartdsnak s a tobbi «képességnek» milivelésérsl.

Még egy szempontbél kell Bain pszicholdgidjst szembedllita-
nunk Hartleyéval. Mondottuk mér, hogy az utébbinak elmélete in-
kébb esak az értelmi jelenségek magyardzdsira van kiszabva; ezek
pedig passzivabb magatartdsdt teszik lelki életiinknek: a kiilvilig hat
elménkre, a kapott benyomdsok megmaradnak, kapesolodnak egy-
mdssal, Gjra foltdmadnak. Egészen eltérnek ettdl az akarati folyama-
tok ; itt nines passziv befogadds, & folyamok belflink indulnak ki,
mi hatunk a kiilvildgra. De honnan van a léleknek ez az akfivitdsa ?
Passziv elemekbd]l nem szdrmagztathaté; az aktfivitdsnak csakis egy
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aktiv elemben lehet a gydkere. Hol van hit ez az elem ? Erre Hartley-
ndl hidba keresnénk feleletet. Bain rdutal a szellem spontaneitdsdnak
forrdsdra. Rendezerint az érzetekben ldtjak az elsé pszichikai jelen-
ségeket, mig tevékenységeinket, mozdulatainkat megeldzd érzetek
visszahatdsainak szoktdk fartani. Bz téves felfogds. Van egy spontdn
aktivitds, mely nem kills6 inger reakeibjakép 1ép {61, hanem melynek
- onmagunkban van ingere. Ha a tdpldlkozds és a pihenés folytin bé-
séges energia halmozédott f6l az idegcentrumokban, ezek a belsd
fesziiltség kovetkeztében impulzusokat kiildenek a motorikus idegeken
keresztil az izmokba : {gy tdmad a spontin mozdulat, mely a kisérd
érzetek, az izomérzetek révén jut tudatunkba. A spontdn mozdulat
az els6 lelki jelenség, fiiggetlen minden kiils§ ingert6l. A spontdn
tevékenység jelentkezik a foetus mozdulataiban, 2 csecsemdk és a
gyermekek nagy mozgékonysdgiban, az izmok fesziiltségében sth.
Mint mindjart ldtni fogjuk, a spontdn tevékenységben taldlja Bain a
csirdjst a teljesen kifejlédstt akaratnak is.

Az izomérzeteken kiviil Bain még hatféle érzetet kiilonboztet
meg: a szervi élet érzebeit, tovdbbd az izlés, a szaglds, a tapintds, a
hallds és a ldtds érzeteit. Az értelmi élet fejlédésére f8leg a hérom
utébbi érzék fontos, még pedig Bain szerint a ldtds és a hallds fon-
tosabbak a tapintdsndl; azok a magasabb érzékek. Kilon csoportba
kell foglalni a szervi élet érzeteit. Ezehnek nines sajdt szerviik, ha-
nem az egész testre terjeszkednek ki, f6leg a zsigerekre s kivildlag
affektiv természetiiek. Ide szdmitjuk az izom- és idegrendszer élla-
potat jelzd szervi érzetoket; a vérkeringés, a lélegzés, az emésziés
szabdlyossigdt vagy szabdlytalansdgdt jelz8 érzeteket; az éhség és
szomjlsdg érzeteit; a hidegnek és a melegnek a szervi funkeidkra
val6 hatdsdt jelzd érzeteket ; az elektromos dllapot érzeteit. Pedagogiai
szempontbd! a szervi élet érzetei nagyon figyelemre mélték: 6k szol-
giltatjék a fegyelmezésnek leghatisosabb motivumait.

Az osszetett lelki jelenségeket az asszocideié torvénye magya-
razza. Hrre vezethet§ vissza minden, még a legabnormisabb jelenség
is, de maga e torvény nem szdrmaztathaté le méshol, hanem koz-
vetetlenill a tudat alapvets tényeiben : a megkiilonboztetésben, a meg-
tartdsban és az egyezdsck észrevevésében gyokeredzik. A tudat elsd
alapvet§ ténye a megkiilonboztetés (discrimination), vagyis annak a
killonbségnek az észrevevése, mely két érzetnek a mindsége vagy in-
tenzitisa kozott van. A megkilonbodztetéssel kezdddik a szellemi élet.
Egyetien, viltozatlan benyomds még nem tudat; a benyomdsok vél-
tozdsa szilli a tudatéletet, a kiilonbség tudata minden értelmi miiks-
dés kezdete. Ebb8l kovetkezik a lelki életnek egy alapvets torvénye:
a relativitas torvénye. Minthogy a viltozds satikséges foltétele a tu-
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datnak, azért minden megismerésben egyszerre két dolgot kel félfog-
nunk. A melegséget csak Agy vehetjik észre, ha a hidegrdl megyiink
it a melegre, a vildgossdgot csak gy, hogy a s6tétrél megyiink it a
vildgosra. Osak viszonyokat ismerhetink meg, egy abszolutnak meg-
ismerése Osszeegyezhetetlen megismerd képességiinkkel. Hogy e tor-
vény alkalmazdsa az ismeretkozlésben mennyire fontos, elére sejthet-
jik. Misodik alapténye a tudatnak a megtarids (retentiveness).
A szellem a kapott benyomdsokat, ha elég erdsek voltak, megérzi,
megtartja akkor is, miutdn azok kiils§ oka megsziint és kés6bb mint
képzeteket reprodukdlja. A harmadik, az egyezés vagy hasonlosag
(agreement) észrevevése, azdltal lesz a tudat egyik alaptényévé, hogy
mindig a megkiilonbéztetés kiséretében 1ép fol. A kiillonbségek mel-
lett, melyeket a benyomdsok mutatnak, észrevesszitk azt is, hogy
-ezek miben hasonlitanak vagy egyeznek.

A megkiilonbdztetésen alapul az ellentétességi, a megtartdson
az érintkezési, 2z egyezés vagy basonldsig észrevevésén a hasonld-
sdgi asszocideid. Az Osszes asszocidcidkat Bain szerint két slapfor-
méra lehet visszavezetni, melyeket mdr nem lehet tovdbb redukélni:
érintkezési és hasonlbsdgi asszocidcidra. Az érintkezési asszocidcid
torvénye: azok & képzetek, érzelmek, tevékenységek, melyek egyidejii-
leg vagy kozvetlen egymésutdnban jonnek létre, kapesolédnak egy-
miéssal, 4gy hogy kés6bb az egyiknek feldjulisa maga utin vonja &
tobbiek feldjuldsdt. A hasonlésdgi asszocideié torvénye: a jelenvald
képzetek, érzelmek, tevékenységek felidézik azokat a kordbbi benyo-
miésokat vagy sllapotokat, melyek hozzdjuk hasonlitanak. De vannak
nemesak egyszer, hanem &sszetett asszocisci6k is; ezek vagy csak
hasonlésdgi, vagy csak érintkezési, vagy hasonlésdgi és érintkezési
asszocidciok eredményei. Osszetett asszocideié az is, amit Bain kon-
struktiv asszocidcidnak nevez. Ez régi tudatelemeknek oly médon
valé egyesiilése, hogy az 4j kombindeidk killinbéznek minden kordbbi
tapasztalattél. Példa erre a miivész, a feltaldlé, a tudds fantdzidja.

Az érzelmeket Bain egyszerfickre és Gsszetettekre osztja. Az
egyszerfiek kilenefélék. 1. A benyomdsok harmonidjabél vagy ellen-
kezésébdl szdrmazé gybnyorsk vagy fijdalmak. 2. A relativitds torvé-
nyébdl folyé érzelmek, mint az ujdonsdg, a csoddlat, a kényszer és
a szabadsig, a hatalom s a tehetetlenség érzelme. 3. Az ijedelem,
tovabb4 a vele kapcsolatos érzelmek, mint a félelem, az iszonyat.
4. A jéindulatt érzelmek: jéakarat, rokoni szeretet, szerelem, kegye-
let, tisztelet. 5. Az «én» érzelmei: oOnszeretet, o6mbecsiilés, a meg-
dicgértetésen valé orom sth. 6. A hatalom, a felsGbbség érzelme.
7. A harag érzelme. 8. A tevékenység érzelmei. 9. Az érte-
lem érzelmei. Osszetett érzelmek az essthetikaiak s az ethikaiak.
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A lelkiismeretet Bain olyannak tartja, mint amely nevelés altal for-
mdlhaté és fejlesathetd. Az érzelmeknek ez a felosztdsa bizonydra
nem egészen kielégitd. DBain az érzelmeknek legnyilvdnvalobb jellem-
vonasait vette alapul, de ezzel nagyon is a felszinen maradt; egy-
szertieknek vett oly érzelmeket, melyeket a finomabb analizig 6seze-
tetteknek mutat. E helyen mégis sziikséges az érzelmeknek ez a fel-
soroldsa, mert Neveléstudomdnydban Bain, midén az érzelmeknek.
motivumokként valé értékesitését vizsgdlja, nagyjdban e felosztds
fonaldn halad.

Az akarat magyardzatiban Bain sok tekintetben eltér a kordbbi
asszocidcios elmélettdl. Jeleztilk mdr, hogy az akarati életet dszton-
szerti csirdb6l, a spontdn tevékenységbfl fejleszti, abbdl a tevékeny-
8égb8l, melyet nem kiils6 inger valt ki, hanem mely a centrdlis ideg-
eré boségében leli okét. A kérdés most az, mikép fejlédik a spontdn
mozdulathdl az onkéntes eselekvés. E probléma megolddsa a szerve-
zet egész életét jellemzd két torvénmy, az Onfenntartds térvénye (law
of self conservation) és a megtartds segftségével vdlik lehetségessé.
Az onfenntartds torvénye szerint aktivitdsunk legsajdtosabb funkeidja
fennfartani és novelni a gyényort s tdvoltartani a fijdalmat. A gyo-
nyorérzet jelzése annak, hogy valamely mozdulat megfelel szerveze-
tinknek, a fdjdalom jelzése annak, hogy valamely mozdulat kdrosan.
hat valéonkra. A gyényérrel egytitt jdr életmikddéseink fokozdddsa, a
fajdalommal életmiikédéseink csokkenése. Spontdn mozdulatainkat is
mindig gyényor vagy fdjdalom kiséri. Ha e mozdulatok élvezetesek,
a nyomukban jdré fokozdddsa az életenergidnak édtszdrmazik s gyo-
ny6rt okozé mozdulatokra is, minek koévetkeztében a gydnyor is
fokozdédik. Ha a spontdn mozdulatok fijdalmasak, a nyomukban jiré
csokkenése a vitalitdsnak dtterjed a fijdalmat okozd mozdulatokra.
is 8 ezzel megkonnyebbillés jon létre. Ha a gyényornek és a gyo-
nyort okozé mozdulatnak véletlen taldlkozésa tébbszor ismétlédik, a
megtartds t6rvényének hatdasa alatt szildrd kapesolat tdmad a kettd
kozott : gyonydr és mozdulat asszocidlodnak, ugy hogy a gyomyor
képzete is fel tudja idézni a megfeleld mozdulatot. Ezen a fokon az
akarat nem egyéb, mint egy gyonyérérzet képzetének mint motivum-
nak egy bizonyos mozdulattal valé kapesolata. A Neveléstudomdny
vizsgélat tdrgydva teszi majd a kérdést, mikép lehet mind az érzéki,
mind a magasabb érzelmeket pmdagogiailag értékes cselekedetek mo-
tivamaiként értékesiteni. Bonyolultabb akarati aktus, ha a cseleke-
detet tobb motivum kiizdelme el6zi meg. Ez akkor tdmad, ha vala-
mely erés motivum egy erds akaddlyba iitkozik; ilyenkor fontolgatés
és elhatdrozds utdn jutunk el a cselekedethez, amely most a szé-
igaz értelmében vett 6nkéntes cselekedet. A pszicholégiai elemzés az
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akarati folyamatnak minden fdzisdh egy kordbbi fazistdl determinglt-
nak tinteti fel és sehol sem utal egy lelkifolyamatoktdl kilon valé
én-re. Ha az akarat szabadsdgin ilyen kiilon 1étez8 énnek az akarati
életbe valé beavatkozdsdt értik, akkor az akarat szabadségirél nem
lehet 824.*

I

A mfi szerkezete. Mint mé4r fentebb emliteitik, Bain mfive
nincsen egységesen folépitve. Azonban az egésznek lazasdga mellett
egyes fejezetek mégis szorosabban osszefiiggd gondolatcsoportot alkot-
nak. Az L fejezet a mid bevezetése; kitfizi a Neveléstudomdny fel-
adatdt. A IL és IIL. fejezet egytivé tartoznak: a fizioldgidnak és a
pszicholégidnak a nevelésre vald vonatkozdsait tdrgyaljak. A IV. feje-
zet Ggyszolvan elszigetelten 4ll, nincs szerves kapesolatban sem az
el6z6, sem a kovetkezd fejezetekkel, hanem néhdny fontos kifejezést
magyardz, melyek részint a pedagogidban 4ltaldban siirlin hasznila-
tosak, részint Bain mivében visznek nagy szerepet. Az V. fejezet a
nevel§értékekkel foglalkozik; hasonlé targyd a X. fejezet, mely a
klasszikus nyelvek értékelését adja. A két fejezet tartalmit egy pont
alatt lehet tdrgyalni. A VI—IX. fejezetek szilikebb egységet képesz-
nek. A VI. és VII. a tdrgyak pszicholégiai és logikai sorrendjére
vonatkoz6, dltaldnos mddszertani szabslyokat tartalmazzdk; a VIIL
és 1X. az egyes tdrgyakra kiilon vonatkozd, a szemléltetd oktatdsban
és a nyelvtanitdsban kévetend6 moédszertani eljdrdsokkal foglalkoz-
nak. A X]—XTV. fejezetek Bainnek Gj tantervét, az értelmi, erkdlesi és
miivészeti nevelésr6l s a tananyag részeinek ardnyossigdrél valé
nézebeit foglaljdk magukban; a mlinek emez utolsé fejezetei tehdt
ismét szorosabb egységben fiiggnek éssze egymdssal. Fzek alapjén a
mi tartalmdt a kovetkez8 pontok alatt fogjuk fejtegetni: A me-
velés feladata. A fiziolégia és = pszicholégia neveléstani vonatko-
zésal. A tantdrgyak neveléstani értékelése. Modszertan. Az 14j tan-
terv. Az egyes pontokon belil, amennyire lehet, a megfelel§ fejeze-
tek gondolatmenetéhez ragaszkodunk, ami, véleményiink szerint,
konnyebbé teszi majd az olvasé szdmdra a miiben valé eligazoddst.

Iv.

A nevelés feladata. Akik tudomdnyos rendszerességgel jdrnak
el neveléstani fejtegetéseikben, rendszerint a nevelds céljanak meg-
hatdrozésdt tartjik mindenekeldtt sziikségesnek. Bain is a legszoks-

* V, 6. Uberweg. id. h.
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sosabb meghatdrozdsb6él indul ki. A német pmdagogia eszményét
Pestalozzi 6ta kifejezi e formula: a nevelés az emberi képességek
harménikus és egyenletes kifejlesztése. E célkitlizés nem kielégits;
egyrészt nem felel meg az egyén természetének, mely gyakran na-
gyobb ritermettséget mutat az egyik tirgykérben, mint a mdsikban;
a tdrsadalomra pedig nagyobb elény héramlik egyetlen képesség ala-
pos, bdr egyoldali kimfivelésébdl, mint valamennyi képesség harmo-
nikus fejlesztésébdl; mAsrészt nem szdmol azzal, hogy a neveld
munkdja is hatdrolt, minélfogva viszonylagos fontossignkhoz képest
kell kivdlogatnia a képességeket, melyeket barménikusan akar fej-
leszteni. Inkdbb érinti a dolog velejét James Mill meghatdrozdsa,
mely szerint a nevelés célja cképessé tenni az egyént, hogy téle tel-
hetSleg megszerezhesse els§ sorban a maga, azutdn a mdsok boldog-
ségdtr. Ez a meghatdirozds sem lehet helyes. Nem szélva arrdl, hogy
az emberi boldogség fogalmdt a legkiilonbézébb médon lehet értel-
mezni, & meghatdrozds nagyon tég is, mert ezen az alapon példdul
a tapldlss, 4polds, ruhdzés kérdései is beletartoznak a nevelésbe;?
pedig nem lehet a nevel6t6l kovetelni, hogy az egészségtan torvé-
nyeit is megdllapitsa. Ugyanebbe a hibdba esik John Stuart Mill
is, midén a neveléshez tartozdénak mondja mindazt, «amit magunk
tesziink magunkért és amit mdsok tesznek mi értiink avégbdl, hogy
kozelebb jussunk természetiink tokéletességéhez». Millnek mdsik,
szlikebb meghatdrozdsa pedig, hogy «a nevelés célja képessé tenni
egy nemzedéket az eddig elért miivel6dési dllapotnak legaldbb is
fenntartdsdra s ha lehet tovdbbfejlesztésére», B. szerint nem épen té-
ves, de nem tudomdnyos.? Leghelyesebben tgy fogjuk fel feladatun-
kat, ha a tanité tevékenységében litjuk a nevelési folyamat tipusdt.
Valéban a tanité oktaté és nevel-munkdja képviseli a nevelést a
maga tisztasdgdban. E felfogds alapjdn, megengedve, hogy a végcél
az emberi boldogsig, a mnevelés segédforrssaira nézve két szabily
igazit el? 1. Ki kell vélasztani mindazokat a térgyakat, melyeknek
nevel§ értékére nézve egyetértés uralkodik. 2. Azokat a tdrgyakat
illetSleg pedig, amelyekre nézve nincs egyetértés, szamba kell venni,
ming 4rt fizebiink értiik, hogy ennek alapjdn eldénthessiik helytiket
a nevelés eszkozel sordban. »

A fiziolégia és pszicholégia neveléstani vonatkozasai. A ta-
nité sikeres munkdjinak els§ feltétele a szellem plasztikai képessége,

1 Az 1\jabb elméletek a nevelésnek ily tig folfogasira hajlanak.

2 A legmodernebb nézet a mnevelést Mill-lel egyetértéleg kultur-
munkédssdgnak fogja fel.

3 Definiciét a nevelésrl nem ad Bain.
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amely legkézzelfoghatébban a kozolt ismeretek -elsajdtitdsdéban és
megtartdsiban nyilvénul. A neveléstan egyik legfontosabb feladata,
hogy az emlékezet pszicho-fizioldgiai természetét vizsgdlja.

Fiziolégiai oldalrél tekintve, az emlékezet egy sor Gj idegfej-
16dmény, bizonyos nyomok keletkezése az agyillomdny bizonyos vona-
laiban. Mint minden testi erd, az emlékezet fizikai alapjat tevs ideg-
eré is tépldlkozdssal tartja femn magdt s tevékenység és nyugalom
kozott véltakozik. Ami a tdpldlkozdst illeti, az emlékezet a legnagyobb
igényeket timasztja az elme valamennyi folyamata kézott. Ijj isme-
retek szerzése nagyobb mennyiségii agyers elhasznéldsdval jir, mint
barmilyen mds szellemi miikédés. Ez kitiinik példdul abbdl, hogy
ugyanakkor, midén emlékezetiink médr nem tud @) és tartés benyo-
mésokat befogadni, nagyon jol tudunk mésfajta tevékenységet, mint
pl. konstruktiv mtiveleteket, vagy hivatdsszerfi munkst, végezni. Oreg
korunkban mér nem tudunk 0jat tanulni, de még jol tudunk bénni
a megszerzett ismeretekkel, felhaszndlhatjuk 0j feladatok megoldd-
sara. A plasztikai er6 fejlesztésére nézve tehdt a fédolog az agy
kell6 tépldldsa, ami rendszerint egyitt jir az egész test jo tapla-
l4sdval. ‘

Az emlékezet pszicholdgiai oldalénak tdrgyaldsa sziikségkép
igen terjedelmes fejezete a neveléstannak. Azonban a nevelés folya-
matdban az értelem egyéb funkeidinak is nagy tér jut. Mindenek-
eltt a megkiilonboztetésnek és az egyezés észrevevésének, melyek,
mint lattuk, az egész tudatéletnek, s igy az emlékezetnek is alapjit
teszik. De a neveléstan és a pszicholdgia kapesolatdra vonatkozd
vizsgdléddsnak ki kell terjeszkednie & nevelés ama részére is, me-
lyekben a stly nem & megtartdson van; kutatnia kell tehdt a kép-
zeleti, érzelmi és akarati életet is. Igy a neveléstan pszicholégiai
vonatkozdsairdl sz6lo fejezetben a térgyalt Lérdéseket a kovetkezd
cimek jelzik : A megkiilonboztetés, A megtartds, Az egyezés vagy
hasonlésdg, A konstruktiv képesség, A tevékenység viltoztatdsa és
abbanhagydsa, Az érzelmek miivelése, A motivamok hatdsa.

A neveléstan fokérdése tulajdonképen az, mi médon lehet a
kiilonbozé lelki eréket a legelényosebben kimfivelni. A killénbség és
az egyezés észrevevésének képességérdl egyszerre szélhatunk, mert a
foltételek, melyek azokat elBsegitik, a kett6nél koriilbelidl egyformék.
Ilyen kedvezd kérilmények: 1. a szellem frissesége és ébersége.
Ahol a tanité nembdnomsdghdl ered6 nehézséget tapasztal, ott mes-
terséges eszkozokkel kell a szellemet felébreszteni és elevenen tar-
tani, 2. A kedély nyugodtsdga, heves érzelmektSl valé mentessége.
Ugyanis bizonyos ellentét van a szellem értelmi és érzelmi oldala
kozott: az egyiknek intenziv mikodése gyengiti a mdsiknak tevé-
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kenységét. 3. De csak a heves érzelmek vannak kdrdra az értelmi
munkdnak. A gyengébb érzelem nemesak hogy nem édrt, de sziiksé-
ges. Mert az értelmi gyakorlatok magukban szdrazok, szintelenek ;
érdekessé tételikre legalkalmasabb az érzelemnek valami csekély
mértéke, 4. A targyak kozveflen egymdsutinja, vagy szorosan egy-
més mellé Lelyezése. Tgy két hang killonbségés vagy hasonlésagit
legjobban ugy vesszik észre, ha kozvetlenill egymis utdn halljuk ;
két szinét, ha egymds mellett latjuk; két mértani szogét, ha egy-
mésra helyezzilk s igy fovabb. 5. Az egyezés megérzésének javdra
vilik még a példik halmozdsa. Az egyezd mozzanat folytonos ismét-
lése a legjobb eszkéz arra, hogy valamely dltaldnos tény vagy eszme
tokéletes benyomdsa létrejéjjon.

Az itt felsorolt koriilmények mind vonatkoznak egyszersmind
s mi szempontunkbél legfontosabb Lképességre, -a megtartdsra is.
Amit erre nézve még emliteni kell, az két pontban fogialhatd Ossze.
1. Léttuk mdar, hogy a plasztikai funkeié a legnagyobb erSkifejiést,
az idegmlkédés tetéfokst igényeli. Ennélfogva 6j ismeretek szerzé-
sére azt az 1d6t kell felhaszndlni, amelyben az erShalmozdédds a
maximumét éri el. A szervezet a nap elsd Srdiban mutatja a legna-
gyobb erdt; a reggel a sikeres tanulds ideje. Altaldnos szabdlyként
kimondhatjuk azt is, hogy a té] kedvez6bb a tanulisra az év meleg
szakdndl. 2. A megtartds valamennyi szellemi segédeszkézét a kon-
ceniracio foglalja magdban. Ez kétségkivil akarati aktus, az akarat
legfdbb o6sztonzései pedig a gyonyér és a fdjdalom. A gyonydrék
kézt els6 sorban 4ll magdnak a tevékenységnek a gyonyodre. Az aka-
rat torvénye, hogy a gyonyor fenntartja azt a mozgdist, mely elé-
idéz8 oka. A szellem egész ereje, mely abban a pillanathan vendel-
kezésre dll, rdfordittatik a gyonysrt okozd tevékenységre, minélfogva
mély és tartés benyomds jon létre. De ez az eredmény esak akkor
#ll be, ha a gyGnyér nem nagyon erds; esetleg folyton né, de soha-
sem veszi egészen igénybe a szellemet. Ehhez legkozelebb van a ki-
latdsba helyezett gyonyoér, mely azonban sokkal gyengébb Gsztonzés ;
hiszen nem valdsdgos élvezetre tdmaszkodik, hanem olyasvalaminek
a tanuldsdbol fakad, ami a jovére nézve igér 6romet. A fdjdalom, az
akarat torvénye szerint, eltdvolit a targytdl, mely azt okozza. A mi
szempontunkbél ennélfogva csak egy esetben lehet hatékony, f. i.
ha a hanyagsdg kovetkezménye, ha a szorgalom hidnydnak biintetése-
ként 16p f6l. Ez sokkal kevésbbé értékes motivam; fiziolégiai szem-
pontbdl az idegerd tékozlisdt jelenti, holott a tanulénak az erd leg-
magasabb fokdra van sziiksége. Gyengébb motivum a kildtdsba helye-
zoett fdjdalom, s6t minthogy a fiatalsdgnak nem igen van érzéke
azirdnt, ami csak lesz, azért csak a nagyon koézeli és a nagyon biz-
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tos fijdalomnak van elijeszi6 hatdsa. A szellemi koncentrdeiénak
egyik forméja az izgalom, nem a gyonydrt és fijdalmat kisérS, nem
is & szérakozottsdgot jellemzd, ide-oda csaporngd, semmiben meg nem
fogédzo izgalom, hanem az, melyet semlegesnek lehet nevezni s
melyben a tdrgy, mely félidézte, teljesen lefoglalja a fudatot, ki-
zérva minden kiils6 behatdst. Konnydl felismerni, hogy a semleges
izgalom korilbelitl azonos a figyelemmel. A gyiénge fdjdalommal jéré
izgalom is szolgdlhat a koncentrici6 6sztonzéséil. Ez érteti meg azt.
a szokrateszi gondolatot, hogy a tanulét az elektromos rdja itésével
vagy a dardzs csipésével kell a tanuldsra elfkésziteni.

A konstruktiv képesség fejlesztése sziikségessé teszi elGszor is,
hogy bizonyos elemek 4lljanak rendelkezésiinkre, melyeket kom-
bindlni lehessen ; azutén, hogy vildgos képiink legyen arrél, amit el
akarunk érni; végil pedig, hogy sokat kisérletezziink. Ha a gyer-
mek {rni tanul, kell, hogy mér el6bb tudjon egyenes és goérbe vona-
lakat hizni, hogy j6 minta legyen elStte s hogy mindaddig prébal-
kozzék, mig & keresett kombindcié létrejon.

A vesztett ideger8 megijuldsdra suziikséges a tevékenységnek
kell6 id6ben valé abbanhagydsa és vdltoztatdsa. Nem kell b6ven szdl-
nunk az alvésnak, f6leg az élomnélkilli alvisnak, tovdbbs a munka
utdni pihenésnek uditd hatésérdl. Ellenben kérdéses, miné elvek sze-
rint kell eljérni a kiilonboz8 tevékenységek valtoztatdsdban és a ki-
16nbdzé térgyak cserélésében. Erre nézve a f6bb szabdlyok a kovet-
kez8k. Sohasem szabad egy tevékenyséoet s végkimerillésig vinni s
ugy menni 4t egy mdsikra; a friss ujonc a reggeli gyakorlat utin
nincs abban az 4llapotban, hogy 2 katonai iskoldban szdmtani isme-
reteit gyarapitsa. Nagyon iditdleg hat a szellemi munkédnak testivel
valé feleserélése, tanulds utdn a szabadban valé jaték. Ami a ten-
térgyakat illeti, bizonyos viltoztatist mir egy tdrgyom belill is taldl-
nak. Némelyik a tanulds médjabél folyik. A tanuldsban ugyanis
rendszerint kett6s magatartdsunk van: egyrészt megfigyeljik, mit
kell tenni, mésrészt végrehajtjuk azt. Igy szébeli gyakorlaindl el§-
sz0r meghallgatjuk a dolgot, azutdn ismételjilk, kéziigyességnél elG-
szor nézzilk a mintdt, aztdn reprodukdljuk. Mds valtoztatisok a
tanulmény természetébdl kévetkeznek. A nehéz részeket rendszerint.
konnyebbek kovetik, amidén csak l4tszolag haladunk elére, holott
mér ismert dolgok kérében mozgunk; egy nehéz kombindcié utin
ismétlés és gyakorlat vilik sziikségessé, ami szintén megkénnyebbii-
lést jelent. Az egyik tdrgyrél a mdsikra velé dtmenet csak akkor
jér tdtléssel, ha a kilonboz8 térgyak lélektanilag kiilonbozé folya-
matokat jelentenek. Ha a tanuld latin szavak utdn német szavakab
tanul, nem igen érezheti a tdrgycsere felfrissité hatdsdt. Lényegesen.
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killonboz6 lelki erdk az emlékezet és az {télet. A kettd kozotti ellen-
tétet megkozelitéleg a nyelv- és a természettudomdny képviselik,
amennyiben abban az emlékezet, ebben az {télet van talsilyban.
Nagyon megfelelé ennélfogva, ha a tanulményok egyik osztalydrél a
mésikra megyiink 4t. Helyes az is, ha elvont tanulmdnyt konkrét
targyakkal cserélink fol, mint pl. mikor mathematike utén névény-
tannal vagy kémidval foglalkozunk. Nagy véltozatossdgot nyujtanak
a miivészetek, akdr mds tirgyak utdn, akdr magukban. A féradt
tenuldnak jol esik még a legjelentéktelenebb valtozds is, még az is,
ha az egyik tenterembél a mésikba megy.

Az érzelmek mivelésére is érvényesek nagyjdban a megtartds
dltaldnos torvényei. Ismétlésre és a szellem koncentricidjsra van
sziikség, hogy valamely tdrgy képzete gyonyorrel vagy fijdalommal
térsuljon. Ki kell még emelni a kovetkezdket. I. Lélektani tény,
hogy a gyonyor és a fdjdalom tdrsul azokkal a kilonbozd tdrgyak-
kal, melyek koriilottiink vannak, mikor élvezetes vagy fijdalmas be-
nyomds ér. Ennek alapjén vélik lehet6vé a kellemes érzelmek mii-
velése. Eredetileg kozombos tdrgyak kellemesekké lesznek azdltal,
hogy boldog pillanatokban kézeliinkben voltak. Ezért szeretjiik gyer-
mekségiink szinhelyét s mindazokat a tirgyakat, melyek hivatdsunk-
ban, kedvteléseinkben, torekvéseinkben segitségiinkre voltak: szersz4-
mainkat, konyveinket, festményeinket stb. Eszményi volna tehat az
olyan nevelés, mely zavartalan boldogsdgon és csupa kellemes tdrsu-
ldson épiill. Sidney Smith egyik salyos mondasa: «Ha boldogitjs-
tok gyermekeiteket most, boldogokkd teszitek ket hisz évvel késébb
is — az emlékek 4ltal.» fgy szerencsés tdrsuldsok létrehozatala nem
napok, hanem évek miive. 2. A fijdalmas érzések, mint az ijedelem,
a félelem, a harag és mds kitér§ szenvedélyek, ritkén kivdnatosak
6nmagukért ; ezért torekedniink kell Jket megakaddlyozni, elsé
follépésiiket mérsékelni s jelentkezésiik ujabb alkalmait tdvoltartani.
Elnyomdsukat egyrészt erSteljes kezdet, mdsrésat a lekiizdések foly-
tonos sora teszi lehet6vé. 3. A f8érdeklddés az «erkolesi» érzelmek
miivelésében kozpontosul. Az erkélesi haladds a lelkiismeret erdsi-
tésében van. Akdr kiilon képességnek tekintjiik a lelkiismeretet, akdr
természetiink egyik vagy mdsik alaptényéb6l szdrmaztatjuk, mint agt
Bentham és James Mill teszi, mindenesetre bizonyos, hogy a meve-
1és nagy szerepet visz annak kifejlesztésében. S igy a kérdés as,
melyek azok az érzelmi és akarati t4rsulasok, melyek erkélesi valénk-
nak megszerzett részét teszik. Fdelve az ily tdrsuldsok létrehozatald-
nak ellenszenvet fejleszteni mindaz ellen, amit mint rosszat min-
deniitt helytelenitenek és bintetnek.

Az érzelmek az akarat mofivumai. A nevelés szempontjibél
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fontos annak megéllapitdsa, hogy a kilonbozé érzelmek mennyiben
haszndlhaték fel az értelmi tevékenység vagy az erkélesi magatartds
osztonzéseit]l. A motivamok hatdsirél sz6l6 tan igy tulajdonkép az
akarat nevelését targyalja.

Az érzékektol kozvetitett gyonyorok és fdjdalmak taldn a leg-
erdsebb motivamok. De ilyenekil inkdbb a szervi érzetek érzelmei
alitalmazhatok, mint & wmagasabb érzékekéi. Nem szokds biinbetni
rossz szagokkal, keserdt ifzekkel, érdesen karcolé hangokkal, bdnté
fényhatdsokkal, ellenben a tipldlkozds terén a két szélsGség, a bo-
séges 6tkezés és a tapldlék megvondsa kozott lev6 szdmos fokozat
erds befolydst biztosit a nevelének a gyermek magatartdsira. Izom-
érzetek is szolgdlhatnak a fegyelmezés eszkozéill. Gyényor fakad az
egészséges tevékenységh6l, fijdalom a tevékenység hidnyidbél vagy
tile4gdbdl ; ennek alapjdn a fiatalokndl gyakran alkalmazott biintetés
a tevékenység korldtozdsa, felndtteknél a firadsdg kinjs. A magasabb
érzelmek vizsgdldsdban Bain nagyjdban a pszicholégidjdban hasznélt
folosztdsghoz tartjia magdt, Az djedelmet, a félelmet csak ritkdn sza-
bad motivumokként hasznilni; felemésztik az energidt, eltéritik a
gondolatokat tulajdonképi menetiiktél s igy romboldlag hatnak a
szellemi haladds érdekeire. De van egy finom fokozata a félelemnek,
melynek felkeltésére minden feljebbvalénak toérekednie kellene: az
attél valé félelem, hogy megbdntunk valakit, akit szeretiink vagy
tiszteliink. A szocialis érzelmek a leghatdsosabb motivamok kozé tar-
toznak. A szeretetnek miivel6 kolcsonhatdsira a gorog élet mutat
példdkat; Plato szerint a filozéfia is az Eros sugallata. A szildi
szeretet kevésbbé szolgil a szellemi miivel6dés motivamdul, bér
nem ritkasdg, hogy egy anya a gyermeke kedvéért oly tdrgyakkal
foglalkozik, melyek eddig kozémbosek voltak elStte. Ellenben igen
nagy osztonzés rejlik a bardtsdgban, mely csekély szdmid embert
osszefliz, f6leg ha mindegyikik mdr természettl fogva szereti a
tudést. A nagy tomeghez kapesolé érzés batdsit pedig semmi sem
igazoljs jobban, mint a tdrsadalmi jutalmazds, mely nem egy nagy
géniusznak szolgdlt osztonzésiil, amint azt Demosthenes, Vergilius
és Horatius példdja mutatja. Az antiszocidlis és rosszindulatu érzel-
mek koézil f6leg egy alkalmazhaté értelmi Gszténzésil: a mdsok felil-
mulédsdnak vdgya. Mint antiszocidlis érzelem kétaégkiviil hdtrinyos
és azt is lehet rovdsdra irni, hogy konnyen csap 4t thlsdgba, hogy
csak kis szdmra hat s hogy magasabb természeti adoményok érdem
szdmba vétetnek. Mégis helyet kell neki adni az értelmi munka
motivumai kézott, mert oly hatalmas, hogy egymagdban is felesle-
gessé tesz minden egyéb Osztonzést. Az én érzelmei, az onérzet, az
ontetszelgés, a biliszkeség, a hiltsdg, a dicsfségvigy erds motivamok
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kivaldsdgra valé torekvésiinkben, mindamellett csak kiilénos alkalmak-
kor szabad rdjok hivatkozni. Magasabb formdja ez érzelmeknek a
megdicsértetéssel jaré orom. De a dicséret csak akkor hat, ha okkal-
moéddal osztjak; megokolatlan tékozldsa onmagit semmisiti meg.
Az értelmi érzelmek az értelmi er6k gyakorlasibél fakadnak s egy-
szersmind motivamokul szolgdlnak az értelmi munka megkedvelteté-
sére. E motivumok kutatdsdban killonbséget kell tenniink a konkrét
és az abstrakt ismeret kozott. Szabdlyként kimondhatjuk, hogy a
konkrét részletek érdekesek és konnyen folfoghatdk, az abstrakt
ismeretek kevésbbé érdekesek és nehezek, s6t a technikai nyelv
miatt gyakran visszatasz{ték. A konkrét térgyak mindenekel§tt annak
koszonik nagyobb érdekességiiket, hogy 6sszetett természetitknél fogva
egyszerre tobb érzékre hatnak. Megfigyelésiikre ¢szténéz még egy-
részt a szilliségleteink kielégitésével vald oOsszefiiggésitk: fdjdalmak
elkeriilése és élvezetek szerzése végett igyeksziink megismerni tdplé-
lékunkat, ruhizatunkat, lakdsunkat, védekezésiink eszkozeit és més
szilkséges tdrgyakat; mdsrészt a magasabb érzékek és az érzelmek
kielégitésével vald osszefiggésiik : ezért érdekel az égboltozat, a nap,
a sik végtelensége, az él6lények, fbleg pedig az ember. Mozgdsban
és valtozdsban dltaldban véve a tdrgyak inkdbb keltik fel a figyel-
met, mint nyugalomban. Az elvont ismeretet vonzovd teszi 1. a
meglepetés érzése, mely az azonossag felvillandsdit a kilonbozdség
kozepett kiséri. Az a gondolat, hogy ugyanaz az erS nyilvdnul a
bolygék mozgdsdban, mint egy elhajitott test foldre esésében, széz-
szoros ismétlés utdn sem veszti el érzésiinkre vald vardzsdt. 2. Es-
zel parosul az értelmi tehertdl valé megkonnyebbiilés kellemes
érzelme. Hogy a vildgban eligazodhassunk, oly sok egyedi tdrgyat
kell megismerniink, hogy befogadé képességiinket a kimeriilés vesze-
delmétél kell félteniink, miel8tt azoknak végére jérunk. A hasonlé-
gig felfedezése a kiilonbozéknek tetszé tdrgyak kozott megroviditi ag
értelem munkéjst. 3. Az ismeretek gazdagoddsin valé orom. Orii-
link, hogy megismertiik a jelenségek osszefiiggését, hogy meg tudjuk
Oket magyardzni. 4. Absztrakt ismeretre vezet még a gyakorlati sziik-
ség 1s. A tdrgyak, a vdltozds okai- vagy eszkizeiként tekintve, min-
dig csak egyes tulajdonségaikkal hatnak, nem pedig egész konkrét
mivoltukkal. Ha egy vasrudat sdlynak haszndlunk, egyéb tulajdon-
s4dgait nem tekintjilk ; ha emeldnek hasznéljuk, csak hosszisiga és
tartossdga érdekel. Igy a gyakorlati cél kovetése segitségére van s
tulajdonsdgok analitikus kilonvdlasztdsdnak, vagyis az elvonssnak.
5. A kivéncsisdg. A gyermek szereti tudni a rendkiviili jelenségek
okdt. A jé tanité egyik mesterfogdsa gy éllitani be térgyat, hogy
vele felkeltse a gyermek kivdncsisigit. Az energisa béségébél fakadd
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tevékenység érzelineinek kellemes voliuknil fogva nagyon erds az
8szténzd hatdsa. Ennek a tanitdsban valé értékesitésén alapul az
ontevékenység sokat hangoztatott elve, vagyis az a szabdly, hogy
az ismeretek szerzése minél kisebb mértékben torténjék ‘direkt koz-
Iés dtjdn, hanem gy vezessiik a tanulét, hogy ez magatél fedezzen
fel tényeket és torvényeket. Az ebben az elvben értékesitett moti-
vutu annal biztosabb sikert igérd, mert az ontevékenységben a hata-
lom érzése is kielégiilést taldl. De bérmennyire bevslik is ez az elv,
mégsem szabad thlsdgba vinni. A tevékenység és a hatalom érzésével
egyenértéki egy ellentétes motivam: egy magasabb bolesesség irdnt.
érzett tisztelet és vonzslom. Bizonyos vakhit, mely nem okoskodik,
elengedhetetlen feltétele a sikernek minden tudomény és miivészet
kezdetén. Némelyek azt mondjék ugyan, hogy ez szellemi szolgasdgra
vezet. Azonban s tapasztalat tanusdga szerint a tanfték oly irdnyd
kisérletei, hogy korsn kihivjdk a tanulék szabad kritikdjgt, sohasem
voltak nagyon gyumélesézbk. A miivészeti érzelmek is esak annyiban
jonnek szdmba, hogy uditd vdltozatossdgot nyhjtanak a [fdraszté
munka kézepett. Ilyen hatdst tesz az iskola kérnyezetében taldlhatéd
rend, szimmetria, ardnyossdg, szabdlyos egység, a jol megvélogatott
szinek sth. A miivészetek kozott legfontosabb e szempontbdl a zene;
de szintén csak idit6 hatdséndl fogva, mert sem az értelmi, sem az
erkolesi nevelésre nines kozvetlen befolydssal. Anndl nagyobb ilyen
befolydst mutat a koltészet, melynek egyrészt egyes formai tényezdi,
mint a ritmus és a rim, kitiin6 mnemotechnikai eszkoéznek bizonyul-
tak, amiért gyakran a prézdra is Atvitték; mdsrészt egyes tdrgyai,
mint az érdekfeszitd elbeszélések, mindenkor erds értelmi Osztonzés-
kép szerepeltek. Az erkelesi érzelmek, melyek lényegileg a rokon-
sgenv érzelmeinek és a szocidlis 6sztdénoknek természetét mutatjdk,
a jé és helyes magatartds motivamai.

A motivamokként értékesitheté érzelmeknek ez az attekintése
el6készitésiil szolgdl a tanitdsban szilkséges fegyelmezés vizsgildsdra.
A fegyelmezés régi mddszereinek egyik legnagyobb tévedése, hogy
megfélemlitéssel igyekeztek hatni, Ma inkdbb szon vagyunk, hogy
kilonbszd iidvés intézkeddsekkel tdvol tartsuk a kihdgésra valé alkal-
makat, hogy megfeleld képzés dltal csirdjukban elfojtsuk a vétségre
cedbité diszpozicidkat s dltaldban nagyobb stlyt helyezziink a bardt-
s4gos vonatkozdsok 4poldsdra. Az ellenséges befolydsok, melyeket a
tanfténak mindenekelStt le kell kiizdenie, a fizikai gyengeség és
kimeriilés, a munka okozta kedvetlenség. Ezek ellenében ébrentartja.
a szellemet a kell§ vdltozatossdg és pihenés, tovabbd az iigyes tani-
tdsi moédszer, mely 4tlitszévd teszi & magyardzatot s megkonnyiti a
sziikséges értelmi munkét. A kell6 rendet nagyban tdmogatja a jo
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fizikai kérnyezet, a tigas, levegds épiilet, melyben elegendd tér van
az osztdlyok szdmdra, gy hogy Osszejohetnek és szétvalhatnak zavar
€3 0Osszeiitkozés nélkil. A tanitd befolydsdt novelhetik személyes tulaj-
donsdgai : megnyers kiils§, kellemes hang és modor, énuralmon ala-
puld nyugodtsdg, szitkség esetén impondld, méltésdgos viselkedés, mig
hivalkodds és 6nhittség drtalmdra vannak; legfébb kellék pedig, hogy
legyen tapintata, azaz érzéke minden irdnt, ami az osztdlyban tér-
ténik, tanitdsa hatdsdt a tanulék szemérdl olvassa le, a rendetlenke-
dést ne akkor, amikor mdr nyilvinoss4 lett, hanem csirdjiban vegye
észre. A fegyelmezés {6 nehézsége a sokasdg ldzadd hajlamdnak lekiiz-
désében van, Az emberek miéskép viselkednek, ha témegbe egyesiil-
tek, mdskép, ha magukban vannak; az egyén, ki elnyomja rossz-
indulatd 6sztoneit, ha hatalmasabb egyénnel 4ll szemben, szabadjira
hagyja azokat, ha magit a témeg tagjdnak érzi. A tanfténak ezzel
mindig szdmolnia kell; ezért kell felvennie oly hangot és modort,
melyben a tekintély jut kifejezésre; sziikeég esetén pedig a biintetést
kell segitségiil hivnia. A biintetésre nézve szabdly, hogy eleinte eny-
hébb formdkkal Lell megprobslkozni. Jobb természetekre a biintetés-
nek mér puszta gondolata is nagy hatéssal van. Durva és téves rend-
gzer az, mely csak a szigorl és lealdzd biintetéseket ismeri. Legeny-
hébb forméja a biintetésnek a hibdztatds. Egy hibdnak hatdrozott
megillapftdsa minden inegjegyzés nélkil is a biintetes erejével hat.
Ehhez legkozelebb esik a megrovds, a gdincs. De a korholé kifejezé-
sekkel csinyjén kell banni. Erés megrovdsokkal gazdélkodni kell,
hogy anndl hatdsosabbak legyenek; még inkabb a harag kifejezésé-
vel, mert a tiirelem elvesztése a rosszalkoddék gySzelmét jelenti. Nagy
4rtalmdra van a tekintélynek a fenyeget6dzd kérkedés; ez az a vég-
zetes 16pés, mely & nevetségeshez vezet. Kisebb kihdgdsoknak meg-
felel6 biintetés a megszégyenitd Lkidllitds; nagyobb kihdgdsoknak,
pl. rendetlenkedésnek vagy engedetlenségnek megfeleld «jellegzetes»
biintetések a jatéktol valéd eltiltds és az éra utdni visszatartds. eJel-
legzetes» a biintetési feladatok irdsa is, mely a hanyagsigért jdr.x
Mindezeknek a biintetéseknek szdmos fokozate és véltozata szikség-
telenné teszi a testi fenyitéket; oly tanuldk, kikkel azok alkalmazdsa
mellett nem birunk, rendellenesek. Ep ugy korldtozdsra szorul a
kévetkezményekkel valé biintetés is, melynek #idvds voltdt Rousseau
hangoztatta elfszér, Gjabban pedig Spencer Herbert a szészéléja.
Nem szabad 4tengedniink a gyermeket engedetlensége természetes
kovetkezményeinek, egyrészt, mert ezek tilsdgosan komolyak lehet-

* Biintetési feladatok irésat, pl. egy mondatnak sokszoros leirz’xsét,\’ o/
a modern pmdagogia, mint haszontalan munkat, kirhoztatja. ~
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nek, masrészt, mert a gyermek nem litja 6ket elére akkor, amikor
a gonosz impulzus uralkodik raja. Miként a biintetésben, Ggy & jutal-
mazdsban is, melynek a helyeslés és dicséret a legf6bb eszkézei,
bizonyos fokozatokat kell szem el6tt tartani. A hallgatag elismerés a
szabdly ; a kivételeknek olyanoknak kell lennisk, hogy még a leg-
féltékenyebbekbdl is kikényszerftsék a bsémulatot. A dicséret is legyen
jellemz8 és igazsdgos. Az ellendirad tényezd 2 jelenvalé tanuldsereg,
melynek {téletével a tanitonak sohasem szabad ellenkezésbe jutnia.
(Folytathsa kovetkezik.) Dr. Szemere Samu.

MODERN ISKOLAUGYI ARAMLATOK.
(Harmadik kézlemény.)

II. Elmélkedések a katonai oktatdsiigy reformjarel.t

Hogy esetleges ellenvetéseknek elejét vegyem, els§ sorban ennek
a témdnak pmdagogiai jogosulisdgit akarom tisztdzni és rdmutatni
arra a jogeimre, mellyel azt Tdrsasigunk szine elé hoztam.

Akik a katonai nevelés- és oktatdsigyet, az intézeteket és
tandrokat csak hirb6l ismerik s tanférfiaink thilnyomé része ilyen,
agt hiszik, hogy az valami mer8ben kiilondllé és kiilonleges, aminek
a mi «rendes» iskoldinkhoz vajmi kevés, a tudomdnyos nevelés- és
oktatdsiigyhoz pedig épen semmi koze nincsen. Alapos tévedés.
A katonai oktatdsiigy nem csak hosszii és érdekes torténelmi fej-
16déssel dicsekszik, hanem szdmos katonai pmdagogus-fréval s kiilon
kifejlédott katonai pedagogidval, tehat nagyon is megérdemli, hogy
vele & civilpedagogusok is foglalkozzanak.

Legrosszabb esetben szakiskoldknak minésitendék a katonai
intézetek, de én még tovdbb megyek s behaté tanulminyozéds és
személyes tapasztalat alapjdn azt dllitom, hogy a kozépfoku katonai
intézetek, melyekkel ma foglalkozni fogunk, padagogiai és taniigyi
értelemben is mélté és egyenrangn  tdrsai a civil kézépiskoldknak,
melyekhez egy hosszit evolucié folyamdn wmind kozelebb Eeriiltek.
-‘Minthogy tovébbé a katonai iskolék az 4ltalénos emberképzés mel-
lett & jovd killonleges hivatdst,> a polgdri tantdrgyak mellett kato-

1 Polytatélagosan eldaﬂta a Pedagogiai TArsasagnak 1908 decem-
ber 19- en tartott iilésében.
2 Méria Terézia a bées-jhelyi katonai akadémia alapitisakor ennek
az intézetnek rendeltetését imigy fe_]ezte ki: erechtschaffene Mdnner und
tuchtzge Offiziere.»



