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velik, milyen eszmék harcosa volt a tdrgyalt ird. Vorosmarty més
eszméket hangoztatott a forradalom elGtt, masokat a forradalom utén.
Az alapeszme megallapitdsdndl végiil taldljuk meg a kapesot a
nemrzeti és vildgirodalom kozt. A Zrinyidsz épligy példdzza az eszme
gybzelmét egy ldtszélagos bukdsban, mint a Rolandslied, Toldi elsd
részében Rousseaun-i az alapeszme, a Nagyidai cigdnyokban éplgy meg-
kap a sirva-vigadds motivuma, mint Moliére Képzelt betegében stb.
Ideje, osszefoglalni fejtegetésem eredményét. Szerintem nem
tanulni kell.irodalomtorténeti kézikonyvet, hanem foglalkozni az. iro-
dalommal. Az egyik mdédszer nagy faradsdgdval és unalméra a tanuldk-
nak néhdny tudatos képzetet ad egy-egy irérél, a mdsik gyénysrksd-
tet6 - sz6veg kapesin konnyen adja a tanuléknak az irodalmi mfi-
veltséget. Dr. Harmos Sinpoz.

A MUVESZETI OKTATAS KERDESE:

(Koltészettanitds az elemi iskoldban.)

(Mésodik kozlemény.)

II

A hat osztdlyd elemi népiskola .alsé osztélyaiban. tulajdonké-
peni szépirodalmi olvasmdny-tirgyalds .még lehetetlen. Mert a igyer-
meket: mindenekel8tt .a bettik ismeretére s 'az olvasds technikdjdra
kell rivezetni. Itt az olvasményok, az eldfordulé apré rimes sorocs-
kdk is az olvasdsi készség megszerzésére s .az olvasottak megértésére
szolgdlnak. Freket tehdt - koltészeti- szempontbél nem vehetjik figye-
lembe. Csak mikor a gyermek mér tiirhet6n .olvas, kezdddhet az
olvasmdnynak a mfivészi ‘oktatds céljabdl valé felhaszndldsa. De még
ekkor sem tud a gyermek oly hibatlannl olvasni, hogy me kelljen
olvasdsi készségét gyakorolni. és fejleszteni. Hivz az egész népiskoldn
végig, s6t — fajdalom — még késdbbi években:is nem ritkdn .akad-
nak tanuldék, akik az olvasds technikai tigyességében hétramaradtak.

Itt tehdt djra, még pedig a legfontosabb vonatkozdsban, meriil
fel az -a kérdéds, hogy szabad-e remek -kolt6i -mivet mdsra, wmint
miivészeti célra felhaszndlni ? Szabad-e azt az  olvasdsi technika
eszkozévé tenni? Nagy és nehéz kérdés .ez, — ett6l figg a nép-
iskolai. koltészet-tanités egész sorsa. A -dilemma, .amely . eltt 4l-
lunk, a kovetkezd: Ha . a kolt6i miivet nem. haszndljuk fel az .olva-
. shsi:készség begyakorldsdra,.a gyermek olvasdsi iigyességeinem také-
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lyesbiil, — pedig ez a népiskola legfontosabb feladata. Ha pedig a
a koltdl miivon tanitjuk a gyermeket olvasni, igy az olvasdssal vald
bibelddds, az olvasdsban vald folytonos csetlés botlds elvonja a figyel-
met attél a gyonysrkodtets hatdstél, amelyet a kolteménnyel elérni
akarunk 8 el sem jutunk az igazdn 1élekemel8 koltemény-tdrgya-
lashoz.

Azt hisszilk, hogy — mint tovdbbi fejtegetéseinkbdl ki fog
tiinni — sikeriilt nekiink a dilemmét megnyugtatén megoldanunk,
illetve sikeriilt ez el6l gy kitérniink, hogy sem a mivészeti, gys-
nyorkédési eél, sem pedig a népiskoldban annyira fontos olvasdsi
készség nem szenved kért.

Mindenekelftt azon kell lennie a tanitdonak, hogy az olvasis
elemi begyakorldsdra lehetbleg ismeretterjeszéé olvasméanyokat hasz-
néljon fel. Ezeket ugyis tébbnyire a bennitk rejl6 ismeretanyagndl
fogva, szakaszonkint, vagy mondatonkint kell tdrgyalni, s igy ezek-
nek az olvasdsban valé fennakadds kevésbbé 4rt. Ellenben a koltsi
olvasményok mindig a maguk egészében rejld érzéssel, gondolattal,
mesével hatnak, a maguk egészében értendSk meg, s a maguk egé-
szében tdrgyalandék. Az ismeretterjeszté olvasmény teljesen megér-
tethetd a gyermekkel, ha az olvasds kozben akaddlyok, szinetelések
s visszatérések meriilnek is fel. — A koltéi olvasmény sikere azon-
ban az akadélytalan, szép olvasdstél fiigg.

De — hidba — a remek kéltdi mivet is, bdrha fogyatékosan
és itt-ott akadozva, mégis csak olvasnia kell a gyermeknek és igy
ezen is csak gyakorolja az olvasds technikéjat.

Hogy ez ne édrtson a mii gyoényorkédtetd hatdsénak, olvasta-
tdsa alkalmdval mds sorrendet kell kovetniink, mint az ismeretter-
jeszté mi olvastatdsakor.

Mig ugyanis az ismeretterjeszt6 munkdt a tanitd, elSkésazité
avagy magyarézé szavai utin mindjért olvasni kezdhetik a gyerme-
kek : — addig kolt6i miivet esak akkor szabad olvasniok, mikor a
tanité olvasisdban mér gyonyorkodtek, a mé mdr hatdst tett rajuk
és a hatds mér kérdezések és feleletek nyomsén, tehdt tdrgyalds
alapjin tudatossd vilt benniik.

Ismeretterjeszté olvasmdnyt lehet megfeleld helyeken félbesza-
kitani 8 kozbe tdrgyalni s azutén tovdbb olvastatni és ismét tér-
gyalni, s azt mindaddig folytatni, mig befejezést nyer. K6lt6i olvas-
mdnyt azonban mindig egyfolytdban kell olvasni.

Mert — mint ezt mér t6bb fzben és t6bb helyen klfejtettuk —
k6lt6i olvasmdny méskép nem gybnyorkodtet. Mint ahogy felndttek
nem élveznének oly drémét, amelyet a rendezé folyvést félbeszaki-
tana és magyarizatokkal kisérne — nem élveznének oly zenemfivet,
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amelynek gyakori sziinetei kdzben magyardzatok nyugtalanftansk —
nem élveznének oly festményt, amelyrél aprinkint szedegetnék le a
leplet s kizbe az egyes részleteket fejtegetésekkel kisérnék: — dgy a
gyermek sem taldlhat gyonyoriiséget a folyvdst félbeszakitott mesé-
ben vagy kélteményben.

Ha ellenben a tan{té a kélteményolvasdst megfeleld mdédon
elOkészitette, ezzel a gyermeki lelkeket kell§ moddon irdnyftotta és
hangolta — ha azufdn a kolteményt a maga egészében a lehetd
legszebben felolvasta vagy eldadta — s ha tovdbba kell§ kérdezések
és feleldsek segélyével a mil egészének hatdsdt benniink tudatossé
tette, ha végil a mtivet ismét a maga egészében elolvasta, illetve g
legszebben olvasé gyermekkel hibdtlanul, elolvastatta, el6adta vagy
elszavaltatta: — ezzel a tulajdonképeni koltészettanitast befejezte
s immdr -— de mds 6rdn — a mdr elért koltéi hatds csorbitdsa nél-
kill gyengébb olvasékkal is olvastathatja, s félbe is szakittathatja.
Igy a tanité a munka elsé felében nem veszélyeztefte a koltészet-
tanitdst az olvasdsi technika zavaraival, — a munka mdsik felében
pedig, mikor mir az olvasdsi technika begyakorldsdt {izi, mér nem
ronthatja le az elért kolt6i hatdst. Csak azt ldssa vildgosan a tanitd,
hogy két teljesen killonbozd, egymistél teljesen fiiggetlen, ora-fel-
osztasban és elkiilonitendé munka a koltészet tanitdsa s az olvasdsi
technika gyakorldsa.

Kiillénben vannak szépirodalmi miivek s ilyenek egyes priza-
ban frt mesék, amelyeknek koltészeti tdrgyaldsa minden olvasds és
olvastatds nélkil is megtérténhetik. Azokat a meséket gondoljuk,
. amelyeknek értékét nem nyelvkifejezései, nem a ritmus béja adjdk,
hanem a mesei tartalom. Ezek gyakran eredetileg sem irott miivek,
hanem a hallgaték elStt él8szdval elmondott torténetek voltak. S nem
az a f6 ezekben, hogy szérdl-széra pontosan 1gy keriljenek a gyer-
mekek elé, ahogy valaki éppen leirta és kinyomatta, — hanem az
‘a f6, hogy tdrgyuk — sujet-ilk — hiven és szépen mondassék el.
Egyébként is — tudjuk — hogy a prézai mese sokkal jobban hat
nemesak a gyermekre, hanem a felnéttre is, ha neki elmondjuk,
mint ha elbtte elolvassék. Ennek a jelenségnek t6bb oka van. Az
egyik az, hogy az iigyes mesemondé ajkdn a 8z6 kézvetlenebb és
szinesebb, mint az olvasé ajkdn, aki onkénteleniil is bizonyos olva-
sdsi monotonidba esik. Hozzdjarul ehhez, hogy az olvasénak a
kényvre, a betlire is kell vigydznia, tgy hogy hallgatéi figyelmét
akaratlanul is a kényvre, a betlire irdny{tja, holott attél egészen el-
terelnie s a mese viligdba kellene vezetnie. De legf6kép azért hatd-
sos a szépen elmondott mese, mert {gy nem készen levdnek litszik,
hanem olyannak, amely a gyermekek el6tt keletkezik, nd, vagyis él.
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Ezért oly fontos, hogy a tan{té j6 mesemondé legyen s a nép-
tanité legszebb adomdnyai kozé tartozik a mesemondd készség.

Az é18sz6val elmondott mese épp ugy letdrgyalhaté mint més
koltészeti tanitds, egydltaldn nem. sziikséges, hogy akir utébb is el-
slvastassék. Nem olvastdk fel azok sem, akik kikomponaltik; s nem
olvastdk el azok sem, akiknek szdméra. kigondoltdk. Oly mi az,
amely 616 ajkon él & legszebben.

S meg kell dllapftanunk azt az alapvet§ igazsdgot, hogy & kél-
tészet tanitdsdban a mese (vagyis az elbeszéls koltészet) jétsza a leg-
fontosabb szerepet. Az oly szépirodalmi mi, amelyben mese (torté-
net, esemény, cselekmény) foglaltatik, legerdsebben koti le a gyerme-
kek figyelmét. A hds sorsa, a hésnek az ellenféllel valé Gsszeiitkdzése
varakozdst, kivdnesisdgot, lelki fesziiltséget kelt s a gyermeknek kény-
nyen elszérakozd figyelmét teljesen lefoglalja. Csiing a tanitén, szel-
leme egészen hatdsa ald kerill s minden szav4t, a mese minden fej-
leményét ébren kiveti. Bzt a tényt eléggé ismerik a népiskolai tani-
t6k s a népiskolai tankényvek iréi. Ezért eszelték ki némelyek, hogy
a figyelem nagyfoki lekotésére ismeretterjesztd tanitdsokat (fermészet-
rajzi, foldrajzi, természettani stb.) leckéket is mesei alakban adnak
be a gyermekeknek. S8t némelyek egész tankényveket elejétsl végig
valamely torténet, cselekmény vagy esemény keretébe illesztenek.
Itt csak egyre kell tanftéink figyelmét felhivnunk. Ova.kodjunk attél,
hogy a gyermekben a csalddds, kidbrandulds érzetét keltsiik, Ha tér-
ténetet mondunk el neki, legyen az igazén térténet. A gyermekben
bérmily kezdetleges médon, meg van az érzék, amelyet a természetes
mi-érzék legels8 nyilvinuldsinak neveznénk, hogy ismeretterjesztd
tanftidst nem hajlandé mesének, torténetnek elfogadni. Ha példdul a
tan{t6- szépen mesemédra elmondja a gyermeknek, hogy Pistike és
Juliska egy nydri napon apjukkal kimentek a mez8re s ott nagy z4-
por keletkezett, — a gyermek mesét varvdn, érdeklédik. De menten
megszlinik érdekifdése, mid6n a mese folytatdsa helyett azt. hallja,
hogy az apa megmagyardzta, mi a felhd, az es8, a zdpor s az egész
mese véglil egy természettani tanftédssd lapal. «Nem igazi mese»
gondolja, vagy érzi a gyermek s csalédottsig tdémad benne. S utébb
igazi meséknél, igazi kolt6i miiveknél 6nkéntelenill aggédni fog, hogy
e mese egyszerre csak megszakad. s egyszerre csak valami tanitds
sl ki bel6le. A mese, birmily kicsiny, legyen egész, legyen kisded
bonyodalma s megnyugtaté mesei megolddsa, s féleg legyen igazdn
torténet, ne ismeretterjesztésre felhaszndlt dl-torténet.

Minthogy minden koltészeti tanitdsnak népiskolai-alapjdt az el-
beszél8 koltészet képezi mindenekelStt egy-két ily tanitds médjst
kisértjiik megismertetni.
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Elsbnek az- Aesopus-féle- 4llatmesét vélasztjuk, melyi a rokdirdl
és. a kecskérél szol s nem. egy elemi iskolai tankényvben- szerepel.

A tanft6- mindenekelStt szépen, hatdsosan elmondja; a- mesét.
Nem kell sem s tankonyv, sem pedig a régi foljegyzésekbdl meg-
maradt mese frott szavaihoz ragaszkodnia. Hisz tudvalev, hogy a leg-
t6bb essopusi- mese szinte epigrammatikus rovidségl alakban: maradt
fenn: és pedig erdsen kiélezett oktaté jelleggel. A: tan{té igyekezzék
igazi szines mesét mondani s mindennemii oktatdstél tartézkodni.
(')vakodjékv attél, hogy az ugy nevezett tanulsigot akdr a mese elején
mondja el — mint ahogy a foljegyzett mesékben néha megtorténik —
akdr pedig a mese végén, mint ahogy az. msopusi mesék legtébbjénél
taldlhaté. Egydltaldn tanulsdgot elmondani: nem szabad, — arra a
mese mondds utdn a mi tdrgyaldss alkalmdval kérdezésekkel kell a
tanulét rdvezetni, vagyis azt magukkal a tanuldkkal kell kitaldltatni.

A tanité tehat elmondja, hogy egy meleg nydri napon mint
szomjazott meg a rdka és a kecske, mint érkeztek egy kuthoz, . néz-
tek a vizbe, kivdntdk meg a jo italt s szdlltak a réka tandesdra a
kdtba. Elmondja aztdn, mily jol esett nekik a friss viz, mint ijedt
meg a kecske, hogy miképen jutnak fel a. katbél. Mily tanéesot adott
a réka, hogyan tartotta hatat és fejét a kecske, hogyan mészott fel
a roka s ért ki a katbdl, — mikép ugréndozott fent, hogyan rémil-
dozott a keeske lent a kiitban; s hogyan nevette ki a réka.

Mindezt elevenen, lehetfleg parbeszédes alakban mondja el a
tanfté. S ugy mondja el, hogy mire a gyermekeket a.mese rd akarja
vezetni, erdsen domborodjék ki. Kiilonosen. a kecske hiszékenysége
és egyiigylisége, a réka ravaszsdga és o6nzése az, aminek mdr a mese-
monddsbél ki kell domborodnia. Nem baj, s6t hatdsos, ha igy hosz-
szabbra nytlik is a8 mese -elmonddsa, mint a révidre foglalt eredeti
szovegben, Hadd ldssa a gyermek Lképzeletben maga el6tt a nydri
tdjat, a-magdnyos kutat, a két szomjas dllatot, a katba szdllds apréd
részleteit, a keeskét, amint Lidtdt tartja, a rékat, ahogy kijutva szegény
pajtdsdt kineveti. Hadd hasson az egész kép minden részletével.

A mese ilyetén lehetd hatdsos és kozvetlen elmonddsa utédn
kovetkezik a mili targyaldsa. It a taniténak aszt kell mindig szem elétt
tartania, hogy mit akart az {ré6 mondani. Amit az mondani. akart,
azt kell a tanfténak megfelel6 kérdésekkel a gyermekbdl kihoznia.
Nagy miivészet a helyes kérdezés. miivészete, de a tanité aki azt tigye-
sen alkalmazza, Ggy kérdez, hogy a f{feleletekben nemecsak a mi
meséjét ismétlik a gyermekek, hanem a miiben szerepld alakok jel-
lemét is felfogjdk és a mil gondolatira, vagyis tanulsdgdra is maguk
jutnak ra.

Minden tanfté természetesen- mds és mds mdédon: kérdez; s
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itk nagy tér nyflik a tanité leleményére. Nem is a tanité egyéniségé-
nek korldtozdsdra, hanem a magunk kérdezési médjanak jellemzésére,
hadd $lljanak itt a legfontosabb kérdések kelld rendben:

 Mért indult Gtnak a réka és a kecske? (Szomjasok voltak.)
Hova érkeztek ? (Egy kuthoz.)

Meggondolta-e a keeske mikor a katba szgllt, hogy mi médon
jon majd fel? (Nem.) Mib8l gondolod ezt? (Nem tudott kijonni, a
réka adta neki a tandcsot) Hat a réka gondolt-e eldre arra, hogy
ki is kell 4m j6nni a katbh6l ? (Erre egyik gyermek esetleg igennel, a
mésik esetleg nemmel felel.) No ldssuk, gondolt-e rd! Hogy is jott
ki ? (A kecske hdtira és fejére kapaszkodott.) Magatdl tartotta hatat
s keeske, vagy a roka tandcsdra? (A réka tandesdra.) Hat ekkor
ravasz volt-e a roka ? (Ravasz.) Hat elébb nem volt-e ravasz? Csak
gy vaktdba ment a kitba ? (De bizony mir elébb is ravasz volt.)
Melyik volt a ravaszabb, melyik a jdmborabb? (A réka volt a ravaszabb,
a kecske a jdmborabb.) Melyik akarta a mdsikat megesalni ? (A réka.)
Gondolt-e a kecske arra, hogy a réka meg fogja 6t csalni? Nem
gondolia elre.) Hogyan neveznéd az olyant, aki valamit tesz s nem
gondolja meg elére, mi lesz a vége? (Erre a gyermekek killonbozs
elnevezéseket mondanak, amelyek mind a «meggondolatlans szd vil-
tozatai lehetnek.) Nos gyermekek, ki ismert mdar koziletek meg-
gondolatlan vagy hiszékeny gyermeket? (En is. En is. — Ekkor a
taniténak alkalma nyflik a gyermekek életébSl vett apré élmények-
kel & hiszékenységet megvildgitini. Ha nem akad gyermek, akinek
valamelyes hasonlé élménye volna, igy a tanité a hdzban, iskoldban
faluban eldfordulé helyzetek szerint pinczét, padlast, elzdrt szobét
vagy hasonlét idéz példdul, ahovd valakit pajidsa becsalt s a honnan
kijonni nem tudott. S félveti a kérdést, hogy ez is, az is mikép
menekilt volna ki? Fzzel egyattal megviligitja a kecske hiszékeny-
ségét.) Tudta-e a réka elbre, hogy pajtisa ilyen meggondotlan és hiszé-
keny ? (Tudta.) Hét miben bizott a réka, mikor a kitha szdllt? a kecske
okossdgiban-e, vagy meggondolatlansigiban ? (Meggondolatlansdgdban.)
Hit aki ravasz, az mindig miben bizik? (A mdsnak meggondolatsdgéban.)
S ha pajtédsa meggondolatlansigit, hiszékenységét folhasznilta aztdn hé-
téra s fejére kapaszkodott és maga szépen kimdszott a bajbol, segit-e
megszorult pajtdsdn ? (Nem segit.) A helyett mit tesz ? mit tett a réka ?
(Még kinevette a szegény kecskét.) Szép dolog az, hogy még ki is
nevette a szegényt? (Csinya dolog.) Hat te fiam, vagy te, lépre csal-
n4d-e pajtdsodat s kinevetnéd-e azutdn? (Nem tenném.) Jé vagy rossz-e
az, aki a mds kdrdn nevet? (Rossz.) H4b j6 szive volt-e a kdrorvendezd
rékénak. (Rossz szive.) H4t esze volt-e? (Volt.) Elég-e hét, ha valaki-
nek esze van? Nem kell-e még hozzd j6 sziv is, hogy segitsen a barit-
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jén ? (De kell) Van-e koztelek olyan, aki ha pajtdsa bajba jutott,
segitett rajta? (It{ ismét alkalom nyilik a gyermekek apré élményei-
nek elmonddsira.) Ha jé szivdl lett volna a rdéka, mit tett volna,
- mikor kiért a katb¢l.? Ott hagyta volna czimbordjat? (Létrat ho-
zott volna, vagy a kecske gazddjit hivta volna.) Hit a kecske is
rossz szivii volt-e? (Nem.) Mibél litod, miért gondolod ezt? (Erre
alig akad vilasz.) Odatartotta-e hétdt, segitett-e pajtdsdn? (Igen.)
J6 vagy rossz szivii-e az ilyen. (J6 szivi.) Hét elég-e, ha valakinek
j6 szive van ? (Nem elég.) Mi kell még ahhoz? (Okossidg.) No most,
raondd nekem, fiam, ha a szegény kecske kimenekiil a katbél — mert
a gazddja majd kisegiti — tovabb is olyan meggondolatlan, hiszékeny
lesz-e ? (Nem! Tanul a kdrdn.) Eddig nem volt esze, — hdt ezutdn
lesz esze? («Igen» -— enem» hangzik vegyesen a vdlasz.) Hat az
oktalan 4llat egyszer csak okossd lesz ? (Nem.) No lissdtok. A kecske
is esak oktalan marad. De ha emberrel esik meg ilyesmi, hisz-e md-
sodszor is? Te hinnél-e? (Nem.) Hét a réka? Ravasz, rossz szvil és
kérérvendé marad-e tovdbb is? (Az marad.) Szabad-e ilyennel pajtds-
kodni ? (Nem szabad.)

Ilyen s hasonlé kérdésekbdl kitaldlhaté, hogy mire kivinja e
tanftds a gyermekek figyelmét irdnyltani. Mesér6l lévén szo, amely-
ben szerepld alakok cselekedeteik mondatnak el, mindenekel6tt a csele-
kedetek rugéira kivinja a gyermekek figyelmét terelni. Hogy minden
tettben annak lélektani okait ldssdk s a jellemeh megismerésére szok-
janak. Illymoédon anélkil, hogy az esztétikdnak még csak elemeit is
tanitottuk volna, mégis el6készitjik a gyermeket arra, hogy késGbb
minden elbeszéld miiben a jellemeket keresse, a jellemeket foghassa fel.
Esztetikai tanitds nélkil r4vezetheljiik a gyermeket arra, hogy a tett
mindig valamely 1élektani rigébdl ered s bogy a tett megértéséhez
a cselekvd személy jellemének ismerete kivdntatik. Egyuttal anélkil,
hogy ezt a gyermekeknek kilon megmagyardznék, rdvezetjik arra,
hogy a miivészetben rejld jelképes elemet is folismerje s dllatokrél
vagy ¢élettelen tiineményekrdl sz6l6 torténetekben is az dtvitt, allegé-
rikus értelmet, az emberi vonatkozdst keresse, Végil ethikai itélte-
tésre is szoktatjuk a gyermeket.

Még megemlitjiik, hogy az @sopusi mesék kozil akér maga
Aesopus gondolta ki, akir az § nyomdokdn mas, akir epygramatikus
rovidséggel, akdr részletezé6 médon iratott is esak is olyanok valdk
olvasményul és tdrgyaldsul, amelyek befejezett, még pedig megnyyj-
tatén befejezett torténetet adnak el6. Mert van 4m az oly fajta
mesék kozt akdrhdny, amelyben egydltalén nincs befejezett torténet,
hanem csak egy-egy szellemes otlet alkotja az egész miivet. Az ilyen
példdzatszerit médon elmondott epigrammék nem alkalmasok arra
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hogy a gyermekben a mese hatdsat keltsék, kivincsisdgit {61ébresszék,
azt fokozzdk s végil megnyugtatéan kielégitsék. Nem is mesék ezek,
hanem csak megvildgitott csatfands elmésségek. Ilyen példdul «A rokd-
rél szélé otlet, amely elmondja, hogy egy réka egy szinész hézdban
keresgélve dlarcot talalt s felkidltott, hogy «Mily nagy fej és mily
kevés agyveld van bennes. Vagy ilyen a «Szerecseny»-rél sz6l6, amely
csak annyit mond el, hogy valaki egy szerecsenyt fehérre akart mosni,
de hidba fdradozott. Az effélék, melyek killonben is révid kézmond4-
sokkd vagy példabeszédekké viltoztak az id6k folyamén nem is tar-
toznak tulajdonképeni az elbeszél6 irodalom keretébe s igy mint el-
beszél6 miivek nem is targyalhatok.

De mér hatdrozott mese — még pedig befejezett torténetti —
«A hangya és a galamb» c. széltében ismert térténet, amelynek tani-
tdsi médjat az ilyen miivek médszerének jellemzésére, illetve moéd-
szeriink fijabb megvildgitisa czéljabol itt ismertetjiik :

A tanfté elmondja, hogy egy hangya mint esett egy sebes for-
risba s mint ragadta el a viz sodra. Hatdsosan kiszinezi a hangya
verg8dését, mint fuldoklik, mint Iitja meg egy vadgalamb a firdl,
mint t4mad részvét szivében s dob a hangydnak egy levélkét a
farél Ggy, hogy az szerencsésen kiuszhat. Ezutin elmondja a tanitd,
mint 6riil a parton a hangya, mint szdrad fel réla a viz s ragyog
rajta szdz napsugdr; miként veszi észre kis id6 mulva, hogy egy fin
el akarja fogni a galambof, mikép kiszik oda a lépvesszdhéz, csipi
meg & filnak 14bdt, hogy az Osszerezzen, a lépvesszét elhajitja s
mikép szabadul meg a vadgalamb és mily boldog a két j6 teremt-
mény.

Hz teljes, befejezett mese, a kis gyermekben védrakozdst és
izgalmat is kelt, 1épésrol-lépésre feszillten kisérik a kit alak sorsit s
végiil megnyugtatdst merftenek a szerencsés menekiilésb6l. Miutdn a
mese elhangzott, a tanité kérdésekkel vezeti rd a gyermeket Ggy a
mese ismétlésére, mint tudatos felfogdsdra. Mikor a hangya vizbe
esett, ki vette észre fuldokldsdt? (Egy galamb.) Csak nézte-e a sze-
gény hangysdt, vagy meg is sajndlta? (Megsajnilta.) Honnan tudod,
megsajndlta ? (Levelet dobott neki.) J6 vagy rossz szivd volt-e a
galamb ? (J6 szivil) Hétha csak sajndlta volna a szegény hangyst,
csak nézte volna s nem dobott volna neki levelet, akkor is jé szivil
lett volna? (Nem.) J6 szivii-e hdt, aki csak sajndl valakit, de nem
seglt rajta ? (Nem.) Ki hat a j6 szfvil? (Aki mdst megsajnil és segit
is rajta.) Mért segitette a hangydt? Rokona, testvére, pajtdsa volt-e?
(Nem.) HAt csak rokont, testvért, pajtdst kell-e segiteni ? (Nem. Min-
denkit, aki bajban van.)) S tudta-e a galamb, hogy nemsokdra & is
bajba jut és majd a hangya segit rajta? (Nem tudta.) Hat jutalmast
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vért-e hangyitol a segitségért? (Nem vért) Nos, gyerekek, ha valaki
nagy bajban van és egy jé ember segit rajta: jutalomért teszi-e ez?
(Nem.) Hat miért teszi? (Mert sajnélja a szegényt.) S aki nem vir
Jutalmat, kap-e mégis jutalmat? (Kap.) Hit ezt mib6l tudod ? (A ga-
lamb is kapott jutalmat.) Mi volt a jutalma ? (A hangya megmen-
tette 6t a fia lépvesszdjétél.) Megérdemelte ezt a jutalmat ? (Igen.)
Mivel érdemelte. (Azzal, hogy 6 is jot tett a hangydnak.) Hat aki
koziletek valaha j6t tesz mdsnak és jutalmat nem vdr: azért kdrba
veszett-e a jotette? (Nem veszett kdrba.) Hdlds lesz-e az, akin segi-
tett? (Hélds.) De ha a hangya nem segitett volna a galambon, hanem
hagyta volna, hogy a fii elfogja, hdlds lett-e volna a hangya? (Nem.
Hdldtlan.) Szabad-e hdldtlannak lenni? (Nem szabad.) Nagyon nagy
4llat-e a hangya. (Oh nem, Kicsike.) S ilyen cséppség is tud-e segi-
‘teni mdson? (Tud.) H4t csak aki nagyon nagy és erfs, tehet j6t?
{Nem. Kiecsi is tehet jot.) Csak nagyon gazdag ember adhat valamit
a szegénynek ? (Nem. A szegény is adhat.) Van-e hdt oly ici-pici,
.gyenge, szegény, aki nem tehet jét méssal? (Nincs.) A hangyén
és galambon kivil — nos, ki mondand meg — van-e még valaki
-ebben a mesében ? (Van., A fit.) Hét hdny teremtmény, hdny alak
fordul el6 ebben a mesében? (Hérom.) Mind a hirom j6 szivii?
(Nem.) H4t hdny jésaivii? (Kettd.) Melyek? (A hangya és a galamb.)
8 melyik a rossz szivii ? (A fiG.) Miért? (Mert el akarja fogni a
szegény vadgalambot.) Hat te, vagy te, fiam, béntandd-e szegény
madarakat ? (Nem.) S a rossz fil megkapta-e biintetését? (Meg.) Mi
-volt a biintetés? (A hangya megesipte.) Més biintetése nem volt ?
{??) Elfogta-e a galambot? (Nem.) Nagyon szerette volna elfogni ?
(Igen.) Hat elérte-e a céljat? (Nem érte el.) Nos, mi volt a biintetése?
{Hogy newmn érte el a céljat.)

Itt meg kell emliteniink, hogy tobb ilyetén mese letdrgyaldsa
utdn, mid6én a tanuléknak mér tébbszérosen volt alkalmuk a kérde-
zés mo6djait megismerni: a tanité, anélkil, hogy poétikai magyardza-
tokat érintene is, bizonyos alapveté esztétikai fogalmakat észrevét-
leniil véshet a gyermekek tudatdba. Igy ha mér t6bb mese tdrgyaldsa-
kor azt kérdezte, hogy hdnyan fordulnak el6 a mesében, a kérdést
-agy teheti fel, hogy hdny €16 lény, alak fordul el6, vagy szerepel a
‘mesében ? Igy lassan megszokotts teszi a kifejezést, hogy mesében
alakok szerepelnek. Vagy mid6n azt kérdezi: jé-e vagy rossz-e a
mesében szerepl8 valamelyik alak, Ggy teheti fel utébb a kérdést:
milyen jellemd, -j6- vagy rossz-e az illet6? Késébb mér ocsak azt
kell kérdeznie, hogy milyen jellemai? gy a jellem fogalmét is meg-
-szokottd teheti. Ha tébbszér fordult mér el6 az a kérdés, hogy a jé
ming jutalmat nyert, a rossz ming biintetést, a tanité mdr Ggy teheti

ERY
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fel & kérdést: Miné jutalmat nyer a jo, miné biintetést a rossz,
vagyls milyen ebben a mesében az igazsag, az igaszsagszolgaltatdas ?
A gyermekek észrevétlenil hozzdszoknak e széhoz anélkiil, hogy a
tan{té nekik megmagyardzta volna, utébb szépen felelnek az elvont
kérdésre is: milyen ebben a mesében az igazsigszolgéltatds ?

De még nem egy ilyen -eszthetikai fogalom van, amire pusztén
kérdezés alapjdn rdvezethetd a gyermek. Ilyen fogalom a mesei for-
dulat. A tanité példidul azt kérdezi, hogy mikor a hangya kimene-
kiilt a vizb6l, mi tortént a galambbal ? Hogyan fordult a szeren-
cséje ? Bzt s szét minden mesei fordulat alkalméval ismétli s hozzg-
szoktatja a gyermeket, hogy a mesékben van ugynevezett fordulat.
Hasonlékép jar el a mese vége, befejezése vagy megoldasa kifejezések-
kel. Ezeket a fogalmakat azonban sohasem fejtegeti, csak egyszertibb
kifejezésekkel egyiitt addig emliti, amig ismert fogalmakks vilnak.

Bgyaltalan a kérdezés nemcsak arra vald, hogy az olvasmény
tartalmdt tudatossd tegye a gyermekekben, hanem arra is, hogy
magst a kérdezési modot is fejlessze, emelje s ezen a réven maga-
sabb fogalmakat és felfogdsokat is ébresszen a gyermekben. S nagy
tdjékozatlansdgra vallana az, ha netaldn valakiben az a hiedelem
meriilne fe|1, hogy a gyermeki lélek nem alkalmas ily fogalmak meg-
értésére. Mindazok a fogalmak, amelyekrSl beszéltiink, bar kezdet-
leges médon, bir mds kifejezések alakjdban mdar benne vannak az
elemi iskolds gyermek lelkében. Voltakép ezek a fogalmak esak
szinonimdi, finomultabb 4rnyalatai azoknak a széknak, amelyeket a
gyermek primitivebb médon 4gy is haszndl, vagy gondol. De egyéb-
ként is a t6bbi ismeret — foldrajz, természettan, alkotménytan sth. —
terén a gyermeket gyakran sokkal elvontabb fogalmak megértéséhez
vezetik, mint amilyenekrdl itt szé van. S6t oly kifejezéseket is sajd-
tittatnak el vele, amelyeknek értelmét a legnagyobb bélesészek is
szdzfélekép magyarazzik. fgy alkotménytanbél megértetni igyekeznek
a gyermekkel az dllam, a t6rvény, az alkotmény, a jog fogalmait; a
természettudomdnyokbdl az erS, a villany, a mdgunes, az anyag, ag
élet stb. szavait. Azokhoz az eszthetikai fogalmakhoz, amelyeket elébb
jeleztiink, gyakori és kizvetetlen szemlélet utjan jut & gyermek és {gy
azokhoz vildgos tud4s ftiz6dik lelkében s azokat minden nehézség nél-
kil alkalmazza. S legaldbb is oly fontos fogalmak, mint mésok, mert
arrs nevelik, hogy egész életében az eléfordulé olvasmdnyokat gon-
dolkodva s értelemmel olvassa.

Az emlitett Aesopusi mesékkel s hasonlékkal kapesolatban még
a tanitds befejezé részér6l kell néhény sz6t mondanunk. Eddig a
tanftds két lényeges részét emelbitk ki: 1. a tan{t6 mesemonddsst,
2. a mesének kérdezés alapjén valé megbeszélését. Most még a har-
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madik részrgl kell szélsnunk, amelyet szintén nem szabad elhanya-
golnunk. Ez a mesének szép és hatisos elmondatdsa. Mert bir az elsd
két résszel érdemileg befejezést nyert a tanitds, amennyiben a mese
tisztdn és tudatosan 4ll a gyermek elStt: nem lehet feledniink, hogy
az elemi iskoliban mennyire fontos a gyermek beszél6 készségének
fejlesztése. Ha fontosnak mondottuk azt, hogy a tanité jol tudjon
elbeszélni, mesét mondani; nem kevésbé fontos, hogy a tanulé a
hallottat szépen és osszefiiggdn tudja elmesélni. Az elsd két részben
erre nem nyilt alkalom; tehdt a tan{tds harmadik, befejez8 részében
kell a gyermekeknek alkalmat adni arra, hogy a beszélési iigyességét
fejlessze. B célbol a tanité a kérdezés és feleltetés befejeztével azt
veti fel, hogy ki tudnd mdr most az egész mesét egyfolytdban szé-
pen elmondani? Vagyis ki a legjobb mesemondé ? Gyakran {5l sem
kell azt vetnie, mert mdr ismeri tanuléi tehetségeit s tudja, hogy ki
beszél legszebben és legjobban. S a taniténak az egész gyermeksereg
figyelmét arra kell irdnyitania, hogy most azt keresi, hogy egyfolyts-
ban, hibdtlanul, fennakadds nélkil és szépen ki mondja el az egé-
szet. Amig az egyik gyermek erre villalkozik vagy kijeloltetik, a
tobbi figyel, vigydz, hogy eléggé szép-e a kivilasztott gyermek mese-
monddsa. Ha nem eléggé hibdtlan, csakhamar fog jelentkezni més,
aki tokéletesebben véli elmondhatni. Ily médon tébbszéros eredményt
ér el a tanité: Fejleszti a gyermekek eléaddsi képességét. Uiabb
érdeklédést kelt a mdr hallott s letdrgyalt mese irdnt, mert 1j szem-
pontbdl tereli rd a figyelmet. Végiil pedig a szép elmondds kézben
mindenkinek alkalom kindlkozik a mesét Gjra végiggondolni, vagyis
az egészet begyakorolni.

De nem minden elbeszél6 mivet lehet egészen igy tdrgyalni.
Kiléndsen azokat nem, amelyeket {rijuk miivészileg tékéletes médon
irt meg. Ezek tobbnyire verses miivek, amelyeket nem szabad prézé-
ban elmondani s melyeknek remek szép mnyelvezete legaldbb oly
fontos, mint mese-tartalma. Az ily miiveket minden eltérés és vil-
toztatds nélkil kell elfadni. De ilyeneknél, mivel néha lirai vonat-
kozésaik is vannak, olykor felmeril annak sziiksége, hogy a tanité
a8 mil el6addsa, illetve szdészerinti elolvasdsa el6tt, a tanitdst meg-
felel8 bevezetéssel ldssa el. Példaképen idézziik Virdsmarty ismert
kolteményét a «Szegény asszony konyvr-ét, melyben a kolt6 tudva-
levéleg azt meséli el, hogy egy szegény jé asszony az 6 imakényvét
miképen tépte ketté s miképen adta egy még szegényebb asszony-
nak, hogy annak is legyen mib8l imddkoznia. Ha Vorosmarty életrajzi
adataib6l nem is tudndk, bogy a j6 szvil asszony az § sajat édes
anyja volt, a koltdi mil meleg hangulatdbél s az abbél kidradd szere-
tetbél is meg kellene érezniink, hogy a jo oreg asszony nagyon
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kozel allott szivéhez. Ez elbeszél6 ml tdrgyaldsakor iehdt ennek is
" ki kell domborodnia. Mert mint emlitettiik, a tanité feladata, hogy
mindazt emelje érvényre, amit a kolté akart érvényre emelni. Hogy
teh4at a gyermekeket a koltemény megbeszélése alkalmdval kell6 kér-
dezéssel arra is r4 lehessen vezetni, hogy a m{ hésnéje magdnak a.
koltének volt anyja, bevezetésképen a tanitonak rovid torténetet kell
elmondania Vérésmartyrél. De csak annyit, amennyi a gyermeket:
utébb nyomra vezethesse anélkiil, hogy a tanité el6re eldrulnd, ki a.
hdsnd. El kel hét mesélni a -taniténak, hogy élt valamikor egy
nemes lelkti ifj, Vorosmarty Mihdly, kordn meghalt az atyja, a fig-
idegen helyeken tanult, kizkodott, amig édes anyja otthon szegényen
éldegélt. J6, nemes lelkll volt az anyja is, bdr maga szegény, gys—
molftotta a még szegényebbet, dpolta, gyogyitotta a betegeket, ami-
alatt fia egyre szebb és szebb meséket és verseket gondolt ki. Ezeket
a szép meséket, verseket mindeniitt nagy gyonyorfiséggel hallgattik,.
olvastik és Vorosmarty Mihdly hire, neve bejdrta az egész orszdgot.
Jobbra fordult a sorsa is s gydmolitotta szegény jé anyjat.

Ilyetén bevezetés utdn a tanité elmondja, hogy Vordésmarty
Mihdly egyik hires meséjét fogja elbadni, mire a kéltemény szép-
el6addsa kovetkezik.

Majd sor keril a tulajdonképeni tdrgyaldsra, a megbeszélésre.

Kirél szl ez a mese? (Hgy szegény tzvegy asszonyrol.) Mit
kér a szegény Ozvegy asszonytél szomszédnéje? (Imakonyvet.) Hény
imakényve van az 0Ozvegy asszonynak? (Egy.) Mért nem adja oda
az egészet ? (Mert 6 maga is imddkozni akar.) Hit mit ad a szom-
szédnének ? (Fél-imakonyvet.) Segit-e ezzel a szomszédnén ? (Igen.)
H4t magénak marad-e, mib6l imddkoznia? (Neki is fél-imakényve
marad.) Szereti-e az Ozvegy asszony a maga régi imakonyvét ? (Sze-
reti.) Nem esik-e hat” nehezére, hogy ketté szakitsa? (De nehezére
esik.) Mért szakitja mégis ketté? (Hogy szomszédnéje is imddkoz-
hassék.) Hét ha konyvét kimélve, nem szakitand el, hanem az egé-
szet adng oda: nem cselekednék-e szebben, helyesebben ? (Nem. Mert
neki magénak nem maradns imakoényve) Hat ugyan kiért, miért
kell neki im#édkoznia ? (Gyermekeiért, meghalt urdért.) Hat tehetne-e
mdst, mint a mit tesz? (Nem tehet mdst.) J6 vagy rossz szivli-e ? (J6.)
Mibél tudod ? (Abbél, hogy a maga konyve felét mindjirt odaadja.)

S ugyan mi lenne jobb tett, ha kenyere felét, ebédje felét
adnd oda szegénynek, vagy az, hogy imakonyve felét adja? (Hogy
imakonyve felét adja.) Hét te, vagy te, konnyebben, szivesebben felez-
néd meg a legkedvesebb ételedet, mint az imakoényvet? (En igen...
En nem...) (A tanfté itt ahhoz fordul, aki inkdbb a kényvet adnd.y
Mért feleznéd meg inkdbb a konyvet ? (Mert inkdbb kell a jé falat.y
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Hét te mért feleznéd meg inkdbb az ételt? (Mert nekem a konyv
kell inkdbb.) H4t mit ad az ember szivesebben oda? (Ami neki
kevésbé kell.) Az oOzvegy asszonynak mm ért a legtobbet? (Az ima-
kényv.) Miért? (Mert abbdl imddkozott.) O tehat fedldozta azt, ami
neki mennyit ért? (Legtdbbet.) Tébbet dldoz-e a gazdag ember, ha
sok-sok pénzt 4d a szegényeknek? (Nem édldoz tobbet.)

De, gyerekek, gondoljstok csak meg, mit tett ez az zvegy
asszony ! Imakonyvet szakit szét. Szabad-e ilyen kényvet széttépni?
Nem bln ez? (Nem bin. Szabad.) Hétha te fiam, vagy te, fogndl
egy imakényvet és szétdarabolndd, az nem volna-e vétek ? (De az
volna.) Hét akkor mért nem vétek az, amit az ozvegy asszony tesz?
(Mert 6 nem rosszasdghél tépi szét, hanem jésdgbél.) Hat nem mindegy
az, ha ketten ugyanazt a tettet kévetik el? (Nem mindegy.) Mi a
killombség a kétféle tett kozott? (Az egyik rosszasighbol, a mdsik
josdghdl torténik.) Kell-e hat minden tettnek az okdt keresniink ?
(Kell.) Most még csak egyet kérdezek. Vorosmarty Mihdly, aki ezt
a szép mesét {rta, ismerhette-e ezt a jé szivil 6zvegy asszonyt? (Is-
merhette.) Hat ki lehetett ez az asszony ? Kire gondolhatott Voros-
marty ? (A mese-targyalds eltt elmondott életrajzi adatokbodl a gyer-
mekek mindjdrt kitaldljdk, hogy Vorosmarty anyja lehetett. De ha
nem taldlndk ki mindjdrt, a tanité tovdbb is kérdez.) Milyen jésdgos
ozvegy asszonyt ismert Vorosmarty ? Ismert-e olyant, aki szegénye-
ken segitett, betegeket gyogyitgatott? (Ismert. Az anyja volt.) Mibél
gyanitjuk, hogy ez az asszony lehetett az, aki imakonyvét szétvigta?
(Ez is jé volt.) Elt-e még a j6 asszonynak férje? (Nem élt. Ozvegy
asszony volt.) Hét az oreg Vordsmartynérél mit tudtok ? (Ozvegy
volt.) De Vorésmartynak tébb testvére volt, aki mind vildggd ment.
Mit mond a vers az imakonyves asszonyrol? (Gyermekei viliggd
mentek.) Hét kire gondolt a koltd, amikor ezt a verset {rta. (Anyjdra).

Hyen vagy hasonlé kérdezések utén kévetkezik a tdrgyaldsa
utolsé része. De ez természetesen mds lesz, mint az élGszdval el-
mondott prézai meséé.

Annak tanitdsdt Ggy fejezte be a fanitd, hogy & tanuldkkal szé-
pen, osszefiiggén elmondatta az egészet. Verset természetesen nem le-
het mindjért elmondatni, azt be kell tanittatni. A betanitdst is érde-
kessé lehet, s8t kell tenni. MindenekelStt azokat a gyermekeket
szemeli ki a tanit6,” akik legszebben olvasnak, vagy legszebb olva-
sdsra vallalkoznak. Kppen tgy jir el, mint az él8széval valé mese-
monddsnal, csakhogy itt szép olvasdsi versenyt rendez. Az egész
tanulésereg figyel, szépen olvasott-e a kijelolt gyermek s a tanité
minden olvasis végeztével az 10j véllalkozénak adja 4t a szerepet.
Ha igy az egészet néhdnyszor végig olvastdk, 4j irdnyd figyelemre
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serkenti dket. Felhiv egyet, hogy olvason szépen néhdny sort s az
egész gyerek-sereg elé azt a feladatott 4llitja, ki tudja a néhdny sort
konyv nélkil hibdtlanul elmondani? A jelenkez8k koziil t6bbekkel
elmondatja a néhdnyt sort s azutin a gyengébbekkel s leggyengéb-
bekkel tesz prébékat. fgy halad az egész versen végig. Rovid ver-
seknél ez persze konnyebb munka. Azokndl hamar akad gyermek,
aki mér az egészet tudja konyv nélkil. Hosszabb versek osztatlan
iskolakban — ahol hat évfolyam gyermekserege van egyiitt és igy
egy évfolyamra kevés id6 jut — nem tanithaték be ily médon. De
ezekben az iskoldkban sem maradhat el a felolvasds, sem a meg-
beszélés, sem az egésznek ujra valé elolvasésa, — csak a részenként
vald kényvnélkil tanuldsnak kell hdzi feladatul maradnia.

A hat évfolyamt osztatlan iskoldkra vonatkozdlag kiilénben a
kovetkezbket jegyezzik meg. Ezekben a kijelslt idd rovidsége szo-
kott kiilonés nehézséget okozni. De dgy véljitk, hogy ez az akaddly
a koltészet-tanitas alkalméval tobbnyire legyézhetd.

A koltészet-tanftdsnak ugyanis az a nagy elénye van minden-
neml ismeretterjeszté tanitds felett, hogy az osztatlan iskola &sszes
tanul6it igen gyakran egyesftheti egy csoportba. A 6—12 éves, gyer-
mekek, akik egyszobdban egy tanité vezetése ald kerilnek, irds, ol-
vasds, szdmolds, természet-ismeret tekintetében kiilonbozé fejlettségi
fokon Allanak: de a koltdi mii, f6leg a mese élvezése szempontjdbél
egy eqységes kis kozinséget alkotnak. Emlékeztetjiik olvaséinkat arra,
mit tanulményunk elején mdr részletesen kifejtettiink, hogy a gyer-
meknek csak igazdn szép mil nyujtands, olyan, amelyet felndtt is
gyonyorrel hallgathat. A szép mese élvezctében tehdt részt vehet
minden gyermek, akdr hat, akdr nyole-t{z, vagy tizenkét éves. Hiszen
még ifju, s6t férfi is élvezheti. Ilyen mi tanitdsakor tehdt nem sziik-
ség a hat csoportbél csak egyet tanitani, a tsbbinek pedig més, dgy-
nevezett csendes foklalkozdst adni. Nem szikséges, de igazdn nem
is lehetséges. Mert hidba is adunk a tébbi 6t csoportnak mds fog-
lalkozést, ha a mese szép és vonzd, mind a gyermek onkényteleniil
is abba hagyja a maga «cséndes foglalkozdsdtr s oda figyel a szép
mesére. A koltészet hatdsdnak nem tud ellentdllani. Minél szebb a
mese, minél érdekesebb a nyomdn tdémadt megbeszélés: anndl lehe-
tetlenebb egyes csoportokat abbél kirekeszteni.

Az osztatlan iskola tan{téja tehdt ilyen tanitds alkalméval egye-
giti mind a csoportot, amivel lényeges idét nyer, fél- vagy negyed-
érds tanitis helyett egész érds tanitdst alkalmazhat. Hogy mily be-
cses ez nemcsak idé-nyereség, hanem nevelési szempontbdl is: azt
nem kell bdvebben kifejteniink. Csak egy mnehézség meril fel:
A fels6bb éviolyamok tanuléinak ugyanis ujra meg ujra kellene
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ugyanazt a mesét hallgatniok 63 megheszélnick, amit mér elébb
ismételten tanultak. Csakhogy ezt a nehézséget konyen elhdrithatja
a tanitd, — sbt e hatranyt a koltészet-tanités eldnyévé viltoztat-
hatja. Csak legyen eléggé gazdag mese-kincse, amennyi hat évre
elégséges. gy minden évben olyan 1j meséket vehet el§, amelyeket
‘egy évfolyam sem hallott még s melyeket {gy az egész hat évfolyam,
mint Gjakat tanulhat.

Természetes, hogy — ha tanitdsi médszeriink 4ltaldnosabb
mélténylést taldlna — felmeriilne annak a sziiksége, hogy tan{ték
széméra vdlogatott mese-gylijtemény szerkesztessék, olyan, amelyben
a magyar és vildgirodalom legszebb meséi koziil az elemi iskolai
targyaldsra alkalmasok egybe gyijtessenek. De amig ily minta-
gylijtemény nincsen, a buzgé taniték részint a legszebb népmesék-
bél, részint a kiilonboz6 esopusi mesékbdl maguk dllithatninak osz-
sze hat évre terjeds gylijteményt.

Az elbeszél8 miivek betanitdsdndl — minden tanité a sajit ta-
pasztalatdbdl tudja — ardnytalanul nehezebb a lirai koliemények
tanftdsa. Mikép bdnjék el ezekkel a tanité? Mikép beszélje meg
ezeket a gyermekekkel? Hiszen csak érzelem, hangulat szdélal meg
az ily versekben, — semmi kézze! foghaté anyagot, mesét nem tar-
talmaznak, amit a gyermekekkel taglaltani lehetne. Hangulatokat,
érzelmi drnyalatokat, szineket vajmi bajos megbeszélés tdrgyavd tenni.
A koltészet-tanitds kérdését tebdt csak az oldja meg, aki a lirai-
koltészet tanftdsi modjat tereli helyes irdnyba. Mert az ugyanecsak
kevés tanitdspak, ha a tanité a Iirai kolteményt szépen elolvassa,
azutdn egészben s részben tjra elolvastatja, amig a gyermekek kényv-
nélkill nem tudjék. A lirai koltemény hatdsat is tudatossd kell tenni,
annak bensd mivoltdba is be kell hatolni, azt is meg kell beszéini
s az abban felmeriil§ esztétikai alapfogalmakra is rd kell vezetni a
gyermeket.

Ijgy véljik, hogy erre vonatkozé médszerinkkel — amely
egyébként fejtegetéseink leglényegesebb része — hozzdjérulunk a
kérdés megolddsdhoz. Csak a lrai koltészet bens6 mivoltdt keil fel-
ismerniink, hogy helyes tanftdsi médjit is megtaldljuk. Sok felé az a
téves nézet uralkodik, hogy az ugynevezett lirai koltészet mer§ ellen-
téte az tgynevezett elbeszéld koltészetnek. Mig amaz belvildgi, emez .
kilvildgi. Mintha a kolt6re — mikor lirikus — semmi hat4st sem
tenne a kiilvilédg s mikor epikus, nem hatna belviliga is. A l{rai
kolt6nek épp gy vannak élményei, tapasztalatai, mint az epikusnak,
vele is torténnek események, & is cselekvs részt vesz az életben. Kl-
mény (esemény, cselekmény, mese) nélkil nincs koltészet, sem lirai,
sem epikai, de drdmai sem. A kiilénbség csak az, hogy az egyik
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kolt6 (epikus) kiilénos elGszeretettel magdt az élményt (meséi, ese-
ményt) mondja el, — mig a mdsik (l{rikus) inkdbb azt az érzelmet, ke-
délyhangulatot szereti elmondani, amit az élmény benne keltott. De ha
a lirai versben a ko6lt6 nem is mondja el részletesen 4lményét, mégis
az egész vers egy élménybél sarjadt, az egész vers mégiott valamely
esemény rejlik. Minél kozvetlenebb a lirai vers, ann4l inkdbb érez-
ziik, latjuk azt az élményt, eseményt, amely a kolt6t a versre han-
golta. gy példdul Petéfi a «Talpra-magyars-ban nem mondja el az
izgalmas mdrciusi napok eseményeit, — de ez események hangol-
tdk 6t a vers megirdsdra. S ha Petéfi sernmit sem él 4t ama napok-
ban, a verset nem frhatta volna. De minek is bizonyitandk tovdbb
s igazolnok a példdk ezreivel, hogy Mrai kolt6t mindig valamely —
akdr csekély, akdr el6ttink ismeretlen — esemény ihlet dalra, 6dédra
vagy elégidra. Hisz az magdtél értet6ds -igazsiag, hogy aki él, azzal
mindig térténik valami s akivel semmi sem torténik, az liral verset
sem tudna {rni.

A tanit6, ha egyszer felismeri azt a tényt, hogy a lirai vers
is csak valamely élmény, torténet hajtdsa : nyomban megtaldlja annak
tanftdsi médjat. Csak bele kell illeszteni a lrai verset abba a. torté-
netbe, mesébe, amelyben tdmadt, s mint valamely mese mozzanatit
"kell bemutatnia. Ezzel az egyszerti médszerrel a lirai verset épp gy
tdrgyalhatévé, megbeszélhetévé teszi, mint a mesét. Legtaldlébban
néhény példsval vilagithatjuk meg médszeriinket. Elsésorban Kisfaludy
Kiroly «Sziiléfoldem szép hatdra» kezdetdl dalocskdjét emlitjiik, nem
mintha szebbet nem tudndnk, hanem mert az a legtébb elemi isko-
lai olvasékonyv legkénnyebb lirai olvasmdnya gyandnt szerepel s
mert hozzd a Kisfaludy irdnti mélté kegyelet fizddik. A tanité esak
gy kezdi, mint a mese-tanitist. Elmeséli, hogy élt vagy szdz év
elott egy magyar ifja, Kisfaludy Kdroly. Azutdn a gyermekek szin-
vonalédhoz mérten, de mindig gy, hogy a mese igazdn érdekelje Sket,
elmondja, hogy mennyi hényatdson, bajon-gondon ment keresztil az d4rva
fih, hogyan bujdosott idegen orszdgokban segitség és tdmasz nélkiil, Hét.
amint {gy messze, messze jért, a gyéuyorid szép olasz foldon, mégis
csak visszagondolt Magyarorszdgra, hazdjdra. Ekkor {rta, vagy mondta
ezt a dalt: «Szil6féldem szép hatdra, megldtlak-e valahdra» stb.

A tanft6 végig mondja e verset. A gyermekek ne is vegyék
észre, hogy nem folytatédik a mese. Ok a mese folytatdsat varjik
és igy a legnagyobb kivdncsisiggal figyelnek minden széra. Eazzel
mdr lényeges eredményt ér el a tanité. Mivel a lirai verset mesébe
illesztette, minden gyermek a mese folytatdsdra védr, s a vers szavain
érdeklddéssel csiing, holott lirai versre magdra legritkdbban szokott
ily erdsen figyelni.
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Middn a tanité a vers végéhez ér, még nem fejezi be az eld-
addst. Nem fejezheti be mert e sorokkal «tdvol estem mint a levél,
melyét elkap a forgdszél» igen szomoril, pesszimisztikus hangulat:
maradna vissza a gyermek lelkében. S nem fejezheti be azért sem,
mert a kezdett mesét végig kell mondani. A tanité tehdt néhdny
mondattal megnyugtatja a gyermeket, elmesélvén, hogy Kisfaludy
aztdn mint jutott vissza Magyarorszdgba s mily boldog volt jra l4t-
hatvin sziil6foldjét és mint vitte fel Isten a dolgit.

A Urai verset tehdt mese keretébe illesztettilk, még pedig abba.
a mesébe, amelybél eredetileg tdmadt vagy tdmadhatott. Visszvezet-
tiik az érzést a maga esemény-forrdsdhoz. Ezzel a lirai verset nem-
csak érdekessé tottik a gyermekek el6tt, hanem tdrgyalhatévd is. S most
mér konnyen beszélhetjik meg a gyermekekkel, mintha esak mese
volna. Tulajdonképen a szemléltetés egyik legtermészetesebb médjst:
alkalmaztuk, amely hasonlithaté ahhoz a szemléltetéshez, melyet ter-
mészetrajz tanitds alkalmdval diznek azok, akik valamely virdgot nem:
szdrdrél letépve, félig hervadt avagy szdritott alakban mutatnak be,
hanem mint 16t gyokerével, talajdval egyiitt. A lirai koltemény
érzelme, hangulata egy eseményben gyokeredzik. S mennyivel kéoz-
vetetlenebb, természetesebb az a szemléltetés, amely ahelyett, hogy
az eseménybdl kiszakitott lirai verset mutatnd be a gyermeknek, azt:
az eseménnyel egyiitt annak virdga gyandnt nyujtja’ a tanuléknak.
S immdr konnyen kérdezheti a tanito: Hol jart Kisfaludy Kéroly,
mikor ezt a verset (vagy dalt) gondolta (vagy érezte)? (Idegenm or-
szdgban, tdvol sziildfoldjétdl.) Melyik orszdgban jart? (Olaszorszdg-
ban.) Hové vigyédott a szive? (Magyarorszdgba.) Kikt6l kérdezte, vi-
rul-e még szill6foldje, Magyarorszdg ? (A madaraktél) Mért nem em-
berektfl? Mért a madaraktél? (Mert az emberek idegenek voltak,
akik nem adhattak hirt hazdjarél.) Hét a madarak, ha beszélni tud-
tak volna, inkdbb adhattak? (Inkdbb adhattak, mert azok Magyar-
orszdgbol jottek.) Mikor szdllnak el a madarak Magyarorszagbol déli-
tajra? (Osszel.) Hét mikor frta — gondolta, érezte — ezt a dalt
Kisfaludy ? (Osszel.) Mikor az égre nézett, még kikhez fordult pa-
naszéval? (A felh6khoz, a szélhez.) Megvigasztaltdk azok ? (Nem.)
Milyen kedve volt Kisfaludynak, vig vagy szomort? (Szomort.) Hét
ez a vers vig vagy szomoru? (Szomort.) Miért volt szomort Kis-
faludy? (Mert tdvol volt hazéjatél.) Nem volt hdt jobb dolga a szép
Olaszorszdgban ? (Nem.) Miért jobb otthon a sziil6f6ldén, mint ide-
gen orszdgban? (Mert otthon vannak az embernek rokonai, testvé-
rei, bardtai, akik szeretik.) Hdt idegen orszdgban kije van? (Senkije
sines.) Tud-e beszélni az emberekkel, akik idegen nyelven beszélnek ?
(Nem tud.) H4t ha te fiam, vagy te hetekig, hénapokig hidba beszél-
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nél, senki sem értene téged, senki sem felelne neked, senki sem
torédnék veled, boldog volndl-e? (Nem.) Miért oly jé hdt az ember-
nek, aki hazdjdban van? (Mert itt ismerik, értik, torédnek vele.)
Hdt szivesen mennél el idegen orszdgba? (Nem.) Hdt Kisfaludy szi-
vesen ment el? (Nem.) Mért ment hét mégis? (Elbujdosott, mert
nem volt itthon gydmolftéja.) Haza vigyédott? (Haza.) Ldssdtok, ezt
a vdgyat nevezik honvdgynak. Ming vdgyrdl dalol Kisfaludy? (Hon-
végyrél) 8 kiinn maradt-e Kisfaludy Olaszorszdgban? (Nem. Haza-
jott.) Mi birta 81 arra, hogy haza j8jjén, mind vdgy? (A honvigy.)
S itthon is boldogtalan volt? (Nem. Itthon boldog volt.)

Mér e kérdésekbdl és feleletekb8l megdllapithatd, mennyire
més a lrai kéltemény tanitdsa, ha az a mogotte rejlé eseménnyel
egyiitt mesei alakhan térténik. A lirai vers életet nyert, ember sorsa
ftiz8dik hozzé. A megbeszélés konnylivé valik, mint a meséé. S emel-
lett ez dton fontos irodalmi és esztétikai fogalmak szinte jdtszva
olthaték a gyermeki lélekbe. Ha tobb lirai kolteményt tdrgyaltatott
ily médon, a gyermek irodalmi tanitds nélkil is sok irodalmi isme-
ret birtokdba jut. A kérdezés is, mint eldbb a tnlajdonképeni mese-
targyaldsndl egyre t6bb esztétikai fogalmat olthat a gyermekbe. Az
ilyen kérdést: «Milyen kedve volt, vig vagy szomoru?» Kés6bb igy
teheti a tanfté: «Milyen kedve, milyen hangulata volt?» Utébb azt
sem kell kérdezni, hogy ennek vagy annak a kolt6nek milyen voit
a hangulata, mikor a verset {rta, hanem ecsak annyit, hogy milyen
a vers hangulata?» Azt a kérdést «Hol volt a kolt6 ?» gyakori kér-
dezések utdn mir Ggy adhatja fel a tanité: Hol, milyen dllapotban,
milyen helyzetben volt a koltd?» Igy esstétikai tanitds nélkil rdve-
zetheti a gyermeket a «hangulat», a chelyzet» esztétikai fogalmaira.
S lassan, szinte észrevétleniil beleviszi a gyermeket, hogy késébb is
bérmily lirai verset hall, vagy olvas, a vers eredetére, a kolt§ dlla-
potdra, szive hangulatira gondol.

Ha igy a tanité a lirai verset, — hogy dgy mondjuk — me-
sébe gongydlitve végig tdrgyalta, a tanitds befejezéseképen kigén-
gyoliti a mesébdl s 6ndlléan olvastatja végig elébb a legjobb olvasé-
val s igy tovibb, ahogy megirtuk.

Ilynemfi tdrgyaldsra kiilonosen alkalmasok Petdfi versei. Ezek-
r6l minden tanité ismeri az eredeti élményt, eseményt, amely &
koltét a vers frdsira birta. fgy tdrgyalhaté a «Talpra magyar» a
mdréiusi napok eseményeibe belesz8ve, a «Csatadals s még egész
csomé mds lirai koltemény. Nagyon messzive vezetne, ha mindeze-
ket itt részletesen kidolgoznék, hiszen nem részletes vezérkonyvet
akarunk irni, csak 4ltalénos tdjékoztatot.

Vannak lirai koltemények, amelyekbd! igen nehéz vagy éppen
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nem lehet a mogottik rejld eseményt, mesét megdllapitani. Ezekhez
valamely koltott alak s mese is flizhet6. Csak az a 8, hogy a mesébe
teljesen beleilleszkedjék a lfrai vers hangulata, gondolata s esakugyan
ugy ldssék, hogy a lirai vers ebbll az eseménybdl sarjadt.

Fordul eld, hogy a lirai kolt6 maga nem élt 4t bizonyos ese-
ményeket, hanem csak azokhoz, hasonlékat & csak képzeletben he-
lyezi magit abba az élménybe, amelyrsl dalol. Igy példsul Kolesey,
midén a Hymnust irta, nem élt a magyar nemzet ama iddszakai-
ban, amidén barlangban kard nyalt az ildozott felé s haldlhérgés
hallatszott. Kolesey ez idOszakokat csak felujitotta képzeletében.
Felujitotta, mert a sajit kordnak nemszeti bdnata hatott lelkére.

Természetes tehat, hogy Kolesey Hymnusét nem tdrgyalhatja -
gy a tanfté, hogy magdt Kolcseit teszi a torténet hiésévé. Hanem
ehelyett oly mesét keres ki a magyar térténelembdl, amikor legszo-
moribb volt a magyar nemzet dllapota. A mohdesi vész utdn beko-
vetkezett évezdzadok torténetébsl vdlaszt ki egy vigasztalan mozza-
natot s azt hatdsosan elmeséli. A mese hdsévé tesz egy nemes lelkf
hazafit, aki a nagy pusztulds, romlds kozepette kéteégheesve 4l
Amint a vdros, vagy kozség romjai f6lott busong, lelke Istenhez
emelkedik s imddkozni kezd: «Isten 4ldd meg a magyartes stb.
A vers elszavaldsa vagy elmonddsa utdn a tanité természetesen be-
fejezi az elébb megkezdett mesét. Elmondja, hogy ime a jé hazafi
buzgd iméja célt ér. Az orszdg mér nem 41l romokban s mdr
virulni is kezd. Pdr sz6val megnyugtathatja a gyermekeket a hés sorsa
feldl is. A megnyugtatd megolddsra nemesak a mese befejezése cél-
jabol van szitkség, hanem azért is, hogy a vers szomoru hangulata
ne keltsen a gyermekekben peszimisztikus érzéseket.

Ha ezutdn a mili megbeszélése kovetkezik, a tanité az elmon-
dott mese alapjdn helyes kérdezéssel révezetheti a gyermekeket a
vézolt torténelmi korszak szomoru dllapotainak elmonddsira, a mesé-
ben szerepelt alak lelkidllapoténak jellemzésére, tovdabbd arra, hogy
amit elmondott, a kéltemény ima; fohdszkodds Istenhez a haza bol-
dogsdgaért. Megjegyezheti, hogy ha nem 1is ez ima szavaival, de
ugyanez érzésekkel imddkozott ahhoz minden igaz magyar, hogy
Kolesey irta meg igy az imét, de ez mindnysjunk iméja. Révezet-
heti a gyermeket, hogy ime a haza sorsa jobbra fordult, nem ldtunk
fiist61g6 romokat s barlangban buvékat, vagyis Osszehasonlitist té-
tethet a haza akkori s mai édllapota kozott,

Végill pedig mint befejezett épiilet mell8l eltdvolitjuk a ge-
renddzatot, Ggy a kolteményt kibontja a kéréje szdtt torténetbél s
onalléan mutatja be, elolvastatvdn azt a tanuldkkal.

Hasonldkép jérhat el a legtébb leirc kolteménnyel is, példdul
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Petofi «Alf6ldr-jével. Azt is mesébe illeszti, mesébe amely Petéfi
bolyongésait mondja el s mikép tért vissza a hegyvidékrsl sziils-
foldjére. Erre nyomban belefoghat a «Mit nekem ti zordon Kdr-
‘pétoknaks sorok szép el6addsdba. A vers elhangzdsa utdn megnyug-
tatéan befejezvén a mesét, elmondhatja, mily boldog volt otthon
Petsfi. S azutdn kells kérdezéssel a felfold és alfold kiilonbségeit, a
szil6f6ld iranti szeretet okait és rigbit beszélheti meg a gyermekek-
kel. Igy Petéfi «Puszta télens c. kolteményét Potdfi egy téli bujdo-
:sdsdnak torténetébe illesztheti. .

Egész niddszeriink lényege abban 4ll, hogy minden kélt6i mii
‘tdrgyaldsit mese-tdrgyaldsra vezettik vissza. Igy még a lefrd kolté-
‘szetet is, amely pedig legkevéshé koti le a gyermek figyelmét, érde-
kessé tettilk a mese-vigyd gyermek elStt. Egyszersmind anyagot
Japtunk tdrgyaldsra. Végill ez iton az esztétika alapfogalmaihoz ve-
wzettilk a gyermeket s hozzdszoktattuk a gondolkodva olvasdshoz.

Fejtegetéseinket azzal zdrjuk be, amivel kezdettiik, a helyes-
drdnya miivészeti oktatds, nevezetesen & koltészeti oktatds fontossa-
.génak hangoztatdsdval. A nevelés eddig thlnyomdan csak az értclem
68 az erkoles fejlesztésére irdnyult. Nagyon elhagyagolia az érzelmi
vildgot, s joformén teljesen a fantazidt. Pedig az emberi képzels-
-erd driga kines, amelyet szintén nevelni és fejleszteni kell, s ame-
lyet Ggy az elszdraddstél, mint a talcsapongdstél egyarémt dvni, s
<rés vezetéssel magasha emelni feladatunk. _

Pavievr Lajsos.



