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a kozponti hatalomtdl indul ki. Bz a fejlédés, ha szabad e fogalma-
kat itt alkalmaznom, eddig induktiv alapon tértént, térvényiink a de-
duktiv eljirdst 4llapitja meg, a kézpontban megdllapitott dltaldnos
elvek dltaldnos érvényesitése 4ltal.

Kétségtelen, hogy ez utébbi mddszer gyorsabb fejlédést biztosit-
hat, ha a kézponti korményhatalom, amint ezt tette akdr a Ratio
Educationis, akér a Thun-féle Organisations Entwurf, akdr alkotmsnyos
kormanyunk az 1879-iki tanterv kibocsitdsdval, egy nagy pedagogiai
tohotség eszméinek a megvaldsitisira vallalkozik, azokat érvényesiti;
de hol a biztositék, hogy csak ily eszmék megvaldsitdsira fogja min-
denkor hatalmdt érvényesiteni ?

Teljesen alaptalan-e a lehetdség feltevése, hogy ez uton nagyon
szerencsétlen, kozoktatds és nemzeti kézmiivel6dési tgyiinket nem
fejleszts, de bénité és megakaszté eszmék is érvényesithetdk ?

Hilidatlansdg volna az 1883-iki t6rvény sok 4lddsos kovetkesz-
ményét el nem ismerni. A t6rvény megalkotél nagyot akartak és na-
gyot értek el vele, de e térvény sines hiba nélkiil, hisz emberi alko-
t48 és kozépiskolaiigyink szabad fejlédése érdekében kivdnatos, hogy
a nem tdvol jov6ben, az ezen torvény altal megvetett helyes alapesz-
méken kozépiskolaiigyiink 0jabb torvénnyel rendeztessék, mely a ta-
pasztalt hidnyokat orvosolja és ezt a jovd érdekében kivénatosnak
tartjuk, iskolaink egyéni szabadabb fejl6désének t6bb tért enged.

RomBaver Baar.

A MAGYAR NYELV TANITASA A NEMZETISEGI
VIDEKEKEN.

(Masodik, befejezd kozlemény.)

E kevés 6raszdmnak megfelelleg a beszéd anyagit is korld-
tozni kell és pedig forma és tartalom tekintetében. Ennek a bajnak
elhdritdsdra, gy vélték, hogy a tanulét, habdr szlik hatdrok kozé, de
mégis olyan vildgba helyezzék, ahol ondlléan és szabadon mozoghat.
Firre pedig Onként kindlkozott az iskoldnak a kis vildga és szinte
axiomavd valt, hogy a modern nyelvek tanitisit az iskoldval, a tan-
teremmel és a butorok megnevezésével kezdjék meg. Csakhogy hamar
rajottek arras, hogy bizony ez nagyon soviny anyag és ebben az
iskolai életben valéban nagyon is safik hatdrok kozott mozog a
tanulé, kivdnatos volt, hogy kimé&njenek a szabadba, csakhogy itt
meg egyszerre annyiféle benyomdist szerzett a tanulé, amellyel a
tanitds nem tudott megbirkézni. Igy jottek arra a godolatra, hogy a
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valé életet faii képekben vigyék be az iskoldba. Igy tehdt csak egy-
ogy képen dbrizolt esemény kothette le a tanuld figyelmét. Fz azon-
ban nem volt 4j gondolat, mert mér Comenius «Orbis sensnalium
pictus»-dban rémutatott az iskolai fali képeknek a nyelvtanftis cél-
jaira valé fclhaszndldsira.

Amde a beszéd elsajatitisdra készilt fali képekkel valé tanftést
sem tartottdk a természetes direkt -tanitis fokéletes médszerének.
Mert hidnyzik bel6le a valé élet intenzitdsa és a beszélgetés f6képen
lefré természetti. Nélkillozi a cselekvést magit, amely tulajdonképen
ragéja a beszélgetésnek.

Ennek a metodusnak a hidnyait véltek kipétolni Gowin és
Carré az idegen nyelvianitds reformirdnydnak alapvetéi.

Gouin* miivének bevezet§ részében elbeszéli kiilénbozé hényat-
tatdsait a célbdl, hogy a német nyelvet megtanulja. Megtudjuk ebbél,
hogy Németorszigban : Hamburgban s Berlinben tartézkodott, hogy
grammatikdkat (kézottitk Ollendorfot) tanult, vocabulsriumokat, gysk-
és szélajstromokat, a rendhagyd igéket, sGt végre egy egész szdtdrt
tanult meg, érintkezésben dllott kiilonboz8 miveltségli németek-
kel, nyilvdnos beszédeket hallgatott s mindezekkel annyit se ért el,
hogy egy eldaddset, s6t egy mindennapias beszélgetést megérthessen,
anndl kevésbbé, hogy az utébbiban résztvehessen. Elcsiiggedve és
leverten tért vissza hazdjiba s itt egy hdrom éves gyermektSl tanulta
meg, hogyan lehet és kell az idegen nyelvek tanitdsdt berendezni,
hogy biztos eredményt érhessiink el.

Bzt igy beszéli el Gouin: «Egy anya igy szdlt egyszer fidhoz:
nem jonnél-e velem ? A malomba megyek. Te még azt nem ldttad. ..
A gyermek kiséréiil szegddott anyjdhoz s a malomnak megvizsgilta
minden zegét-zugdt. Ldtni, megérteni, megnevezni kivdnt mindent.
Meg Lkellett neki minden egyes tdrgyat magyardzni... A malombdl
elkdbulva és gondolkozdba esve tért haza. Itt utdna gondolt a ldtot-
taknak s azon volt, hogy hosszti és sokféle észrevételeit j61 meg-
értse ... Ismert dolog, hogy a gyermekeknél iigy az értelmi, mint &
physikai digestio gyorsan szokott mikédni, egy éra sem kellett arra,
hogy terhétél megmenekiiljon. Hszébe jutott a beszélés. Szitkségét
érezte, hogy a latottakat mindenkinek elbeszélje. Mondanivaldjat tiz-
szer is elismételte, mindannyiszor mds-mdsképen adva el6. Esermény-
r6l-eseményre, mondatrél-mondatra ment 4t, mindenkor az ismert és
elmaradhatatlan <aztdn», «azténo dtmenettel élve.

Beszédét kovette a tett. Addig, és addig kinozta anyjit, mig

* I,, dr. Brassai Sdmuel: A nyelvtanitis reformja Eurépiban.
Kozépisk. Szemle, szerk. dr. Janesé Benedek. 1882.
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nem készittetett neki egy féllucat zacskét ; nagybityjat pedig addig kérte,
mig szdméra egy kis malmot nem szereltetett fel... Midén a malom
elkészilt s middn jirni kezdett, a kis molndr megtoltotte homokkal
zacskéit s utdnzott erblkodéssel folvette vdllaira ... Erre meggérbiilve
s nyogve elvitte a homokot a malomba; felontotte és megdrolte ;
igy uténozva 2z igazi malomban szokdsos eljirdst.»

Ezt cselekedve, fenhangon jelezte tetteinek mindenikét, de leg-
inkdbb egy széra vetette a hangsulyt. Bz mindannyiszor az ige volt.
A tobbi szé agy Lovelte egymdst, amint lehetett. Egy és ugyanazt a
zacskét kitirftette 8s megtoltotte tiz versen is; el-elvitte a malomba,
hol képzeletében meglroltette annak tartalmét.»

A beszéd és a cselekvés formdjat oOsszedllitja Gouwin, amelybdl
a kovetkezd tanulsigok vonhaték le:

1. A gyermek nyelvtanulisdnak mdédjébél vonjuk el a mnyelv-
tanitds modszerét.

2. A gyermek hallja s ntdnozza a hangot. Bz utdnzds azonban
nem mechanikus folyamat, mint pl. a papagjnal, hanem olyan tiine-
mény, mely lelki feldolgozés kiovetkeztében jon létre.

3. A gyermek nem székat, hanem frizisokat hall (legtigabb
értelemben, dgyhogy egyes szé is alkothatja). Ugyanez 4ll utdnmon-
ddsdrd] is.

4. A frézisban leger§sebben hallani annak legfontosabb elemét
s azért ezt legérezhetdbben is hangstlyozza beszédében.

5. A hallott frazisokat a gyermek képzetekké (gondolatokks és
érzelmekké) alkotja 4t.

6. A gyvermek azonban nemecsak utinmond, hanem & maga is
sajat tapasztalatai alapjan s szikségletei szerint odncselekvdleg alkot
frazist és frizisléncolatot.

7. Bz utolsék alkotdisiban még magasabb és hdromirdnyu 1élek-
miikodést mutat. Elszor frizisait az események egymésutin kovet-
kezése alapjin rendeszi. Mdsodszor a cselekvény céljanak aldrendeli s
végre Osszekoti ket szubjektiv frézisok vagy ezek toredékei (conjune-
tiok) dltal egymdssal.

A frézisoknak ilynemd rendszerét Gouin e«thémer-nek nevezi
és tobb théme, amely rokon cselekvésre vonatkozik, alkot egy «séries-t,
mely killén cimet nyer. A Gouin-félle médszer sorozati rendszerét
tokéletesitette Carré : Méthode pratigue de -langage cimfi miivében,
amelynek eolvei szerint tanftjdk francia nyelvre Franciaorszdg olaszul
63 spanyolul beszél6 vidékén a gyermeket a népiskoldban. E médszer
szerint irta meg: Le premier livre de langage et de lecture ete. eimil
miivét, amelynek eldszavdt és az ebben foglalt médszer ismertetésére
irt mintaleckéket magyar forditdsban azért mutatom be, mert nem-
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zetiségi vidékeinken egészen e moédezer szerint gondolom a magyar
nyelv tanitdsét is bevezetni.

Carré konyvének el6szava igy hangzik:

«Bgy nyelvet sohagsem tanulunk {rds és olvasis utjin, hanem
igenis megtanuljuk hallds és beszéd atjdin. Manap az olvastatsdssal és
iratdssal kezdik meg; aztdn beszéltetnek: meg kell forditani ezt a
sorrendet. A beszéd f8szervei: a fiil, a nyelv és a hangszdlak. Ezek-
nek a szemmel és a kézzel valé helyettesitése ellenkezik a természet-
tel és logikdval. A gyermeknek bdrmely nyelvet megtanulni éppoly
természetes és konnyd dolog, mint a jirds megtanuldsa. Ha nem
sikerdl : ez a mddszer hibdja. Az a médszer, amelyet mi itt hirdetiink
és amelyet az anya modszerének neveziink, — mert utdnozza, ameny-
nyire lehetééges, azt az eljdrdst, amelyet az anya a beszéd tanitdsa
kozben alkalmaz gyermekeinél — lényegesen kettét tartalmaz :

1. Az (érzékelhet§) tdrgyakon tanitja meg a tanité a targy
nevét.

2. A gyermek dltal véghezvitt vagy a szeme el6tt lejdtszédd
cselekményekrdl az igékre tér dt, amelyeket azok kifejeznek.

Azutin fokozatosan, a tdrgyak nevéhez hozziflizi a mellék-
neveket, amelyek azoknak mindségét jelolik meg és az igékhez az
igehatdrozokat, amelyek kifejezik a cselekvés médjét. A tobbi a gya-
korlat dolga. A nyelvtan csak ezutdn jon: mert kell, hogy a gyermek
elészér tanuljon meg beszélni, még pedig helyesen, hogy kovetkes-
tessen & megfelels szabdlyokra és a szerkezetre.

A kévetkezmény, mely ebbél, foly az, hogy a gyermeknek adandé
els§ leckék targya : testének megismerése legyen, amelyet sokkal kony-
nyebben ismer meg és sokkal kozelebb fekvé médon, mint az érzelmek
és lélek megnyilvinuldsait. Azutén azokat a lényeket és tdrgyakat,
amelyek koriilveszik, azokat a dolgokas, amelyekkel a mindennapi élet-
ben talilkozik.

Egy mdsik kovetkezmény, hogy a taniténak az eled leckékbdl,
valamint az els§ olvasminyokbdl, melyeknek' azokat kovetni kell —
ki kell kiiszobolnie minden képes vagy tényleg elvont Lifejezést.
A képes beszéd foltételezi az objektiv dolgok ismeretét, az abstrah4:
l4st és az Gsszehasonlftdst. Azt mondjdk erre, hogy e megjegyzésb6l
a gyermekek szdmdra készilt mindazon olvasé konyvek elitélése
kovetkezik, melyek folytonos metafordkban beszélnek; vagy ame-
lyekben olyan kifejezések vannak, amelyek tirgya elvont fogalom
vagy erkolesi cselekmény. A kezd6k szdmédra irt olvasékényvbe
képes kifejezéseket tenni vagy azt kivdnni, hogy erkélesi tanitds
céljgul szolgdljon: annyit jelent, mint az épitkezést, a héstetén
kezdeni. Orizkedni kell — mondja Pestalozzi, — attél, hogy a
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gyermeknek megnevezzék a fejet, szemet, kezet, mielétt e tdrgyak
tobbszori litdsa agyvelejébe annak fogalm4t bele nem véste: ugyan-
igy nem szabad velok szeretetrSl, haldrél, hilségrél beszélni, mielStt
oz érzelmek szivokben gydkeret vertek. Kiilonben mindig sziikséges,
hogy a tdrgyak megismerdse, a fogalom, megel8zze a kifejezést, szik-
séges, hogy a kifejezés a fogalom utén kovetkezzék, (érzékelhetd) testet
advén neki, amely azt precizirozza és megersitse. Végill még az is
kovetkezik ebbdl, hogy minden olvasdsi lecke el8szér beszédlecke
forméjdban torténjék meg. Ezen elvek alapjin készilt ez a kis
kényvecske. A széveg, amely a névendéknek olvasdsi leckéiil szolgdl,
a tanfténak beszélgetési thémdjdt képesi.

Ime hogyan érti Carré kériilbelil a dolgot. .

Vegyiik a Carré szerkesztette kényv elsé leckéjét: Konyvem.
A tanité egy konyvet fart a kezében és azt felmutatva mondja: «Bz
konyvs. A novendékek konyveikre mutatva ismétlik. «Ez konyvs.

A tanité: «Ez a konyv hosszii (megmutatja a hosszdt); ez a
konyv széles (mutatja szélességét). Lassuk csak, Pali*: Hosszabb, mint
amilyen széles 9» — oIgen, uram, hosszabb, mint amilyen széles.»
A névendékek kérusban mondjik : «Kényvem hosszi ; kényvem széles;
az én kényvem hosszabb, mint amilyen széles».

A tanitd egy mdsik joval hosszabb, mint széles konyvet vesz
kezébe és aszt a novendékek olvasdkonyvéhez hasonlitva, ravezeti Gket
arra, hogy mondjék: «BEz & kényv jéval hosszabb, mint széles; az én
kdényvem Fkicsivel hosszabb, mint széless.

Azutdn kényvét kezében tartva és azt felmutatva, folytatja:
Mi ez? — A fodele. Es ez? — Ez is a fodele. Tehdt konyvemnek
két fodele van. Es oz ? — Ez a hédta. Mondjuk egyiitt: Kényvemnek
két fodele van, egy el§- és egy hétsdlapja.» Addig ismételteti a mondatot,
amig biztos lesz abban, hogy valamennyi névendék helyesen ejti ki.

Vegyiink egy mdsik leckét, melyben egy kép is segitségiinkre
van. PL: A vaddsz.

A tanité: «Gyermekeim, nézzétek meg a képet konyvetekben.
Mit lattok ? — Egy embert. — Igen, egy embert; de egy embert,
aki vaddszni megy. Ez vaddsz». A névendékek kérusban: «A mai
lecke képe: a vaddsz». «Mi van a fején ?» — «Sapka.» (A gyermekek
megelézdleg a rubdzat killonbozé részeit tanultdk; fel kell ismerniok
a sapkdt és azt megnevezniok.) «Milyen is ez a sapka ?» Nézziik csak:
el8szér is van ellenzéje. (A tanité mutatja az ellenzdt egy igazi sapkén,
azutdn a képen; majd felsorolja a tobbi részeit). Mondjuk mind-

* Természetesen osztatlan iskolarél van sz6, ahol mar a IV. osz-
talyba jaré Pali tud magyarul.
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nyéjan: «A vaddsz fején sapka van. A sapkdnak van ellenzje stb.
Miért van a sapkdnak ellenz6je ? (A tanité kezét szemei olé emelve,
mimikdval igyekszik megértetni, hogy az ellenzé a szemet védi.)
Mondjuk mindnydjan: <A sapkénak van ellenzlje; az ellenzd védi a
szemet» ; azutdn még jobban: «Az & fején van egy sapka, amely-
nek ellenzfje van, hogy a szemet védjer, stb.

Magitol értetédik, hogy a taniténak nem kell szorosan ragasz-
kodni ahhoz, hogy megszerkesztesse és ismételtesse szovegszertien a
konyv mondatait ; ellenkezéleg, inkdbb vdltoztassa az alakot és néven-
dékei jobban fognak megtanulni beszélni. A kinyv vezetd, amelyet
kovetnie kell; egy szoveg, amelyre visszatérhet, valahdnyszor szuksé-
gét érzi

Felolvasisom anyaga a koévetkezd gondolatokat ébresztette
bennem :

A nemszetiségi vidékeken miikédé tanitoknak és a tanitdst
ellendrz6 szerveknek alaposan kell ismerniok az idegen nyelv tanftd-
sgnak reform-irdnyait.

Mindaddig, mig a tanitéképzOkbdl az Gjabb generdcié nem lép
ki 4ly ismerettel folszerelve az életbe : a nemuzetiségi vidékeken 16vé
taniték részére mdris szervezett tanfolyamokon a jelentkezGket olyan
egyetomi vagy nemzetiségi vidéken 1évé kozépiskolai tandrok vezessék
be az idegen nyelvianitds moédszerébe, akik e kérdéssel irodalmilag
és gyakorlatilag is foglalkoztak. Mert bér jél tudom, hogy egy csippet
gsem népszerti dolog, ha azt dllitom, hogy csakis a klasszikus nyelveken
kimdvelt és filozofiailag képzett elméket tartom arra alkalmasnak,
hogy gyiimélesozdleg kozolni is tudjak az elméletet; nem dgy, mint
az autodidakta, aki o©sszehord rendkiviill becses anyagot, de nem
lévén filozdfiailag fegyelmezett elme, Gsszekever igazi gyongyot kavies-
csal, mert nem tudja a lényegest a lényegtelentdl megkiilonboztetni.
Miér pedig ilyen tanfolyamok rovideége eleve megkoveteli, hogy esakis
a lényegest kozoljék a hallgatéval.

A nyelvtanitds modern irdnydval igy folfegyverkezett taniténak
adassék a kezébe kitiin, de rovid tanterv és ehhez egy még rovi-
debb utasitds (mert ezt legalabb elolvassdk), pompds taneszkoz (szem-
1é1tets képek) és kitind olvasé- és gyakorlékonyv.

Evégbél a most ismertetett direkt médszernek szigori figyelombe-
vételével kellene az idegen ajkt gyermekek magyar nyelvi tanitdsdra
szitkséges szemléltetd képeket és olvasékényvet, amely ne csak olvasd-
konyv, hanem a magyar nyelvtanitas fokozatos tanmenete is legyen,
a tanftdknak pedig vezérkonyvet szerkesszteni.

Korosr Hexrix,



