A GAZDASAGOS TANULAS MODSZEREIROL.

A kisérleti lélektan fejlédési torténetében nagy fontossdgu
mozzanat volt az, midén az emlékezés funkecidjinak vizsgdlatdba fogtak.
A szellemi miikodések ozen teriiletén végzett kisérletek folytdn ki-
alakult mddszerek és technikai tgyességek tették lehetSvé, hogy a
kisérleti lélektan oly psichologiai, pwedagogiai, didaktikai és iskola-
higieniai kérdéseket tegyen vizsgdloddsa tdrgydvé, melyek exaktan és
egyértelmien csakis kisérleti moédszerek segélyével, nagy emberanyag
felhasznéldsdval és a nyert eredmények statisztikai feldolgozdsa ttjén
dontheték el véglegesen. Az ilyen természetli kérdések kozott elsé
helyen -dllott a tanuldis természetének, a tanulds technikdjénak és a
gazdasdgos tanulds médjainak rendszeres vizsgdlata, Kilonésen érde-
mesnek mutatkoztak azon kisérletek, melyek a gazdasdgos tanulds
moédezereit és feltételeit tették vizsgdlat tdrgydvi.

A tanulds okonomidjdnak kérdése padagogiai szempontbél is
elsérendd fontossdgl. Tapasztalatbdl tudjuk, hogy sem a tanulas gyor-
sasagdara, sem ami még fontosabb, a megtartas idejére nézve nem
kozombos, hogy miként tanuiunk. Hiszen tudjuk, hogy minden kiils-
nos megfontolds nélkill més médon tanulunk valamit, ha azt csak
révid ideig Shajtjuk megtartani és mds moédon, ha azt a lehetd leg-
hosszabb id8re akarjuk emlékezetiinkbe vésni. Rovid idStartamra vals
megtartdsra az anyagnak gyors. egymésutdnban torténé gyakori ismés-
lése a hasznélatos eljdrds, mely tanulds er6sen motorikus jellegti. Ha
azonban a kérdéses anyagot egész életiink szdmédra kivénjuk meg-
tanulni, akkor lassui iitemben, éber figyelemmel olvasunk, illetéleg
ismétliink, ezen tanulds mdr talnyomoéan intellektuslis karakterd lesz.

Az igen széles hatdrok kozott varidlt tanuldsi médszerek lehet-
nek alkalmasak és célszertiek, megfelelhetnek a tanulé pszichologiai
és fiziologiai diszpozicidjinak, individudlis sajitosséigdnak és esetleg
helylyel-kozzel a legcélszeribbek is lehetnek. De ez mind nem sziik-
ségképi. Erdemes lesz tehat azzal foglalkoznunk, vajjon a tanuldsnsl
alkalmazott eljirdsok célszertiek-e és ebbél kiindulva azon kérdésre
kiterjeszkedni, hogy melyek a gazdasigos tanulds médszerei., Féképen
a konyvnyélkil val6 szészerinti tanulds, az 4. n. memorizalgs ter-
mészetének vizsgilatdra terjeszkedjink ki.

Magyar Paedagogia. XVII, 5. 17
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A kisérleti lélektan abban a helyzetben van, hogy kifejlett méd-
szerel segélyével ezen kérdésekre a kimeritd foleletet megadhatja. Hogy
ez pedagogiai tekintetbsl milyen fontossdggal bir, azt nem is kell hang-
gtlyozni. Amikor a tsnité a tanulénak feladja a leckéjét, melyet
neki otthon kell elvégeznie, nem ad kell§ felvildgositist egytttal arra
nézve, hogy mikép tanulja a2zt meg. S hu a tanité mégis valami
médszert ajénl, akkor rendszerint sajit médszerét fogja ajanlani, melyet
6 hasznél vagy haszndlt. A kozkézen forgd pwdagogiai tankonyvekbél
ezen kérdésre vonatkozélag csak igen keveset tudhatunk meg.* fgy te-
h4t a tanité felfogdsira és tapasztalatira kell biznunk e kérdésben valé
dontést, mert neki tgyszélvdn semmi irdnyelvet nem adtunk. S mit
tesz ennélfogva a tanité? O a tanuléra fogja a vélasztdst bizni, ki
azutdén vagy o6nmaga taldlja meg tobb-kevesebb tapogatézés utdn a
legalkalmasabbnak vélt tanuldsi eljardst, vagy pedig, ahogy az esetek
nagyobb részében torténik, a sziilei hdzndl divé individudlis jellegii
mddszert egyszerien dtveszi.

Bér hossztt gyakorlds utdn a tanulék a kilonboz6 tanuldsi méd-
szerek célszeriitlenségeit majdnem onkéntelentil kikapesoljak és azok
el6ényeit felhaszndljdk, gy, hogy az idé folyamdn mindenki oly méd-
gzerrel tanul, mely individudlis képességének tobbé-kevésbé megfelel,
mégsem célszerdl a tanuldénak tetszésére bizni a tanuldsi médszer valasz-
tdasat. Mert elGszor is a tapogatézdssal sok idét veszit és sok erdt
pazarol el, azonkivill nem bizonyos, vajjon a tanulé épen a neki meg-
folel6 moédszert fogja-e hosszas keresés, prébdlgatds utdn megtaldlni.
Az individuslis tanuldsi tipusdt sem ismeri fel feltétlentil mindenki,
vagy pedig tévesen, de minden kériilmények mellett majdnem ki van
z4rva, hogy az egyik tanuldsi tipusbél dtmenjen alkalmas médszerek
ismerete nélkil, ugyszélvin tudatlanul a mdsikba, a melynek folytdn
sok oly tisgtdn érzéki eszkoztdl esik el, mely logikai viszonylatokkal
oélszerlii médon pdrosulva nagy elényoket biztositana neki az anyag
megtartdsdban. Példdul vizudlis elemek nagy részét nem hasznélja
az, ki magdt {6leg akusziikai elemek és az egyénileg kedvezett ritmus -
kiemelésében gyakorolja.

Minthogy & tanuldsi mddszerek nem csak idd- és er86kondmiai
szempontbdl, hanem az emlékezbtehetség fejlesztésének (a képzettdr-
sitds megkonnyitésének, a reprodukeié hiiségének és biztossdgdnak,
specidlis irdnyn emlékezés kifejlédésének stb.), szempontjibdl is elsé-
rendil fontossdggal birnak, az iskoldnak nem szabad mdr ayval meg-
elégednie. ha az emlékezés fojlesztése érdekében praktikus gyakor-

* Népiskolai neveléstan, tanitdstan és médszerian c. tankényvem,
(megj. 1905) valamint Paedagogiam (Tud. Zsebkonyvtir) mar hangsulyozza
a globalis médszer elényét a frakcionalt felett. Szerk.
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latokat tart (konyvnélkili betanulds stb.), hanem nagy szolgilatot
tenne azzal, ha 4ltaldban az emlékezbtehetség gondozdsdrsl, fejlesz-
tésérél a tanulékat az experimentslis padagogia és pszichologia ku-
tatdsal alapjdn felvildgosftand. Ide tartozik a tanulds sebessége, a
ritmus fontossdga, az ismétlések id6ben valé raciondlis elosztdsa, a
sziinetek hossza, a kilonbozé tanuldsi médszerek haszndlhatdsdga és
a tanuldsi tipusok felismerése s egyebek.

A gazdasagos tanulas célja abban dll, hogy valamely anya-
got a lehetd legrovidebb idd alatt, a legkisebb faradtsag mellett
ugy tanuljuk meg, hogy azt a lehets leghosszabb ideig emlékezetiinkben
megtarthassuk. Az okonomikus tanulds tehdt a felhaszndlt energia
lehetd legnagyobb Eihasznaldasara és- evvel egyitt természetesen a
mellékhatdsok, s tanuldsndl felléps, a tanulss célja ellen miikods
jelenségek lekiizdésére, azok minimumra valé redukdldsdra irdnyul.

A tanunlis médja kilsd és belsé tényezdk kolesdnhatdsa szerint
valtozik. :

Az itt befolydst gyakorld kiils§ tényezSk kozott elsGsorban ki
kell emelniink a megtanulandé anyag mindségét. Mér a priori allit-
hatjuk, hogy vers tanuldsindl mds médszerrel fogunk elSbb ered-
ményhez jutni, mint idegen szavak betanuldsindl és ennél megint
més eljdrds lesz alkalmasabb, mint inkdbb intellektudlis tanuldst fel-
tételezd anyagndl.

Ebert és Mewmann?! kisérletei ebben az irdnyban a kovetkezs-
ket mutattdk ki Altaldban véve jéval konnyebb osszefiiggd egészet
megtanulni, mint diszkrét tagokat. Ha legjobb kisérleti személyek koz-
vetlen, betanulds utdni visszaemlékezését tekintjik, akkor egyszeri
olvasds, vagy elsd hallds utdn 10—13 szdmjegyet, 11—13 betdt, 7—9
dértelmetlen szétagot, 9—10 sz6t, 6-—8 idegen sz6t, egy versszak
18—20 szavat és végill egy filozéfiai olvasmény 22—24 szavit tud-
t4k megjegyezni és reprodukéini,

A kiile6 tényezdk kozott nagy szerepet jitszik tovdbbé az anyag
mennyisége. Ebbinghaus® az emlékezésrtl irt klasszikus munkdjdban
kisérletek alapjén azt 4litja, hogy hosszabb sorok viszonylagosan ne-
hezebben sajitithaték el, mint révidebbek, az elsajatitds nehézsége
tehét nem ugyanoly arinyban nd, mint a sorok hossza. Lehmann ®
Lisérletei igazoltdk Ebbinghaus erodményeit. 0 a kovetkez6képen for-
muldzza e tételt: értelmetlen szétagok konyvnélkill valé megtanuld-
gindl felhaszndlt munka a tagok szémdnak négyzetével né. Ezekkel

1 Ebert und Meumann, Uber einige Grundfragen der Psychologie der
Ubungsphénomene ete. Archiv f. ges. Psychologie, 4. kotet, 1—232 1. 1905.

2 Ebbinghaus, Uber das Gedichtnis. Leipzig 1885,

3 Lehmann, Elemente der Psychodynamik. Lp. 1905. 341—351 L

17*
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szemben Radossawljewitseh 1 az ellenkezdjét taldlta volna, ami azon-
ban igen valészintitlen. Mig Ebbinghaus eredményeit lépten-nyomon:
igazoljdk, addig Radossawljewitsch egyediil dll. Lidssuk a két ellenkez&
eredményt :

Ebbinghaus: _ _ szétagszdm =17 12 16 24 26
w2=1 16,6 30 44 65

Radossawljewitsch: szétagszam =8 12 16 18 24 36
w=52 104 17 21,5 30 325

E két kisérletezd eltérS eredményei részben azzal magyardzha-
ték, hogy E. gyakorlatban, R. pedig kényvnélkil valé tanuldsban
gyakorlott kisérleti személyekkel dolgozott. R. dltal elért eredménye-
ket egyedil csak az tehetné valdsziniivé, hogy nagyobb izommunkévak
nem jér nagyobb munkaquantum, mely tételt az ergografikus kisér-
letek munkagérbéi igazolnak. Végleges itéletet nem mondhatunk ebben
kérdésben, csupin nagy valésziniiséggel dllithatjuk, hogy Ebbing-
haus eredménye sokkal kozelebb 4ll a valdsdghoz, mint R-é.

A belsé tényezdk a tanuld egész pszichikai és fiziologial dlla—
potdbdl folynak. Ezek koziil lényeges tudomdast szerezni arrél, hogy
milyen emlékezési vagy képzettipushoz tartozik az egyén, vajjon szen--
zorikus-e, vagy motorikus és ha szenzorikus, vajjon ndla a vizudlis-
vagy az akusztikus képzetek a talnyomodk. A tipusnak befolydsdval
kés6bb bévebben kell még foglalkoznunk. Bels tényezdk kozé tarto-
zik a gyakorlat, melynek elsérenddl fontossigdt nem is kell méltat--

-

nunk.
Itt megemlitends, hogy Ebert és Mewmann® azt taldltdk, hogy

értelmetlen szotagoknak hosszabb idén 4t tarté mechanikus gyakor-
l4sa folytdn mds irdnyn emlékezet (pl. szavak, szdmok, préza, vers stb.),.
vagy egyéb specidlis asszocideié és gyakorldsi diszpozicié is kifejlédik..
Egyszéval az emlékezetnek egyoldali, egyirinyu fejlesztésével egyiitt
a tébbi emlékezetfajokra 13 bedll a gyakorlis hatdsa. Egyeldére fGleg
osak a gyakorlott anyaggal rokonsigban 4ll6 specidlis emlékezetekre:
mutattdk ki az egyiittgyakorias tényét.

Tovdbbs lényeges korulmény a figyelem dsszpontositdsa, a figye-
1és ingadozdsa és alkalmazkodésa, a tanulénak szokdsos tanuldsi méd-
szere, kiilondsen a kiilsé asszocidciok képzésének médja, azutdn a
tanulds kozben felléps kifdradas fokozédé menete és individudlis jel-

1 Radossavljewitsch, Behalten und Vergessen efc. Piddagog. Mono-
graphien Bd I. Leipz. 1906.

2 w alatt az ismétlések szamat értjik.

3 Ebert und Meumann, fent idézett mive 196 1.
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lege. A pszichikai tényezdk kézt még az érdeklddés nagysdga, a mi-
veltségi fok is befolydsolhatja a tanulds eredményés.

A fiziologiai tényezdk, mint példéul az egyén kora, melynek
hatdsit mdr gyakran észlelték, azutdn esetleg annak faja és tovabbs
-egészaégl dllapota, tapldlkozdsa, alkoholfogyasstas nagysaga és egyebek
sem fognak észrevehets hatds nélkil lenni.

A gazdasdigos tanulds eredményét és modjat befolydsolhatd té-
nyezbk szdma szinte azon gyanut keltheti fel benniink, mintha lehe-
tetlen lenne dltaldnosan haszndlhaté mddezert feldllitani. De ez, mint
a tapasztalat mutatja, nem 4ll. Igenis lehetséges oly tanuldsi eljard-
sokat feldllitani, melyekkel a lehetd legjobb eredményeket érhetjiik el
£4s haszndlhatésiguk 4ltaldnos érvényt.

A gazdasdgos tanuldsndl két elvet kell a lehetdségig keresztiil-
vinniink, pedig az erddkonomiai és az iddckonomiai elvet. Hol az
-ogyik, hol pedig a mdsik 411 elétérben és hol kiilénosen az egyik
hol a mdsik elv keresztiilvitelét tiizi ki feladatdul a tanulé. Az ers-
€8 id6okonomis rendszerint egyiitt jar, azaz azon eljdrdsok, melyek alkal-
mazdsdval a legrovidebb id6 alatt érjiik el a legjobb eredményt, egyuttal
- legnagyobb energia megtakaritdssal is jarnak. Kivételekkel taldlkozunk.

ElsGsorban az a kérdés mertil fel, vajjon helyesebb-e egy konyv-
nélkiil ‘megtanulandé anyagot, (hosszabb versszak, idegen szavak, szém-
sorok vagy valami préza) részekben tanulni, vagy egészben. Rendsze-
Tint azt tapasztaljuk, hogy mindenki az anyagot tetszése szerint fel-
osztja és a részeket killon tanulja be, azaz a tanuldsndl frakcionalt
eljdrdst haszndl. Bizonyos esetekben ezen eljdrds helyeselhets 1is,
ugyanis midén az anyag egyes részel igen nehezen sajdtithatok el,
pl. akkor, ha egy kozépnehézeégll zenemi egy technikailag nehéz pas-
sageot foglal magdban. Ez esetben természetesen helyesebb a frakeio-
nalt eljards, mert mdskiilonben sok energiit pazarolndnk el a kény-
nyebb részek sokszori s felesleges ismétlésével.

Altalsban az a hit van eltexjedve hogy a flakcmné,lt a részekben
valé tanulds minden koriilmények mellett gy eré-, mint id66konomiai
szempontbdl eldnyssebb s hogy a frakciondlt eljérés alkalmazdsdval
-el6bb jutunk eredményhez, mint az egészben valé tanuldssal. Ezen
elterjedt felfogdst azonban szisztematikus kisérletek nem igazoltsk,
s6t épen ellenkezdleg egyértelmiileg kimutattdk, hogy az egészben
valé tanulds az w. n. globalis modszer sokkal elonydsebb, célszeriibb
mint a részekben valé tanulds.

Lottie Steffens mér 1900-ban kimutatta,* hogy értelmes anyag

* Lottie Steffens, Experim. Beifr, zur Lehre v. 6konomischen Ler-
men. Zeitschr. f. Psychol. 22 kétet, 321 sk. 1. 1900.
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tanuldsdndl a globdlis tanulds a leghilonbizébb anyagra és legkilin-
boz6bb indwiduumra nézve sokkal célszeriibb, mint a frakecion4lt.
Steffens az i1d66konomiai szempont mérlegelését tizte ki fel-
adatdul. Egyik kisérleti személye egy esetben hirom versszakot tapult
tetszése szerint (N-versszak) és hdrmat globdlisan (G-versszak). Az ered-
mény az lett, hogy az
N-versszakot 183"
G- « 167,4"

tanulta be. Krtelmetlen szétaganyag tanuldsa esetében

"N-sort 209,4"

G- « 195,9"
sajdtitotta el, és pedig N-sort 12,2 és G-sort pedig 10,9 ismétlés mel-
lett. gy miésik kisérletsorozatndl el6re meghatdrozott részekben
tanulta meg a kisérleti személy a versszakot s pedig tigy, hogy eld-
8z0r az els6 négy verssort tanulta meg elsd hibitlan elmondésig, azutén
a mésodik négy verssort, mig végre az egész nyolc sorb6l 4116 versszakot
még addig ismételte, mig kozvetlenil a tanulds utdén hiba nélkil fet
tudta mondani. Egyik k. sz. a

frakciondlt versszakot 246,1”
2 G-versszakot . .. _ 1825"

} diff. = 15,9"

} diff.= 18,5"

diff = 63.6"

alatt sajdtitottdk el s pedig a frakeciondlt versszakot 8,6 és a G-vers-
szakot 7,0 ismétlési szdm mellett. Tehdt minden esetben a globdlis:
médszerrel gyorsabban tanultak és kevesebb ismétlések mellett.? Gyer-
mekekkel végzett kisérletek ezen eredményl csak igazoltsk.

Lobsien? elemi iskolai ifjusdgndl (11—12 éves) mutatta ki a
globalis médszer elényét.® Az anyag gyermekdal volt.

1 Ugyanezen eredményre jutott Pentschew is. Archiv f. d. ges.
Psychol. 1. kot. 417. 1. s k.

2 Lobsien. Das Memorieren, Zeitschrift fiir péddagog. Psychologie.
4 évf. 293 1. 1902.

3 Fzen kisérleteknél & Treffer mddszert (szdpér mddszert) hasznél-
tak. Ezen mdédszerndl a k. sz.-ek a megtanulandé anyagot nem tanuljak
meg kényvnélkiil, hanem csupin meghatirozott szdmszor olvassik, ismétlik.
Ezuthn egy tagot vagy akérmily részét a komplexumnak felmutatjik a
k. sz.-nek, ki azutdn arra a rakovetkezd, vele asszocidlt taggal felel. Ezen
mbdszernédl az a kérdds, hogy az asszocifcidk mily gyakran vezeinek
helyes reprodukecidkhoz. — A helyesen reprodukalt tagot Treffernck, a
Trefferek relativ szamdt pedig »-vel jelolik. Rendszerint meghatérozzik
még azon idét is, mely az egyik tag felmutatdséatél a mésik tag reprodu-
kalashig eltelik, ez az 4. n. reprodukcid-ids, melyet Tr-rel jeldlnek.
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G-moddszernél 5-széri ismétlés utdn a helyes itéletek » szdma — 98
P- « " « « « [ r « =171
18 éra utdni vizsgdlat utdn

G-médszerrel tanult dalndl r =925

F- « [ [ r—67

48 éra utdn tortént ismételt vizsgdlat utdn

~ G-moédszerrel tanult dalndl r = 90,5
P- « « « r=71

A globalis moédszer ezek szerint nemecsak idében nydjt nyere-
séget, hanem ezen eljdrdsndl még a reprodukeié hisége, a megtartds
ereje is nagyobb.

A frakeciondlt eljirdsnak er86konomiai szempontbdl valé fogya-
tékossdgit a tapasztalat is igazolja. Ha a tanulé egy vers rovid sza-
kaszait vagy annak még kisebb részeit kiilén-kiilon tanulja meg, akkor
az tapasztalhat6, hogyha mdr az Osszes versszakokat kiilén-kilén hiba
nélkil tudja is reprodukdlni, az egész versnek egyhuzamban valé el-
monddséndl 11j nehézségek gordiilnek dtjdba, ugyanis minden versszak
végén megakad a kovetkezl versszak els6 szavat keresve. Sok férado-
zdsdba kerill, mig a frakeiondlt eljdrds miatt kihagyott asszocidcidkat
(mely az egyik versszak végsé tagja és a kovetkez$ versszak kezdd
tagja kozott létesitendd lett volna) megalkotja, ami anndl nehezebb,
minthogy ez csak akkor érhetd el, ha a mdr létesitett,bar feltétleniil
sziikségtelen asszocidcidkat drtalmatlannd teszi, melyek egy és ugyan-
azon versszak tobbszori ismétlése kovetkeztében a versszak vége és
ugyanazon versszak kezdete kozott jéttek létre és melyek beigazoltan
a legerdsebb asszociacidk kozé tartoznak. A frakciondlt mddszer alkal-
mazdsdndl a versszak végét csak ugyanazon versszak elejével kotjik
Ossze, s azért, ha a versszak végére ériink, terméezetszeriileg csakis
ugyanazon versszak els6 szava juthat esziinkbe. Ha mdr most a tanulé
az egyik versszak végét a mdsik elejével kivdnja asszocidlni, Gjra kell
tantlnia, és az Uj asszociacidt tilersen kell megalkotnia, hogy ez
4ltal az drtalmas asszociacidnak a helyes képzettdrsitds akaddlyozo
ereje meg legyen torve. A végeredmény mégis csak az lesz, hogy a
tanulé a frakciondlt eljdrds wmelleft a globalis eljdrdst is kénytelen

A reprodukeié id6 nagysigabdl az asszocideidk erejére kovetkeztethe-
tiink, A reprodukeié idejét vagy st6dmisodpercéréval (Stopper), vagy pon-
tos kisérletekndl Chronoskoppal hatdrozzuk meg, mely utébbi ezredmésod-
perceket mutat (0,001"=1c) (V. 6. Miller u. Pilzecker, Exper. Beitrage
zur Lehre von Gedichtniss. Zeitschr. f. Psychol. u. Physiol d. Sinnesorg.
Erginzungsband I. 1900:)
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lesz hasznalni, Mar most minél kisebbek a frakeidk, anndl tobb érték-
telen és drtalmas asszociacib lesz erls és az anyag reprodukélisgban aka-
ddlyt képezd, anndl nagyobb energia veszteséget konstatdlhatunk. Ez a
fraciondlt eljdrdsnak egyik legnagyobb hib4ja.

Erdekes itt megeml{teni, hogy Lobsien azt tapasztalia, hogy egy
frakciondlt médszerrel tanult versnél 37 tanulé kozil 23 nem tudta
a strofdkat megkezdeni, tehdt 74,1%, mig a G-médszer alkalmazdsi-
ceak négyen nem tudtdk, tehdt 712,99%.

A globdlis eljérdsnak elénye 1. hogy a hasznos asszocideidk
erdsebbek, 2. hogy az drtalmasak hidnyzanak, és ennélfogva az asszo-
ciglandé tagok oly sorrendben kéttetnek egymdssal ossze, mint ahogy
azoknak a reprodukdldsndl kovetkezni kell. 3. Az asszocidciék a tanulds
egyontettisége folytdn rendszerint nem lehetnek talerGsek, mert az
egyes tagokra, az anyag egyes részeire egyenl§ szdmu ismétlés jut-
Hogy ha az asszocidcidk nem tulerdsek, az elfszér er66konomiai
szempontbdl fontos, mdsodsorban pedig azért, mert & tilerds asszo-
cidcidk erfs perzeverdcids tendencidval birnak, azaz gyakran fel-fel-
emelkednek dntudatunkba, gdtoljsk a reprodukeié folyamatét, 4 asszo-
cidciok képzését és az egész szellemi milkodésiink konnyd és indivi-
dudlis menetét megakaddlyozzdk. 4. A mechanikus tanuldst e médszer
nem segiti el§, mert a tanuldst tdmogatja.

A G-mddszer legf6bb hétrdnya az, hogy az esetleg mér konyv-
nélkil elsajititott részeket mindaddig tovdbb kell ismételniink, mig a
nehezebb — esetleg kiilon tanuldst igényl§ — részeket is tudjuk.
Ezen mddszernél a figyelem a sorok, illetéleg az egész anyag kozepe
t4jén aldbbhagy, minek az az eredménye, hogy az anyag elejét és
végét jobban tudjuk, mint a kézepét. Ez magyardzza meg, hogy
miért taldlja Muiller a kisérleti személyek figyelGképességének egyik
f6kriteriumdt a helyesen reprodukdlt szavek (Trefferek) eloszldsdban.
J6 kisérleti személynél koriilbelil egyenletesen vannak a Trefferek
elosztva, rosszabbakndl a kezdet és vég ardnytalanul tobb helyes
reprodukeié esetet tartalmaz, mint a kozépsé rész.

Ebert és Meumann¥ a globédlis és frakciondlt tanuldsi mddszer
eldnyeit tsszekotve egy 4j tanuldsi médszert alakitott, az 4. n. Ver-
mittelnde Methode-t. Fzen moédszer lényege abban 4ll, hogy bir a
megtanulandé anyagot részekre osztjuk (miként a frakeiondlé méd-
szernél), de mindazondltal az egészet minden megszakitis nélkul
tanuljuk, az anyagot mindig elejét6l végéig olvassuk. A részekre osz-
the rovid sziinetek bekapesoldsat jelenti. (Vi modszernél két részre,
Vz-nél hdrom részre osztottik fel az anyagot.) A V-mddszer elGszér

* Ebert und Meumann, f. i. 127 sk. L. ; f6leg 196 sk. 1.



Dt REVESZ GEZA: A GAZDASAGOS TANULAS MODSZEREIROL. 265

is az F-moédszer el8nyével bir, mert a figyel6képesség a sor kézepén
nem csdkkenhet, mert minden négy vagy hat tag utdn sziinet 4ll be.
A G-moédszer elbnyeit is magdban foglalja, mert hamis asszocideick
nem képzédhetnek, egyenletesebb a tanulds sth.

Ha az okonomikus tanuldsndl fenforgé két szempontot kiilsn
vilagztjuk, akkor azt mondhatjuk, hogy a Va-médszer gyorsabban,
rovidebb idd alatt vezet célhoz, mint a G-modszer. Ebert és Meumann
szerint az I-médszer id6okonomiai szempontbél a legelényssebb, ehhez
legkozelebb 4ll Va, legmesszebb G.

A mdsodik szempontbél tekintve, ugyanis, hogy melyik médszer
vezet a legerdsebb, a legtovabb tarté megtartashoz, az asszocidciék
legnagyobb Osszefliz8déséhez, akkor a G-mddszer dll elsé helyen. Ha a
megtartis erejét az 4jra megtanuldshoz sziikséges ismétlések szdmdaval
mérjik, akkor a kévetkezd tdblizat tiinteti ki legjobban a viszonyo-
kat. A értékeket hat k. sz.-nek sszevonds dltal nyert értékeibél nyerték.

Elbszori megtanulashoz 24 6ra utani Gjboli Egy hét utani 4jboli

szitkséges w megtanuléshoz w megtanulashoz w
G 65 23 23
F. 49 26 26
Vi (2%<6) 55 26 28
Ve 3 4) 48 29 28

Osszefoglalva tehat Ebert és Meumann eredményeit mondhatjuk,
hogy a

V-mddszerek a leggyorsabban vezetnek megtanuldshoz, és a meg-
tartds kozepes hillségéhesz;

az . F-mddszer relativ gyors megtanuldshoz, de bizonytalan meg-
tartdshoz vezet ;

a G-moidszer gyakran lassibb tanuldst, tobb ismétlést igényel,
de ezzel szemben a megtartds legnagyobb hiiségéhez és a reprodukeid
legnagyobb biztonsdgdhoz vezet.

Hosszantarté gyakorlds utin az egyes modszerek pszichikai
effektusai kozelednek egyméshoz.

© A globdlis tanuldsndl a szakaszok egyes sordnak ismétlése rovid
és mindegyik esetben egyenld id6kézokben torténik, azaz oly idéko-
zokben, mig a t6bbi megtanulandé sorokat, illetSleg versszakokat
egyszer dtolvastuk; ezen eljards ugyanazon eldnycket biztositja, mint
altalaban a megtanulandé anyag ismétlési szdmanak iddbeli felosz-
tasa. Bzzel szemben a frakciondlt eljardsndl egymédsutén tobbszor
ismételjik az anyag egy kis részét, ezutin nagy sziinet 4ll be, t. i.
addig, mig a tobbi részeket is az elsd megtanuldsig kell§ szdmban
ismételjiik. A frakciondlt eljdrds tehit mdr azért sem lehet alkalmas,
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mert kisérletileg beigazolt tény, hogy a megtanulandé anyag ismét-
1ési szémdanak id6ben valé felosztésa a megtanuldsra sokkal kedve-
z8bb, mint az ismétlések esoportosuldsa, kumulilisa.

Ebbinghaus' miutén tébb 12 értelmetlen szétagbol 4116 sort
annyiezor ismételt, mfg azt az elsd hibdtlan reprodukeidig megta-
nulta, mindegyik sort még mindaddig ismételt 3—3-szor, mig azokat
teljesen betanulta. 24 6rai sziinet utdn ezen sorokat ismét még annyi-
szor ismételte, mig azokat hiba nélkil fel tudta mondani. Egy para-
lell kisérletnél hasonlé természetll sorokat tobb egymdsutdn kovetkezd
nap annyiszor olvasott 4t, smennyire azoknak elsé hibdtlan elsajati-
tdshoz sziiksége volt mondani. Az oOsszehasonlitds feltiing érdekes
eredményhez vezotett. Az elsé esetben, midén az ismétlések szdma egy
napra volt kumuldlva, az egyes sorok betanuldsdra 17 ismétlés volt
szilkséges é8 a teljes megtanuldsig még 51-szer kellett ismételni,
osszesen tehdt 68-szor. 24 Ora lefolydsa utdn 7-szer kellett még elsd
hiba nélkiili reprodukeiéig ismételni. Azon esetben pedig, midén az
ismétléseket tobb napra osztotta fel, az egyes napokra étlag 17,5, 12
és 8,5 ismétlés esett, osszesen tehdt 38 ismétlés. 24 oéra lefolydsa utdn
(8 4-ik nap) mdr csak 5-szor kellett ismételnie, hogy a sorokat hiba
nélkill fel tudja mondani. Széval, a kumuldlt eljarasnal 68 ismétlés
rosszabb eredményt nyujtott, mint az elosztasndl 38, A felosztds-
nél révidebb idé alatt és kisebb energidval tébbet produkdlt, mint a
kumuldldsnél.

Jost? kisérleténél a «Trefferv-modszert haszndlta. Jost négy 12
¢rtelmetlen szétagb6l 4ll6 sornak 24-szeri ismétlését 3, illetéleg 6,
illetéleg 12 napra osziotta fel. Mind & hérom konstelldciéndl 24 6ra
lefolydsa utdn hatdroztatott meg a «Treffereks » relativ szdma. Az ered-
mény az volt, hogy

! ha az ) akkor 24 ora utén
ismétlések szama T Tr3
3 napra osztatott fel (egy napra w=28) . _. 18 2496s
6 « « q ( « « W= 4) .. 39 2213 «
12 « « « ( « « W= 2) - .. D3 2007 «

volt, azaz egy és ugyanazon ismétlési szdm felosztdsndl sokkal jobb
eredményt nyhjtott, mint a komuldldsndl, a jelen esetben 24 ismét-
lésnek 12 napra valé felosztdsa koritlbeliil 200%-al tobb asszocidcidt

1 Ebbingkaus: Uber das Gedichtnis: Leipzig 1885,

2 Jost: Die Associationsfestigkeit in ihrer Abhingskeit von der
Verteilung der Wiederholungen. Zeitschr. f. Psychologie u. Physiol. d.
Sinnesorg. 14 kot. 436 sk. 1. 1897.

3 Tr a reproductio idejének 4tlagit c-dkban (1 ¢ = 0,001'') jeldli.
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tartott fenn, mint ugyanannyi ismétlésnek hdrom napra valé felosztdsa.
A Trefferek reprodukeidjdnak ideje az eloszldsndl rovidebb, mint a
kumuldldsndl, mi arra mutat, hogy az asszocidcidk erSsebbek.
Nemesak altaldban, hanem a globdlis eljdrds alkalmazdsdndl is
elénybsebb az ismétlések szdménak, w-nek felosztdsa, mint annak eso-
portositdsa. Ha a sor rovid, akkor természetesen a kumulélds helyesebb,
mint az elosztds. Az elsd sorban idddkonomiai szempontbdl célszeribb,
mert példdul Jost az imént emlitett kisérieténél 24 olvasds az elosztis min-
den eseténél koriilbelil 240"'-ig tartott. s fme, ha w =2 volt, tébb volt »
értéke, mintha w=—8 volt, amibdl kovetkezik, hogy eloszids esefén
gokkal révidebb id6 alatt tanul valamit meg & kisérleti személy, mint
kumuldlds esetén. De erdokonomiai tekintetbsl is elényGsebb az ismét-
légek idébeli felosztésa, mert rovidebb id§ alatt az energia veszteség
is kisebb lesz és a gyakori sziinetek a kifdradést lehetetlenné feszik,
az energia veszteség észlelhetd médon nem is jelentkezhetik:
Gyakorlatilag érdekes kérdés még, hogy mily tanuldsi mdédszert

haszndljunk akkor, ha egy bizonyos anyagot egy bizonyos eldre
meghatarozott iddé alatt akarunk elsajatitani. Steffens* foglalkozott
behatéan e kérdéssel. Kisérleti anyaga értelmetlen és értelmes sorok-
bél dllott. Az egyik kisérletét gy rendezte be, hogy nyole szétaghdl
allé egyenl8 értékli és nehézségli A, B; C sorokat alakitott, melyeket
forgé dob (kymographion) segélyével expondlt. Az A-sor egyszeri 4t-
olvasdsa utdn akkora sziinet 4llt be, a mennyi idé alatt a dob egyszer
tengelye korill megfordalt. Ha a kisérleti személy A-sort médsodszor
olvasta el, ismét egy dobforgds-sziinet 4llt be s igy tovdbb a 6-ik
olvasdsig. A hatodik ismétlés utdn ezen sort még addig kellett a k.
sz.-nek ismételnie, mig azt teljesen hibdtlanul tudta. A B-sort eldszér
héromszor egyfolytiban sziinet nélkil olvasta el a kisérleti személy,
ezutén hdrom dobforgds sziinetet kapcsoltak be, A sziinet utdn ismét
héromszor sziinet nélkiil olvasta (tehdt ez esetben is hatszor) és s
mésgodik hdrom dobforgds-sziinet utén még addig ismételte, mig hibdt-
lantl tudta. A C-sort hatszor olvasta el egyfolytdban sziinet nélkiil,
ezutdn kovetkezett egyhuzamban a hat dobforgds-sziinet és ezutdn
ezen sort is még a teljesen hibdtlan elmonddsig ismételte. Az ered-
mény az egyik kisérleti személynél a kovetkezs volt:

A-sort hatszori ismétlése utdn még 7,2

B- « « o « q 8,6

C- « « « « « 9,3
kellett hibanélkiili reprodukeibig ismételni. Tehdt az ismétléseknek
egy bizonyos komstans id6n beliil valé egyenletes felosztdsa esetén

* L. Steffens, f. i.
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anndl elényésebb lesz a tanulds, minél tobb 8z ismétlések felosztéss-
nak széma.

Itt emlitend6 még meg Miiller és Pilzecker® kisérlete. Egy sort
(I) kumuldlva, egy mdsikat (IT) felosztva olvasott a k. sz. és mindkét
esetben az olvasds megkezdését6l a kihallgatésig ca. 285" folyt le.

285"
kezdet « — kihallgatds
I 15 olvasds r=17.
II 5 « , 150" sziinet, 5 olv., 150" sziinet, 5 olv., 159" sziinet r = 35.

A tanulds oGkonomidjandl fontossdggal bir tovdbbd a tanulds
vagyis az olvasis sebessége. Altaléban mondhaté, hogy a kisérleti
személy nagyobb sebességgel el6bb jut eredményhez, mintha lassan
olvas. Ezen tény, mely ellentmond a legtébbek tapasztalatinak, a
legexaktabban meg van dllapitva. Kisérletek ez irdnyban még eddig
féleg mechanikus tanuldsra terjeszkedtek ki. A gyors tanulds id6cko-
nomiai szempontbdl elénydsebb, mert hét az ismétlések szdma novek-
szik, a tanulds ideje csbkken. Természetesen a talsdigos gyors tempo
kéros, ami Ephrussi kisérleteibdl tlinik ki. Kisérleteimnél, melynél a
Treffer-médszert haszndltam, legalkalmasabbnak bizonyalt, ha a tanu-
lésnédl egy szétagra 0,8 esett. Erdokonomikus szempontbdl a gyors
tanulds nem el6nyds, mert jobban firaszt.

Ebbinghaus® Schillernek Aeneis stanzdival azon eredményhez
jutott, hogy a lehets leggyorsabb iitemd tanulas a legelonyosebb.
0 négy killonboz6 sebességgel tanulta a stanzikat és pedig

200 150 120 100 jambus jufott 1 percre
azaz egy verslébra 03 04 05 0,6 mésodperc.
Egy stanzdnak hibanélkilli elmonddsdra 4dtlag

137 148 160 183 mdsodperc volt sziikséges
Tehst legel6nydsebb volt a tanulds, ha egy versldbra 0,3 jutott.

Ebbinghaus tovdbbé azt is tapasztelta, — mely ismét ers- és ids-
okonomiai szemponthdl egyardnt fontos koriilmény és & kisérleti méd-
szer nagy értékét evidens médon igazolja, — hogy a gyorsan megtanult
anyag jobban vésédik emlékezetiinkbe, mint a lasabban tanulf. A kii-
16nbozd sebességgel megtanult stanzdkat 24 6rai sziinet utdn elSszédri
hibanélkilli reprodukcidig ismételte, még pedig ezen esetben mind-
nysjokat egyenld sebességgel. 24 dra elGtt

200 . 150 120 100

1 Miller u. Pilzecker, f. i. Ergénzungsb. 1. 234 1.
2 Ebbinghaus, f. i.
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jambusi sebességgel megtanult stanzdk Gjboli megtanuldsihoz 24 ora
lefolyasdval
90 89 96 99

mésodperc volt sziikséges.

Steffens,! ki kisérleteinél szintén a megtanuldsi mdédszert hasz-
nilta, ugyanazon eredményre jutott, mint Ebbinghaus.

Ephrussi® ezen kérdés teljes megvildgitdsa érdekében egyrészt
a Treffer- (szépér), mdsrészt a megtanuldsi modszerrel szdmos kisér-
letet végzett. A megtanuldsi médszer alkalmazdsa mellett Ebbinghaus
és Steffens eredményeit igazolta, azaz hogy nagyobb olvasissebesség-
nek kisebb tanuldsi id6 felel meg. A kisérleti személy Schiller Aeneis-
stanzdit négy killonboz8 sebesség mellett tanulta s pedig egy versldbra
esett '

0,3 0,4 0,5 0,6

egy versszaknak hiba nélkili megtanuldsdhoz dtlag
A-nak 105 112 131 144"
B-nek 98 131 133 134"
C-nek 137 i5t 159 165"

volt sziiksége.

Mid6n ugyanezen kérdést a Treffer-modszer segélyével is elakarta
donteni, akkor egy paradox eset mutatkozott, ugyanis az, hogy ‘ezen
médszernél az anyagot lassu olvasds mellett rovidebb idd alatt lehetett
megtanulni, mint gyors olvasds mellett. Példdul felhozom az egyik
k. s2.-t6] nyert értékeket: '

olvasisi sebesség r Tr Tr < 50008
19" 0,38 7430 10
12,7" 0,40 6650 19

9,5" 0,42 7290 12
7,6" 0,25 3390 3

Minthogy azonban eleinte azt hitte K., hogy ezen paradox eset a ki-
sérleti személyek killonbozé tipusdra és gyakorlottsdgira vezethets
vissza, kifogdstalan Osszehasonlitds céljdbdl egy és ugyanazon sze-
mélylyel végzett mindkét modszerrel kisérleteket. Mindakét médszer-

négynél féle tanuldsi sebességet hasznélt, s pedig egy sorra esett

L. Steffens, f. i.
P. Ephrussi, Experim, Beitrige

1
2

gur Lehre von Gedichtnis,

Jnn. Diss. Gottingen 1904 ; azonikviil megjelent Zeitschr. f. Psychol. 37. ko-

tet 6. és 161. s k. 1. 1904.

3 Tr << 5000 az 5000 ¢-nél nagyobb Tr-ek abszolut szédm4at jelenti.
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Megtanulisi médszer Treffer modszer
megtanulasi id6, w r Tr Tr < 1500
20" 204" 10,4 0,85 2920 14
13,3 195" 14,9 0,85 4310 8
10" 181" 18,2 0,85 3350 14
8" 190" 24,1 0,75 3580 8

Ezen paradox esetet nagyrészt avval magyardzhatjuk meg, hogy
a Treffer-médszer 4ltal nyert értékek az asszocidcioknak az eldre-
haladé id6 &ltal okozott fokozatos gyengiilésétfl fiiggnek, mig a meg-
tanuldsi médszer tjdn nyert értékek ezen tényez6tdl fiiggetlenek.

Ephrussi az id66konomiai szempont mellett az er6ckonomiai
szempontot is tekintetbe vette és azt taldlta, hogy a gyors tanulds
az elfszori hibanélkili elmond4sig kissé jobban faraszt, mint a lasst
tanulds. A szellemi kifsradds nagysdgat a Cron és Kraepelin-*féle fel-
fogas kisérlettel hatdrozta meg FEz tgy torténik, hogy miutén a k.
sz. a megtanulandé anyagot hibdtlanul megtanulta, egy forgé dob
(kymographion) segélyével gyors egymdsutdnban egyes szavakat mu-
- tatunk fel és azon szavak szdm4t hatdrozzuk meg, melyeket a k. sz.
helyeson olvasott el. A nagyobb sebesség mellett torténd tanulds utdn
helyesen leolvasott szavak szdminak a kisebb sebesség mellett toxténd
tanulds utdn helyesen Ileolvasott szavak szdmdhoz valé viszonydbdl
kévetkeztethetiink a tanulds alatt végbement energia felhasznilds nagy-
sigdra. Igy pl. midén az egyik esetben vers tanuldsindl

egy verslabra 0,6” esett a helyesen elolvasott szavak szdma 80

midén pedig « a 0,3" « ] a « « 62
volt,

Tebdt a gyors tanulds jobban kifirasztja a tanulét, mint a lassi;

ezen tapasztalatilag mdr ismert tény tehdt kisérletileg is igazolva van.

Erdekes speciélis kérdés az, vajjon a szavak pdros csoportok-
ban valé tanulasinal, pl. idegen szavak megtanuldsdndl, a midén egy
idegen 826 és a neki megfelels ismert sz0 kittetik egymdssal ossze,
vagy pedig ha a varosok nevét a lakossig szdmdval, vagy egyéb sta-
tisztikai és torténeti tényeket a nekik megfeleld értékkel ill. évszdmmal
akarjuk asszocidlni, @ globalis vagy a frakcionalt eljards-e a cél-
szertibb ? Ast taldltdk, hogy ha a megtanulandé anyag nem folyékony,
pl. idegen szavak vagy értelmetlen széveg tanuldsa esetén, akkor a frak-
ctonalt modszer praktikusabb, mint a globdlis. Ha azonban az anyag
folyékony, vagy ismételt olvasds dlfal folyékonynyd tétetett, a globdlis
eljaras elébb vezet célhoz, azaz ugy id6-, mint erdskonomikus szem-

* Cron und Kraepelin, Kraepelins Psychologische Arbeiten. IT. kot.
203 1. Lpz. 1899.
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pontbdl eldnyésebb. Ha tehdt silva—erdd, mensa—asztal, terra—fold-et
kell mégtanulnunk, akkor helyesebb a frakcionalt eljdrds, ellenben ha
részeiben ismeretes és folyékony anyagot tanulunk, mint pl. ha a tor-
ténetben évszdmot az esemény nevével egyiitt, pl. 1222—arany bulla,
1526—mohdcsi vész stb., akkor a globdlis ejérds haszndlata nagyobb
elényoket biztosit.

Ezen eredményeket Ephrussi a Treffer-médszerrrel nyerte
Tusztralds céljabdl néhdny esetet megemlitink. Egyes esetben német.
kigérieti személyeknek orosz szét a megfeleld német széval kellett
tanulpiok. Egy nyole szépsrbdl 4llé sort (Ha) kétszer, mdsikat (Hi)
négyszer ismételtek, tehdt frakciondlva tanultak, egy barmadik nyolc
sz6parbol 4116 sort (@) pedig globdlisan fanultak. Az eredmények A és
B kisérleti személynél a kovetkezd volb:

T Tr Tr < 200
A: Hz-sorok 047 7400 17
Hi- o« 0,37 6140 15
G-« 0,36 6910 9
B: Hs « 0,26 4080 9
Hi- 0,28 3640 13
G-« 0,22 3680 9

Egy mdsik esetben pedig, midén folyékony anyagot s pedig
szavakat szdmmal 6sszekotve kellett a k. sz.-nek megtanulnia A, B,
C és D kisérleti személynél a kovetkezd értékeket nyerte:

T Tr Tr < 2000 T Tr Tr < 2500
A: Hs-sorok 0,61 3650 4 0,30 4730 4 :C
G-« 0,77 4100 10 0,45 4670 8
B: Hs « 0,53 3250 11 0,31 4170 10 :D
G- ¢« 0,56 3730 9 0,45 4660 6

Idegen szavak tanulasanal az olvasasnak tehat lassunak kell
lenni, mert a szétanulds a Treffer-médszer egyik praktikus alkalma-
z48a és ennél, miként fent lattuk, a gyors tanulds nem gazdasdgos.

Megemlithetjik még, hogy a komplexckben valé tanulds mind
befolydssal bir a tanulds okonomidjdra.

Tapasztalatilag beigazolt tény, hogy az olvasds és a tanulds
dltaliban komplexekben tdrténik, azaz minden esetben tobb tag (szé,
szém) lesz egy egészszé Osszefogva és csak az {gy alakult komplexek
lesznek egymdssal 6sszefiizve.

Ha a tanulés mechanikus, akkor Lonstans (egyenlé ezdmia ta-
gokbél 4116) komplexekben valé tanulds az elényésebb. Ha az anyag
mér maga tobb segélyt azaz az asszocichoz t6bb kiils6 vagy bels tdm-
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pontot nydjt, ha a mechanico-motorikus tanulds nehezen sikeriil,
akkor & komplexek terjedelme igen véltozé lehet, a kiilénboz8 koril-
ményekhez képest hol variabilis, hol pedig irreguldris komplexekben
fogunk tanulni. 48 tagu szémsorndl a kovetkezd viszonyok sllanak
" fenn ¢

48 tagu szdmsort 2—3 tagu komplexekben dtlag 53" alatt

« « « 4« « « 76" «
4 « « ’ 6 « « « 53" «
« « « 8 « a « 88" «

tanultak meg. Ezen értékek dr. Riickle német mathematikus emlé-
kezdtehetségének kutatdsibol erednek, ki egyébirdnt a jelenkor leg-
nagyobb emlékezbtehetsége. Dr. Riickle kolosszdlis emlékezbtehetségét
illusztrélja pl. az, hogy négyszogekbe (carrée) beirt 25 szdmjegyet 19"
alatt agy balrél jobbra, mint hdtulrél elére vertikdlis menetben, spi-
rélisan hibdtlanul tudott reprodukélni. 204 szdmjegybél 4ll6 szdmsort
13 perc alatt tanult meg. De nem csak Riicklere vonatkozik az el6bb
emlitett kisérletekbSl levont torvény, hanem 4ltaldnos az az elv, hogy
hatos komplexekben a legjobban tanulunk és ez 4ll nemesak vizuglis
tipusu individuumokra nézve, aminé Riickle, hanem akusztikus jelle-
gtiekre is.

A képzettdrsitds elGsegitésére és a reprodukeié megkonnyitésére
a komplexekben valé tanulison kivil még a lokalizdcio szolgsl. Hogy
a lokalizdciénak az emlékezésnél mily nagy fontossdga van, azt Miiller
és tanitvdnyainak kisérletei mutattdk ki. Bér a lokalizdcié elsésorban
osszefiiggéstelen anyagndl biztos{t nagyobb elénydket, de értelmes
anyagndl is, mint pl. bérmely prézdndl megkénnyiti a komplexek
reprodukeijét. A megtanulandé komplexek abszolut helyzetének kép-
zete, mely oly gyakran segiti el§ valami 6ntudat alatti vagy nem eléggé
er8s asszociscié felidézését, tisztdn a vizudlis lokalizécié eredménye.
A tanulds 6konomi4ja itt a tanftds 6konomisjdval érintkezik, midén
kivinatossd teszi azt, hogy a tanftis alkalmival a lokalizdci6 eldsegit-
tessék és a tanuldk figyelme erre a fontos kériilményre felbivassék.
_ A lokalizdeié médja, ereje és befolydsa tobb faktortdl figg, ugy-
mint a lokalizdlandé komplexumoknak vagy szavaknak stb. a tobbi
komplexumok vagy szavak stb. kozott elfoglalt helyzetébél, azutdn az
ismétlések szdmdtél, a vele egyidejiileg megtanult sorcktdl, & ritmikus
csoportositds mo6djatél, tovabbd az anyag termés zetétSl, az olvasds
sebességétol, az expondlds formdjitdl, az egyéniségtsl, életkortdl (gyer-
mekek csekély dttekintéssel birnak) és a szenzorikus tipustol.

A leger8sebb hatdssal bir ezen tényezék koziil valdszinfileg az
individinmokn4l észlelt emlékezési, képzetidrsitasi tipusok. Mér az
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egyes individuum dltal onkényteleniil alkalmazott lokalizdlds médjabél
kévetkeztetni lehet az illeté tipusdra. igy példdul a bels§ vizualis
lokalizécié esetén, midén az egyén el6tt a komplexumok éles vizualis
képe tiinik fel a vizualis tipusra, vagy pedig a komplexumok akusz-
tikus-motorikus képe alapjdn a személy akusztikus illerGleg akusztikus-
motorikus tipusdra kovetkeztethetiink. Ha alkalmas modszerek segé-
lyével meghatdrozndk a tanuld tipusdt, akkor egész mds mdédon kel-
lene elfsegiteni egy vizudlisndl & lokalizdcidt, de a tenuldst is, mds-
kép egy akusztikus-motorikusndl és még mdskép a nem tiszta tipu-
suaknal. A szenzorikus tipusoknak felismerése és meghatdrozdsa dlta-
14ban igen fontos lesz a praktikus paedagogidban, mely ugy a tanulds,
mint a tanitds moédjsnak bizonyos foku dtalakitdsdra fog vezetni.
Mert legkevésbé sem kozoémbés a tanifds moédjdra nézve, vajjon a
" tanuld szenzorikus vagy motorikus vagy szenzu-motorikus. A tipusok
felismerése atjdn jutottunk azon ismerethez, hogy a gyakran csak
individudlisnak tetsz6 jelenségek tipikus jelemségek, a tipusok meg-
dllapitdsival a sok ldtezélagos egyéni kiilonbség feltevése hamisnak
bizonyult. Az asszocidcié és reprodukeié tandban a tipusok a leglé- .
nyegesebb tényezék kozé tartoznak, Ezen el6adds korében nem térhe-
tink ki a killonboz6 képzettirsitdsi, munka, elfdraddsi stb. tipusok
lefrésdra és hatdsdra, bar a tanulds Skonomidja szempontjabél a kisér-
leti 1¢lektan eme eredményeit tekintetbe kell venni. Ks ezen szem-
poutbél fontos tudni, hogy a tipus viltozdsnak van-e aldvetve, azaz
egyik tipus #tmehet & mdsikba, tiszta tipusb6l vegyes lehet és a
prakiikus peedagogidnak majdan az is egyik feladatdt képezheti, hogy
bizonyos mddszerek segélyével egyik tipusbdl dtvigyen valakit a md-
sikba, példdul akusztikughél vizudlisba, amely tipus az illetdnek
‘nagyobb el6nyoket biztosit. Lehetséges, hogy gyermekeknél a legalsé
fokon a tipusok nem jitszanak nagy szerepet. Eszlelték ugyanis, hogy
ndluk az elsajititandé anyagnak akusztikus médon valé expongldsa
(hangos elmondds, a fenhangon valé olvasis a tanité vagy a tanulé
részérdl) jobb, és azonkivil a successiv expondlds is jobbnak bizonyult,
mint a szimultdn, Az utébbinak lehet az oka, hogy a gyermekeknél
els@sorban az akusztikus-motorikus kép és a bészéd nuanceai, nyoma-
téka, a ritmus segiti el a reprodukeiét, mig a vizudlis kép eleinte az
olvasés gyakorlatlansiga miatt is még hattérbe szorul. Ezen a téren
most nagyban folynak a kutatdsok.

x

Ime, ezek f8leg azon kisérletek eredményei, melyek féleg a mecha-
nikus tanulds, & memorizdlis természetének vizegdlatat tlizték ki felada-
tul. Dacdra a kisérletek csekély szdmdnak, mégis értékes és alkalma-

Magyar Paedagogia. XVII. 5. 18
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zdsra mdr kész eredményeket produkilhat. Hogy mindeddig ezen
elveket, de még sok egyéb kisérleti iton megéllapitott tételt nem vett
alkalmazdsba a praktikus pzdagégia, annak okai kiilonb6z8 koériilmé-
nyekben keresenddk.

Elszér is az experimentdlis pszichologiai és paedagdgiai iro-
dalmat a legutébbi id8kig mnehezen lehetett megkozeliteni egyrészt
azért, mert a vizsgdlatok killonbozé irdnyt kilfoldi folydiratokban
voltak elszérva, mésrészt mert hasznilhaté, az egész tudomdnykort
feloleld osszefoglalé munkik nem jelentek meg. Mind a két nehézsé-
get azonban ma mér részben elhdritottdk, mert egészen specialis foly6-
iratokat 1 indftottak meg, és a szorosabban vett kisérleti pszichologiai
folybiratok a paedagdgiai irodalmat a maga teljességében referaljik és
azonkiviil ép a legijabb id6ben jelent meg Meumannak kisérleti pe-
dagégia két kotetes tankonyve,? mely Lay kézikonyvét ® és kimerit
voltdval thlszdrnyalja. Azonkfvill magyar nyelven alig néhdny hénap
oloth jelent meg ‘Ranschburg Pal dr. a gyermeki elme c. miivének

1 Specialisan experimentalis pedagogiai folyéiratok : Zeischriftt f.
experim. Pidagogik, kiadja Meumann. Leipz. 1905-t61.— Zeitschr.f. pedagog.
Psychologie u. Pathologie, kiadja Kemsies és Hirschlaff. Berlin 1899-t51. —
Zeitsehr. f. Kinderforschung, kiad. Koch, Martinak, Triiper és Ufer, Langen-
salza. 1908, 13 évf. — Padagogische Monographien, Leipz. Nemnich, —
Intern. Archiv f. Schulhygiene, kiad. Johanessen és Griesbach Leipz. —
Pzdologisch Jaarbock, kiad. Schuyten, Antwerpen, 1900-t61- — The Peda-
gogical Seminary, ed. by Stanley Hall és Will. Burnham. Worcester, Mass.
1907. 17 két. — Educational Review, ed. by N. Murray Butler, 1907. 33
kot. New-York. — Padagogisch-Psychologische Studien. von M. Brahn,
Leipz. (Lehrerzeitung). — Padagogiai munkéalatok megjelennek a kov. folyé-
iratokban: Zeitschr. f. Psychologie (el6bb Zeitschr. Psychol. u. Physiol. d.
Sinnesorg.) kiad. Ebbinghaus Leipz. — Archiv f. d. ges. Psychol. kiad.
Neumann és Wirth, Leipz. — Xraepelin, Psycholog. Arbeiten. Leipz. —
The American Journ. of Psychol. ed. by Stanley Hall, Sanford és Titche-
ner. Worcester Mass. — The Psychological Review ed. by Baldwin, Warren
és Judd. Lancaster Pa. — The British Journ. of Psychol. ed by Ward és
Rivers. Cambridge. — Archives de Psychologie. Flournoy és Claparéde,
Genf. — L'anné psychologique, Binet, Paris, és ezeken kivil a psychiatriai
folydiratokban és az amerikai egyetemek szimos kiadvinyaiban.

2 E. Meumann, Vorlesungen zur Einf. in d. experimentelle Pedagogik.
Lpz. 1907. 2 kotet. E konyv sok hibAja dacira is ajaAnlhaté. Még kissé
kora volt az eszper. p=zdagogia tankényvét megirni. E két koétet nagy-
részt a kisérleti lélektan eredményeit tirgyalja s nem a kisérleti pidago-
gifét, mert az utébbi eredményei még két kotetet nem toltendnek be.
Kézi kényv gyanant nem, de buzditédsra és serkentésre hasznalhaté.

3 Lay, Experimentelle Didaktik, 2 kiad. Wiesbaden. 1905.



D REVESZ GEZA: A GAZDASAGOS TANULAS MODSZEREBIROL, 275

JI-dik teljesen 4tdolgozott kiaddsa,* a mely a kisérleti paedagdgidnak
f6bb eredményeit és mddszereit a kell§ koriiltekintéssel és szabatos-
séggal tdrgyalja. Egy mdsik nehézség abban dllott, hogy t6bb,s pedig
a legkivaldbb és legkifogdstalanabb kisérleteket oly moédszerekkel végez-
1ék, hogy azoknak birdlatdba, de féleg alkalmazdésiba moédszertani és
‘technikai jdrtassgg nélkil nem igen lehetett bocsdtkozni. Ezen ugy igye-
keznek segiteni, hogy egyszertibb mddszerekkel és a legegyszertibb tech-
mnikai berendezéssel isméflik a kisérleteket és az idedlis kisérletekbsl
levont térvényt exakt tomegkisérletekkel igazoljdk és csak igy bocsst-
jék a praktikus pazdagdgia szolgilatdba. A kutaték ebben az irdnyban
mér eddigelé is nagyszdmi értékes eredményt produkdltak. Kiilfoldi
iskolékban mér tobb {zben viltoztattak a tanitds mddozatain, a tan-
renden, a tanérdk szabdlyozdsin és egyebeken épen a kisérleti 1élek-
tan elvitathatlan alapos kutatdsainak eredményei alapjan. Ha végig-
tekintiink a folyéiratokon és az eddig megjelent dsszefoglalé munkdkon,
-gzinte badmulatba ejt az a nagy munka, melyet épen a pmdagédgia ér-
dekében végeznek és szinte impozdns mér az az eredmény, mely
miér teljesen alkalmazhaté dllapotban fel van halmozva és csak a ps-
-dagdgusokra vir, hogy azok a padagégia és didaktika céljaira a kell§
birdlattal felhaszndljsk.

Gyakran hallhatjuk azt a felfogdst, hogy a kisérleti 1élektan és
peedagdgia nagy munkival ardnylag csekély eredményt ért el, hosszas
kisérletezésuténigen soviny eredményhez jutott. Bz nem komoly ellen-
vetés, mert hiszen az egészen subjekfiv dolog, hogy mit tart valaki
nagy munkdnak és f6leg mit csekély eredménynek. Itt a kérdés néze-
tem szerint egész mds. Ugyanis, hogy érdemes-e valamilyen elméleti
vagy praktikus kérdés végleges eldontése céljdbdl esetleg hosszti ideig
tarté kisérletet végezni ? En azt hiszem, hogy igen. Mert igaz, hogy
rendszerint valamely kérdés fel6l bizonyos sz4mu tapasztalat alapjén
egyéni véleményt konnyebb, esetleg rovidebb id6 alatt lehet alkotni,
mint ugyanarrdl a kérdésrdl generalis érvényil szabdlyt. Az természe-
tesen mér nem kérdés, hogy melyik fontosabb. De tovibb megyek,
gyakran hosszabb idén keresztiil kell tapasztalatokat gytijteniink és
fitvessziik esetlog sok mds ember tapasztalatdt, hogy véleményt mond-
hassunk oly kérdésben, melyet kisérleti dton mdr sokkal révidebb ids
alatt és sokkal megbizhatébban dénthetiink el. Erre példdul szolgdl
a fentemlitett tételeknek nagy része. De azutdn pedig nem is 41}, hogy
a kisérleti lélektanban ardnylag nagy munks csekély gyiimélesdt ter-
mel, mert ez fiigg magdtél a kérdéstél, a megkivint alapossdg mér-

* Ranschburg Pdl, A gyermeki elme etc. 2. ftdolgozott kiadéas.
Budapest 1908.

18*%
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tékét6l, az ezen kérdés megfejtésének alapul szolgilé egyéb kérdések
jelenlegi dllapotdtdl, fiigg azonkiviil attél, vajjon a probléma kidolgo-
zdsdhoz van-e mdr alkalmas mddszer, vagy pedig még kiilon, koril-
tekinté kisérletekkel kell-e iy médszert alkotni és azutdn fiigg még
természetesen a kisérletezd tudomdnyos qualitdsétol. Mert a legrosszabb.
indulat mellett sem mondhatja valaki, hogy Fechnernek a pszicho-
fizika megalapitdsdra forditott ideje nem hozta meg busisan a gyi-
molesét, vagy hogy Helmholtz, Hering, Wundt, Miller, Stumpf; ]
Ebbinghaus, Kiilpe, Miinsterberg, Stern, Binet és masok kisérleti munkdi
nem végzddtek nagyfontossigi és nagyszdmi eredménnyel. Nem sza-
bad elfelejteniink, hogy a kisérleti pszichologia és pszichofizika 1j
exakt tudomédny, mely bizonyos kérdéskérokben még methodikai sta~
diumaban van, azaz alkalmazhaté médszerek kiépitésével foglalkozik,
nelyek minden tudomdny dgban nagy id6t és hosszii munksat vettek
igénybe. Ha minden irdnyban kifogdstalan, kiprébdlt médszerekkel
fogunk birni, akkor természetesen sokkal gyorsabban fognak haladni
8 munkdk, mdr azért is, mert oly erSket nyeriink tudoményunk szé-
méra, kik a médszertani mrdban vagy eredmények problematikusss-
gdtél félve, vagy modszertani és technikai irdnyban valé jirtassdguk-
ban kételkedve vagy 0j tudomédnyok életének elss idejében okvetlenil
sziikséges szélesebbkoril ismereteket nélkiilozve nem akartak a kataték.
kozé 4llni. Minden exaki természettudomsbnyban hasonld jelenségek-
kel talélkozunk. fgy példdul mily nagy munka elézte meg Liebig és.
Whler felfedezéseit, mily ardnylag csekély eredménnyel zdrultak le
a hosszas kisérletek, mig végre anorganikus anyagtél szinthezis Gtjdn
az elsd organikus anyagot tudtdk elGdllitani és ezen id8 ota, mily
6rifsi mérveket Sltott az organikus kémia, hogy Ggyszélvan azt mond-
hatnék, hogy arinylag csekély munkdval nagy eredményeket érnek
el. Vagy pl. ming 4dtalakuldst idézett el a spektrdlanalitikai modszer
a fizikdban az anorganikus kémisban és az astrofizikiban? Kp ezért
kezd$ tudoménynak még eredménytelen prébalkozdsit sem szabad.
szigort elbirdlds ald venni és embryondlis dllapotdban a tipldlékot
t6le megvonni, mert hisz nem tudhatjuk, hogy mivé fog fejlédni a
tobbi tudoményokkal valé érintkezés folyt4n. De anndl kevésbbé szabad
megvonni a bizalmunkat oly tudomdnysdgtol, mely mdr feltétleniil sokat
és eldreldthatélag a jov6ben még tobbet fog produkalni.

Ha tehét a pedagégusok és filozofusok & kisérleti lélektan mod-
szereit, technikdjst megismerik, eldszér Gj erbket nyerne ezen tudo-
mény anélkil, hogy mds tudomédnyoktél ezéltal elvonnd a kutatékat,
m#sodszor az iskoldban és az iskoldn kivil, gyermekekkel és felndt-
tekkel végzett tomegkisérleteknél kifogdstalanabb modszereket hasz-
ndlndnak és mélyebb betekintést nyerve a késSbbi lélektan dltal fel-
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t4rt pszichologiai, pszichofizikai és fiziologiai viszonyokban a kisérletek
1tjdn nyert eredményeket kellSen méltdnyolni, de féleg értékelni és
alkalmazni tudndk és egyuttal ami a kisérleti eredmények felhasznd-
lésdra a szakon kivil 4llék részére ez id4 szerint az egyediili ut, nagyobb
‘bizalommal viselkednének a kisérleti pszichologia és ennek specidlis
Agal irdnt.

A kisérleti pszichologia exakt irdnya mdr az egész vonalon elis-
‘merésre taldlt. Megsziint mar rég az a kiizdelem, melyet az elsd pszicho-
fizikusok kutatdsai, de flleg Fechner éles elméleti dlldspontja provo-
kalt. A félroértéscket, téves foltevéseket és tilzé koveteléseket a tudo-
ményos kritika mdr eloszlatta.

Ma mér senki sem hiszi, hogy a pszichofizika majdan a lélektan
‘helyét fogja elfoglalni, Ezen felfogds elterjedésének kiilondsen Ledve-
zett a pszichofizikai kisérleteknek exakt volta, a pszichofizikai torvé-
mnyek felfedezése, slirfl érintkezés a fizikdval és a pszichologidval, a
mathematika bevondsa és azonkiviil abban az id6ben népszeril mate-
rializmus és a nagy fejlédésnek indulé természettudomdnyok eredmé-
nyei. Azt hitték, hogy a pszichofizika az agy- és érzékszervek fizio-
logidja segélyével a pszichologidnak 4j alapot fog adni és hogy a belsd
‘megfigyelés médszerét a pszichologia médszerei kozil kikiszébolheti.
Azon ellenszenv, mely a pszichofizika kutatdsai ellen az elsd idfkben
felmeriilt, csak annyiban volt jogosult, amennyiben miiveldi koziil
azok, kik filozdéfiai és pszichologiai kérdések irdnt fogékonysiggal nem
‘birtak, sok hamis és fentarthatlan argumentumot haszndltak és postu-
latumot &llitottak fel, ami azonban igen j6l megérthets, ha tekintetbe
vessziik, hogy egy 1j irdny kiizdelmérsl volt szé és ha azon hol jogo-
sult, hol pedig jogosulatlan kritikdt és személyes indulatbol folyé
tdémaddsokat ismerjiik, melyek az elsd korszak kutatdit lépten-nyomon
érték, De a koriiltekint kritika, a huzamos kisérletezés nagy eredmé-
nyei, a nehézségek felismerése, az iddleges hatdrok kitlizése a helyes
felfogds kialakuldsdt eredményezte. Felismerték, hogy a pszichofizika
feltételezi a pszichologidt, tehdt ennek helyét nem foglalhatja el, mint-
hogy a lélektanbdl mer{ti kérdéseit, é8 mert nem a szorosabb értelem-
ben vett pszichikai, hanem a pszichofizikai folyamatok természetét
vizsgdlja. Azonkivil beldttdk, hogy az agy és érzékszervek fiziologidjs-
mnak ismerete birmi fontos is a pszichologusra néave, kizvetlendil a
pszichikai valésagot nem fedi fel, mert materialis folyamatok isme-
rete Gtjdn nem juthatunk pszichikai, nem materidlis folyamatok tulaj-
donsdgainak ismeretéhez. De ezzel szemben a fiziologia, de elsé sorban
pszichofizika, & pezichologia legfontosabb segédtudomdnya lett és ezek
ismerete feltétlendil sziikségesnek bizonyult be a pszichologidra nézve.
Mert mig egyfel§l az organikus é&letfunkeciénak ismerete elGsegiti
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gyakran a pszichologiai analizist, s6t néha csupin ez egyediil teheti
azt lehetségessé (pathologikai elviltozosok), addig mdsfel§l az érzetek
kelotkezépét, viltozdsinak okait, az érzetek konkurrenciajit, gatlasat,
osszeolvadésdt, intenzitdsit idGbeli lefolydsdt, stb. etb. esakis a pszicho-
fizika révén ismerhetjiilk meg, mely a lelki jelenségek és a kiils§ be-
hatésok, az érzet és az inger kozti funkeiondlis viszony természetét-
vizsgdlja és az élettani és lélektani folyamatok kézbt fennsllé viszony
felismerége folytin az érzetek quantitativ viszonydra vildgot vet.

Mindez &}l a pszichofizikdrs], de nem egytittal a kisérleti 1élek-
tanrél. Mert mig az els6 egy dndllo cxperimentdlis tudomény, mely
az blettan ég lélektan kozti rést akarja kitélteni, a killsé és belss
vildg torvényszerdl korrespondedldsit kimutatni, addig az experimen-
t4lis pszichologia a pszichologidnak egy 4j, feltétlen sziikséges mdd-
szere. Tehat a kisérleti pszichologia nem az empirikus pszichologic:
mellé rendelt tudomdny, hanem az empirikus pszichologia egyik leg~
nagyobb értékii mddszere, s azért nem helyes, ha némelyek a kisér-
loti pszichologidt szembe. &llftjdk az empirikus pszichologidval. As
drumegfigyelés midszerét o kisérlet irdny nem helyettesiti, hanem ki~
egésziti, s6t annak alkalmazdedt bizonyos lelki konstelldcick eléidé-
zésével eldsegiti, vagy azt egyiltaldn lehetévé teszi. Kp tugy, mint.
a tiszta analitikai introspektiv pszichologia ma mér nem lehet a.
pszichologia egyetlen forrdsa, figy a pszichologiai kisérlet sem 4llhat.
meg onmegfigyelés nélkill. Egyedil csak e két moédszer egyiittmiiks-
dése képes mindazon kdvetelményeknek megfelelni, melyeket a mo-
dern pszichologia médszereits! megkivén.

Mert mi & pszichologiai kisérlet 2 A pszichologiai kisérlet ugyar:-
azon elemekbdl 4ll, mint a természettudomdnyok bdrmely exakt ki-
gérlete. A megvizsgélandd jelenség tényezdit vdltoztatjuk és ezen val-
toztatds kovetkeztében a jelenségben el64ll6 elviltozdst figyeljitk meg..
A kilonbség csupdn a vizsgalédds tdargye természetében rejlik, mert:
mig a természettudomdnyokndl kiils6 folyamatok, addig itt pszichikai
processusok képezik a kutatds tdrgydt és mig ott a fizikai.folyama-
tokban véghezment elvdltozdsra, addig itt benniink, tudatunkban-
végbement valtozdsra fordftjuk figyelmiinket. A tdrgy kiilénboz8sége-
természetesen a moédszerek kilonbozGségében, a kisérleti eredmények
értékelésében és mathernatikai feldolgozdsiban nyilvinul meg. Az
alapkévetelmények azonban azonosak, a természettudomsnyi kisérlet
azonban specialis kialakuldsdban a pszichologiai jelenségek szerfolotti
bonyolultsdga miatt nem vihetd mindig teljes mértékben keresztiil,
hanem a kisérlet tirgya és célja szerint moédositands. Mesterséges.
tton, onkényesen allitja eld a természettudomdnyi kisériet azon viszo-
nyokat, melyeket vizsgdlni akar és f6elénye mindig abban rejlik, hogy
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azdlial, hogy a véltoztatds dltal a faktorokat és a kisér8 kériilménye-
ket megsllapitja és ezeket rendszeres kisérleteklel viltoztatja, ameny-
nyiben azok egyesét vagy teljesen kikapcsolja, vagy qualitds vagy
intenzitds tekintetében valtoztatja, és az ilykép el64llé hatds észlele-
téb6l az egyes tényezlk jelenlétét, erejét pontosan meghatdrozhatja.
Ha a tényezdk szdma és az Osszhatds eldidézésében vald részesedéss-
nek mértéke ismerotes, akkor dltaldnos érvényll térvény feldllitdsa-
hoz minden készen 4ll. A pszichologiai kisérleteknél is egészen igy
van. A meglevé dllapotnak énkényes megviltostatdsa ismert tényezSk-
kel, a tényez6k egyenkénti vizsgdlata stb. a fizikai jelenségek el6idé-
zésének feltételeit, a folyamatok idébeliségét, a tényez6k hatdsdt stb.
és egyben mathematikai képleteket és mértékmeghatdrozdsokat nye-
riink. A qualitativ analizis mellé a kisérlet a quantitativ analizist
4llitotta. Ks minthogy a legtobb esetben a kisérletezd itélete, meg-
figyelés 1utjdn ismerjiik meg a lelki elvdltozdsokat, az introspektiv
mddszer a kisérletnél is a legfontosabb tényezd lesz. Kiilonosen -észlel-
hetd e két moédszer sajatossigdnak Osszekotésére irdnyuld torekvés a
wiirzburgi iskola munkdlataiban. (Kiilpe, Marbe, Watt, Messer, Diirr,
Biihler). Egészen miskép 4ll a dolog, ha a lelki elviltozdsokat a leiki
mikodéssel egyiitt fellépd kiilsd (fiziologiai) elvdltozdsokkal akarjuk
registrdlni, tehdt indirekt médon (érzés-analizisnél az 4. n. Ausdrucks-
médszerek, kifejez§ mozgdsok, mimika vizsgdlata, reakeis kisérletek
néhdnya stb.). De a kisérleti mddszer alkalmazdsa fontos mdr azért
is, mert Lomplikdlt lelki folyamatokat egyes stddiumukban lehet
megfigyelni, vagy elemi alakulataikndl, minélfogva oly lelki tényezs-
ket fedeziink fel, melyek eddig ismeretlenek voltak. Péld4dul szolgdl-
nak erre az asszociacié és reprodukeié ujonnan felfedezett tényezdi, az
itélet és Osszehasonlitds faktorai stb., az djabb idében az abstrakeis,
gondolkozds és akaras és egyéb magasabb intellektudlis funkeidk ex-
perimentdlis vizsgdlatainak eredményei.

De még egy nagyfontossdgi korilmény szdl a kisérleti médszer
mellett, mely mér egyediil is elegendd ok lenne arra, hogy a pszichologia
kisérleti irdnydt a legszélesebb korben miiveljiik; ez pedig nem més,
mint masok lelki dllapotanak exakt vizsgalata. Az 6nmegfigyelés
moédszere mdsok lelki életének megfigyelése nélkil individuslis, sin-
guldris értékd és eredményei nem birnak feltétlenil dltaldénos érvény-
nyel. A kigérleti berendezések megengedik, hogy el6szor is a kisérleti
személyek onmagukat megfigyeljék és megfigyeléssk eredményeit kozol-
jék, de azonkivill objektiv médon meghatdrozhatjuk a kisérleti sze-
mély lelki mikodésével egyiitt fellépé kiils6 hatdsokat is, és ezmekbél,
de killonosen a kisérletek quantitativ eredményeibsl azutén a lelki
folyamatok természetére, s intenzitdsira kovetkeztethetiink. A pszicho-
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logia kisérleti irdnydnak féelénye épen abban rejlik, hogy szdmos
egyénen végzett szdmos kisérlettel a pszichologiai térvények érvé-
nyességének fok4t megillapitja, az egyes egyének kozott fenndlls
individudlis differenci4léddst kimutatja, azon konstans és variabilis
tényez6ket vizsgilja, melyek ezen egyéni killonbségeket létrehozték,
a lelki élet terén élesen elhatdrolhatd, a kilonbozd szellemi mf-
kodésre vonatkozdé typikus eltéréseket meghatdrozza (pszichofizikai,
képzet, gondolkozdsi, munka, tanuldsi, elfdradési stb. typusok), ma-
thematika segélyével a nyert eredményeket csoportositja, értékeli, a
térvényszertiséget kimutatja és meghatdrozza a személyes vagy tipikus
értékek eltérését az dtlagtél.

Nem lehet célom ezen a helyen kimutatni az experimentdlis
pszichologia eddig elért eredményeit; az médr jéval tobb, semhogy
egy elSadds keretében osszefoglalhatnék. Feladatomms sem tehetem
a kisérleti lélektan mddszereinek birdlatdt. Elég legyen itt ceak azon
idegen teriileteket felsorolni, hol a kifsérleti lélektannak egyszeriien
4tvett eredményei, de ffleg médszerei egész Gj perspektivdkat adtak.
Igy els6sorban a paedagogia és didaktikaban, mir6l mér szé esett,
azutan a gyermeklélektanban, az essthetikaban, kriminalisztikaban
(a tanuvallomdsok pszichologiéja, a szuggestiv kérdések befolydsa az
itéletre), az dllatpszichologidban, a fiziologidban, de legféképen a
pszichiatriaban, mely utébbiban a pszichofizikai és pszichologiai
moédszerek alkalmazdsa rendkiviil fontos eredményeket hozott 1étre,
melyek természetesen visszahatottak a normdlis pszichologia fejlédé-
gére, a pszichologia eredményei pedig diagnostikai és symiptomato-
logiai tekintetben nem remélt mértékben termékenyitették meg a
pszichopathologiat.

Evvel akartam a kisérleti lélektan szerepét és hatdsdt roviden
vézolni. Dr. Révesz Geza.

A NAGY FRANCIA FORRADALOM A KOZEPISK OLAI
TORTENETTANITASBAN.

(Els6 kozlemnény.)

L

A kozépiskolai oktatds kiizkodéseibél, megoldatlan nehézségei-
bol, reformtérekvéseibsl, tudjuk, béven kijutott a torténelem tani-
tésdnak is. Nehézségeinek két legfdbb forrdsa van. Az egyik mags-
nak a torténettudomdnynak természetébdl és jelen &lldsdban megol-
datlan problemé4ibdl fakad. A mdsik abbél a korilménybsl ered, hogy



