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A PZEDAGOGIAI KISERLET ERTEKE.
(Harmadik kozlemény.)

Az eddig feldolgozott anyagot hédrom csoportra oszthatjuk :
1. Azon vizsgalatokra, amelyek a gyermek testi életére és egész-
gégi allapotara, 2. olyanokra, melyek a gyermek szellemi éle-
tére és 3. amelyek annak erkolesi életére vonatkoznak.

Az els8 csoportba tartozd kisérletek, amelyeket természe-
tiknél fogva legeélszertibben wvizsgdlatoknak nevezhetiink, a
gyermek testi fejlédésére vonatkozé méreteket tartalmazzak.
Minden miivelt allamban végeznek ilyen vizsgalatokat, igy utol-
jara dr. Lucy Hoesch-Ernst* Zirichben, akinek vizsgdlatai
korilbeliil 300 hét—tizenotéves kort fid- és leanygyermek
testméreteit tartalmazzak. Ha csak egy pillantast vetiink abba
a nagy munkaba, mely e vizsgalatok eredményeir§l beszamol;
- ha elolvassuk a vizsgalatokbél levont eredmények Osszefogla-
lasat, rogton tisztan 4ll eldttiink e vizsgdlatok tudomanyos és
gyakorlati értéke. Hasonld vizsgdlatok volnanak a mi iskoldink-
ban is végzenddk, [amelyek természetesen csak a legfontosabb
méretekre, mint a testsuly, testmagassig és mellbéség meg-
allapitasdra szoritkozhatnak. Mgy kis utbaigazitdssal minden
tanitd0 maga végezheti e méréseket, melyek azutan az anya-
konyvbe és a tanuld félévi értesitdjébe is bejegyzendbk volna-
nak, hogy ily médon nemcsak a gyermek szellemi és erkélesi,
hanem testi allapotardl és fejlédésérdl is attekinthetd kimuta-
tast nyerhessiink. Kozépfokt iskoldkban a tornatanar vagy az
iskolaorvos végezhetné a méréseket, amint t6bb iskoldban mar
eddig is megtortént. A kb. iskolakban, életkorokban, a kb. ne-
meknél, foldrajzi vidékeken nyert statisztikai anyag 6sszehason-
lithsa tanulsagos kovetkeztetésekre szolgaltat alkalmat, melynek
gyakorlati értékét nem sziikséges bévebben fejtegetniink. Itf
csak egy-két eset felsorolasdra szoritkozom. Orvosok, tanitok és
sziilok megfigyelései alapjan allithaté, hogy a gyermek testi
fejlédése nem egyenletes; némely hénapban vagy némely esz-
tendGben szinte megakadni latszik s amint a tapasztalat mu-

* Dr. Lucy Heesch-Ernst und BE. Meumann : Die geistige und kdrper-
liche Entwicklung des Schulkindes. L. kétet. 1906. Nemnich. Wiesbaden.
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tatja, kilondsen oly idében allapodik meg a gyermek testének
fejlédése, amikor nagyobb szellemi munka megoldisa harul a
gyermekre. Az eddigi vizsgilatok a fogudltozds koran kiviil ki-
londsen két ilyen korszakot mutatpak : a hatodik életévet, mi-
dén a gyermek az iskolaba lép és 14—15. életévet, midén a
pubertas kordt éri el. Az els§ esetre vonatkozé vizsgalatok
gondolkodoba ejtették az iskolafenntarté hatésigokat, peedago-
gusokat és orvosokat, hogy nem volna-e célszeri, a gyermekek
iskoldztatdsat csak a 7. életévvel megkezdeni. Magdt6l értets-
dik, hogy csak a tovdabbi behaté vizsgilatok donthetik el e kér-
dést végérvényesen. Ha meg a fiuk és leanyok testi fejlédését
hasonlitjuk Gssze, azt talaljuk, hogy e fejlédés épenséggel nem
egyforma a két nemnél. Kezdetben a fitk eldzik meg a leanyo-
kat, egy darabig lépést tartanak, hogy azutan a lednyok keriil-
jenek elére. Aki tudja, hogy a testi és szellemi fejlédés ko-
z6tt mily szoros a kapesolat, régton be fogja latni, hogy a
két nem a 12—13. életév utin nem nevelheté kozosen, mert
ebben a korban rohamosan kézeledik a lednygyermek a nemi
érés felé, amikor egész testi, szellemi és erkolesi életében gyo-

keres valtozas all be.
x

Kraepelin megvizsgilta az energia viselkedését, ha ugyan-
azon munkaval tartésabban foglalkozik a tanuld, és kisérletileg
iparkodott megallapitani, hogy munkaidd, alkohol és iskoldban
észlelt szellemi elfaradds mindé hatdssal vannak az energia
mi{ikodésére.

Kigérlet alapjan megbizhaté adatokat nyerhetiink az egyes
tanuldk és osztalyok jellemzésére, az oktatasi anyag elosztasara
a nap és az év folyamdn, a délelstti vagy egész napos tanitds
kérdésében és a sziinidék helyes beosztdsaban. Faradsigos
kigérleteket végzett ezen a téren Lay. Emlitstink ezek eredmé-
nyei kozll csak néhanyat:

1. Helytelen a munkaidének olyatén napi beosztasa, mely
utobbi idében magasabb foku, st elemi iskolakban is gyakor-
lati alkalmazast nyert, hogy t. i. az egész tanitdsi idé a dél-
elétti orakra helyeztetett.

2. Az elsb reggeli 6rdk épemséggel nem a legalkalmasab-
bak nehezebb tantargyak felfogdsara, dacara annak, hogy errél
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windenki meg volt gy6zddve és a tanrendek is e koriiimények
figyelembe vételével allapittattak meg.

3. Azon tanitési érak, melyeket tgy osztunk be, hogy az
energia hulldmzdsinak emelkedéseivel essenck Ossze, eredmé-
nyesebbek lesznek, mint azok, melyek a hullamvonal vélgyeire
esnek. Tanrendek készitésénél e korillmény alaposan figyelembe
veendd.

4. Helytelen a tanévnek olyan beosztdsa, hogy az évvégi
vizsgalatok a legmelegebb hénapokra essenek, amikor az 6sszes
novendékek pszihikai energidja csokken.

Axel Key stockholmi fiziologus 11,210 tanuldét vizsgalt
meg és a vizsgalat eredményeként azt észlelte, hogy sapkdr,
gyakori orrvérzés, étvagytalansig, idegesség, hatgerine-gorbiilés
és skrofula minden magasabb osztdlyban nagyobb szdzalékban
1ép fel. '

Més orvosok a tanulék halldsdt vizsgaltak meg, igy
Richter dr. Grossvartenbergben 700 tanulot, kiknek 12'4%-a
gyenge halldst és 3'3%-a nagyot hallé volt. Krdekes, hogy a
gyermekek legnagyobb része alig tudott a bajarél, az oktatok
is csak a tanulék egyharmadandl ismerték azbt fel és az ilyen
niévendékeket figyelmetleneknek és szérakozottaknak tartottik,
akiket mintegy fel kellett razni téflenségiikbél, hogy a tanitds
menetét kovethessék.

A szemvizsgdlatok az alsébb osztilyokban sokkal keve-
sebb rovidlatét tiintetnek fel, mint a felsékben. Ujabban a
novendékek fogait 18 kezdik vizsgalni és szinte elrémité ered-
ményeket konstatilnak a fogorvesok. Megfelel6 tuthaigazitiasok-
kal és 4llando vizsgdlatokkal sokat enyhifhetne az iskola e
kéros allapotokon. Az idegesség vizsgilata is elszomorité ered-
ményeket tintet fel.

A misodik esoportba tartoznak a gyermek szellemi életére
vonatkozé vizsgalatok, a tulajdonképeni Iisérletek. Oly gazdag
a vizsgalatoknak ez az 4ga, hogy azt egész teljességében egy
rovidebb osszefoglale tanulmany keretében szinte lehetetlen
bemutatni; azért csupin nehdny jelentSsebb kérdésre kivanok
utalni.

A gyermek felfogo képességére vonatkozé kisérletek pl.
igazoltak, hogy az egyés gyermekek felfogé képességében indi-
vidudlis kiilénbségek vannak. Az egyik gyermek lassan fog fel, a
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masik gyorsan. A gyorsan vagy koénnyen tanul6 azonban nem-
csak azzal tlinik ki, hogy gyorsabban jut célhoz, a hibatlan re-
produkcidhoz, banem tanuldsdnak egész mddjival, emlékezete
hiiségével, figyelmének miikodésével is. Igy a gyors tanuldsra
hajlé tipus jelentékenyen rovid idé alatt jut ugyan célhoz, de
a vizsgalatok tanusdga szerint, gyorsabban is felejt, mint a
lassa tanulésra hajlamos.

A tanulds mddja is mas e két tipusnal. A lassu soka
marad az diolvasdsndl, a gyors csakhamar megprébilja a fel-
monddst, figyelme konnyen terelhet6 mas targyakra; minden
csekélység megzavarja, amiket a lassd tipusu észre sem vesz.
Kedélyallapotuk is kiilonboz6. A gyors tipusi viddmabb kedély-
lyel, izgatottan tanul, s tirelmetleniil vérja, hogy céljat miel6bb
elérje; a lassu bizonyos kedvtelen szorulfsdggal végzi munka-
jat, folyvast aggédva, hogy a kijelolt anyagot nem sikeriil majd
1deJere megtanulnia.

Ugy a gyors, mint a lassu tlpusu alkalmazkodasénak elg-
nyei és hatranyai vannak. A gyorsan alkalmazkodé kénnyen
tér egyik cselekménytél a masikra, a lassan alkalmazkodo
pedig rovid sziinet utén is teljes energidval folytathatja mun-
kajat, mert figyelme a sziinet kozben sem térittetik el targya-
t6l. A lassan alkalmazkod6 tipus ezért szivéosan kitart meg-
kezdett munkdja melletf, nem szereti a valtozatossigot, de
tudasa biztos és tartos lesz.

A gyorsan alkalmazkodd emberek ujsagiréi, -orvosi, tani-
16i, diplomata palyakra alkalmasak, amelyek a minden koril-
mények kozott valé gyors feltalalast kivanjak meg. A lassan
alkalmazkodokbdl keriilnek ki a lassan és alaposan gondolkedé
tuddésok.

Msds tekintetben is mutatkoznak tipikus kiilonbségek az
egyes gyermekek felfogéképességében, nevezetesen abban, hogy
a gyermek melyik érzékszerve jut. leginkdbb érvényre a dolgok
vagy szavak felfogdsaban. Az eddigi vizsgdlatok hérom ¢iszia
tipust ismernek fel, 4. m.: 1. akusztikai (auditiv, halldsos);
9. optikai (vizualis, latdsos) és 3. motorikus (kinesztétikai,
mozgasos) tipust. Az akusztikai tipushoz tartozék hanglképek,
az optikaiak ldtdképek, a motorikusok pedig jellemzd mozgdsok
segitségével szerzik meg és idézik vissza a képzeteket. KEazek
a tipusok egymagukban fiszfdn csak ritkdn, hanem t6bbnyire



DORI 8. ZSIGMOND : A PEDAGOGIAI KISERLET ERTEKE. 545

kombindalva fordulnak el§. A legtobb ember a végzett kisérletek
tanusaga szerint az akusztikai és motorikus kombinalt tipus haj-
lamaval bir. A n6k és a gyermekek az eddigi kisérletek szerint
inkabb az optikai tipushoz tartoznak.

A tipikus kiillonbségek felismerését kiilonbozé mddszerek
és mesterfogdsok teszik lehet6vé. Ha annyira haladtak mar e
vizsgalatok, hogy a tanité meglehetésen rovid id6 alatt, arany-
lag kevés faradsaggal allapithatja majd meg az egyes tanulé
felfogé vagy emlékezeti tehetségét, akkor a pewedagogiai gyakor-
lat a gyermek egyéniségének felismerésében, hatalmas lépéssel
jut elébbre s akkor e vizsgéilatok a tanitdsi modszerek megja-
vulasat és fejlédését fogjak el8segiteni.

A felfogo képesség vizsgalatdval sokoldald vonatkozdsban
all az emlékezd tehetség vizsgalata. Megtanult dolgokra, elmult
eseményekre ugyanis nem egyforman emlékeziink vissza; az
egyik ember gyorsabban felejt, a masik lassabban; az egyik a
latottakra emlékezik vissza konnyebben, a masik a hallottakra ;
egyikiink neveket, szamokat jegyez meg jol magénak, masikunk
mathematikai képleteket vagy zenei dallamokat. Mi okozza az
individualis kiillonbségeket ? Eltiintetheték-e azok? Vannak-e
modszerek, amelyeknek segitségével felismerheték e kiillonbségek ?
Mindezen és hasonlé kérdésekre elsé sorban a kisérleti vizsga-
latoktél varhatunk eredményt. Ebbinghaus végzett elészér e
korbe vago kisérleteket s altala Osztonoztetve csaknem minden
kés6bbi kisérleti pszichologus; 1gy hogy elmondhatjuk, hogy a
kisérleti vizsgalatoknak épen ezen agaban mutathat ra a kisérleti
lélektan és pedagogia a legmegbizhatébb eredményekre.* Lehet-e
kétségbe vonni e vizsgalatok nagy didaktikai jelentdségét ? Hi-
szen minden tuddsunknak, Osszes ismereteinknek legfontosabb
alkoté eleme az emlékezet. A j6 felfogasnal majd lényegesebb
a jo emlékezet. Egész tanitdsi rendiink az emlékezeten alapszik;
a gyermek tudasat és képességeit a legtobb esetben emlékeze-
tének min@sége szerint itéljiilk meg.

Ha megismerhetnék emlékezetiink miikédésének térvényeit,

* Az emlékezetre vonatkozd vizsgdlatok fejlédését, mddszereit és
eredményeit 1. bévebben: Radossawljewitsch, Das Behalten und Vergessen
bei Kindern und Erwachsenen nach experimentellen Untersuchungen.
Padagogische Monographien I. 1907. Nemnich. Leipzig.

Magyar Paedagogia. XVI. 9. 35
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bizonyos tekintetben uralkodhatnank rajta. Nem terheindk akkor
elménket olyasmivel, amir6l eleve tudjuk, hogy tugysem &rzi
meg. Iranyt szabhatnank ily médon emlékezetiink miikodésének
és mintegy kifoghatndnk rajta; olyan tartalmu anyagot bizvan
arra megérzés végett, melyet legkevesebb faradsiggal és leg-
rovidebb id6 alatt szerzett meg; és mégis azt kovetelve, hogy
azt minél hosszabb ideig és minél hivebben &rizze meg. A ta-
nulés technikdjdra és Okonomidjdnak vizegalatdra vonatkozo
kisérletek egyébként oly dltaldnosan ismertek, hogy behatébb
fejtegetésokre nem kivanok kitérni.

A p=dagogiai gyakorlat szempontjabél igen értékesek azon
vizsgalatok, melyek a gyermek értelmiségének fokat és mindsé-
gét kutatjak, nemkiilonben azok, amelyek a gyermek hajlamait
és tehelségeit vizsgaljdk. Régi pedugogiai tapasztalat, hogy
minden egyes novendéknek mds az egyénisége, masok a képes-
ségei, de az egykoru gyermekeket vizegdlva, bizonyos mérték-
ben és iranyban tipikus vonasokat ismerhetiink fel, amelyektsl
a novendékeknek csak csekély része mutat eltéréseket. Egy-egy
osztalyban csak kevés tanulé marad a normalis fokon alul s talan
még csekélyebb toredék emelkedik az dtlagon felil. E tapasz-
talat 8 az e téren végzett kisérleti vizsgilatok eredményezték a
gyengetehetségii tanulék széméra allitott kisegitd iskolakat, a
melyeknek szdma az utolsé évtizedben vildgszerte rendkivil mér-
tékben meggyarapodott. Ma mér pontosan megallapitott tanterviik,
tan- és vezérkonyveik vannak a kisegité iskolaknak. A mannheimi
iskolarendszer nem koruk, hanem képességeik szerint oszta-
lyozza a gyermekeket. A gyakorlatban ugyan nem valt be min-
den részében ez a modszer, annyi azonban nyilvanvaléva lett,
hogy a novendékek beosztasindl nemcsak a kor, hanem més
koriilmények, igy els6 sorban a képességek és hajlamok is
figyelembe veenddk. Az utébbi években mar olyan o6haj is fel-
hangzott, hogy a kivalé képességli novendékek szamara kiilon
osztalyok allittassanak fel, mert a normalis. képességd tanuld
tanulmdnyi tempdjanak lassusiga a tehetségest nem elégiti ki: szel-
leme nem jutvan ily médon a megfelel taplalékhoz, visszafejlédik.

A gyermek Fképzeltdrsitdsdnak modjara és gyorsasagi fo-
kira vonatkozoé kisérletek* bizonyos mértékben bevildgitanak a

* Ziehen, Die Ideenassociation des Kindes. I-—II. 1898.
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gyermeki gondolkodds menetébe. A végzett vizsgalatok nagy
eltéréseket mutattak a gyermek és a felnétt, & normalis és
abnormalis, a fii és a ledny képzettarsitasinak moédjaban és
gyorsasagaban. Kevés még e vizsgalatok gyakorlati értéke; a
tovabbi vizsgalatoktél azonban e téren is nagyobb eredménye-
ket varhatunk.

Az idevag6 kisérletek egy mdsik esoporija mddszertani kér-
dések megvilagitasara torekszik. fgy Catell és Messmer tachis-
toskopikus vizsgalatai® a gépies olvasdsrdl azt igazoltak, hogy
a novendékek az olvasisban két egymadstol teljésen eltérd tipust
mutatnak ; ezeknek egyikét objektiv, masikat szubjekiiv tipusnak
nevezhetjiikk. A két szélséség kozott azonban az dtmeneti sta-
diumoknak egész sorozata allapithatéo meg. Mindenik tipus més
sajatsdgokat mutat.> E kisérletek az egyes betiik és szavak
optikai és akusztikai képét vizsgaljak, majd pedig azt a kii-
l6nbséget, mely a felnétt és a gyermek olvasasi modja. kozott
van; végil kimutatjak azon fipikus olvasési hibakat, melyek a
tanulék gépies olvasdsanal észlelhet6k. Az olvasastanitds méd-
szerére mindenesetre termékenyitéleg fognak hatni e vizsgalatok.

Egyéb kisérletek a gyermek helyesirdsi, fogalmazdsi ké-
pességét és mddjat, a szdmképek elsé felfogisat, az idegen
nyelvek kiilénbozé moédszereinek értékét stb. vizsgaljak s ezek-
nek pmdagogiai értékét tagadni nem lehet.

A vizsgalatok harmadik csoportja a gyermek erkdlcsi -és
szocidlis életének felkutatasira torekszik. A vizsgilatok ezen
agaban, nem a kisérleti, hanem egy masik, az . n. statiszlikai
vagy adalgyijlé médszer hasznalatos. Helyesebben Lérddives
moédszernek volna nevezhetd, mert kérdések és azokra nyert
valaszok feldolgozdsdval jutunk a vizsgalatok ezen dgiban ered-
ményekre. E tanulmény keretébe nem tartozik a vizsgalati
médszer és eredményeinek behatébb ismertetése és kritikai
méltatasa ; azért csak néhany lényeges idevagé gondolat felsoro-
lagara szoritkozom. E modszer hasznalata kiilonosen Amerikédban
divik 8 legkivalébb miiveldi Stanley Hall és Monroe. Ellenzfi-

1 Catell, Uber die Zeit der Erkennung und Benennung von Schrift-
zeichen. Phil. Studien II. 4. 1885. -—— Messmer, Zur Psychologie des Liesens.
1904. Engelmann Leipzig. 1905.

2 Déri, A gépies olvasis lélektana. Népn. Koényvt. 26. fiizet.
‘ 35*
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nek tabors még sokkal nagyobb, mint a kisérleti médszereks, s
Eurépaban ezért nem is tudoit mélyebb gyékeret fogni; csak
tjabban latunk kiilondsen francia pszichologusok kozt torek-
vést e mdédszer behatobb értékesitésére. A kérdGives moédszer
segélyével vizsgaltdk a gyermeknyelvet, gyermekjatékot, gyer-
mekrajzot ; tovabbs a gyermekhazugsigot, a gyermeki biinédket,
a biintetés hatdsat a gyermekre, dltaldban a gyermek teljes
erkolesi életének fejlodését. Mennyit és mily kériilmények ko-
zott alszik a gyermek? Kik a haldétdrsai és hanyan osztozkod-
nak egy dgyon ? Mit és mikor, hol és mennyit eszik a gyer-
mek ? Mind biintket kovet el? Mik e biinoknek okai? Fzen és
mas hasonlé kérdések vizsgalata a gyermek szocidlis életére
kivannak fényt deriteni. Sok kifogis emelheté a vizsgalatok
ilyetén médja ellen, annyi azonban nem tagadhaté, hogy ezek
az utolsé évtizedben rendkiviill mértékben megnovelték a gyer-
. mek irdnt valé érdeklédést. Orszégszerte gyermekvédsd ligak
alakultak, hogy az elhagyott, elziillott gyermekeket oltalmukba
fogadjik és a tirsadalom szamara megmentsék. Kiilongsen ba-
mulatramélté az a nagy lelkesedés és tligybuzgésag, amellyel
épen a hazai liga karolja fel & gyermekvédelem érdekeit.

A népiskolakkal kapcsolatban napkézi otthonok létesiiltek ;
a jatékterek és fiirdék az iskola nélkiilézhetetlen alkotorészei
lettek ; a sziinidei gyermektelepek szdma mindegyre névekedik.
A .sziildk szorosabb kapesolatba keriiltek az iskoldval; a szildi
értekezleteken élénken megvitatjdk a serdil§ gyermek minden
érdekeit; széval az egész tarsadalom megmozdult a gyermek
érdekében, mintegy érezve azon egyenldtlen kiizdelem igazség-
talan voltat, mely a felnittek és gyermekek kozott évszazado-
kon &t lefolyt. Méltin nevezte Ellen Key szazadunkat a gyer-
mek szdzaddnak, mert soha nem fordult nagyobb érdeklédéssel,
tobb szeretettel és buzgalommal a tarsadalom figyelme a gyer-
mek felé, mint épen a mi szazadunkban.

A kisérleti lélektan és pzdagogia eddigi eredményeit Lay
mar t6bb izben emlitett mive foglalja Ossze. A kozelmultban
pedig egy nagyobbszabdsd rendszeres pzdagogiai munka jelent
meg, — Barth e lapban méar ismertetett mive — mely elsd
izben kisérli meg, hogy csaknem Osszes tanitasait a modern
kisérleti pszichologia eredményeire helyezze. A kisérleti mod-
sser alkalmazdsa nem maradt tehat egészen meddd a paedago-
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gidra, mert méar eddig is sok értékes adalékkal modositotta,
gyarapitotta aszt.

Nagy hib4juk a vizsgalatoknak, hogy nem egységes és
tervezertien megallapitott moédszerek alapjan végeztettek. Ennek
megsziintetésére s dltaldaban az egész mozgalom fejlesztésére és
irdnyitdsira néhiny héval ezelStt Németorszagban «Institut fir
angewandte Psychologie und psychologische Sammelforschung»
ecimmel intézmény létesiilt, mely egyrészt iranyt kivin szabni a
vizsgalatoknak, masfeldl meg tudoményosan feldolgozni és
egybevetni Shajtja a mindenfel§l beérkezd vizsgalati anyagokat.

A kigérleti modszer Oridsi térfoglalasat legélénkebben a
kézelmultban lefolyt berlini gyermektanulmanyi kongresszus
igazolja. A kongresszus napirendjén alig volt 4j kérdés, a vizs-
galatok eredménye sem volt mindig uj, de alig tdrgyaltatott
ott pedagogiai és iskola higiéniai kérdés, mely eredményeihez
nem a kisérlet alkalmazasdval jutott. Olyannyira feltiint ez az
eleddig szokatlan jelenség mar a kongresszus folyamaén is, hogy
ott épen a kisérlet alkalmazdsa kérdésében hatalmas vita indult
meg, amelyben pro és kontra, a pamdagogia meg pszichologia ki-
valé miiveldi vettek részt. Sok igaz és megszivlelendd dolgot mon-
dottak ez iranyvéddi és ellenzdi.

Ime latjuk mindezekbél, hogy a kisérleti lélektan és peda-
gogia mily sokoldali és hatalmas tudomanyagakkd ndtték ki
magukat. Irodalmuk oly dériasi ardnyokban névekedik, a cél-
Jaikat szolgalé intézmények oly lendiiletet vettek, a pedagogiai
gyakorlatban értékesitheté eredmények mér eddig is oly jelen-
tdsek, hogy e tudomanyigakat t6bbé lekicsinyelni és elmelldzni
nem lehet; anndl kivéanatosabb azonban, hogy eredményeik
vizsgalatdban szigort kritikat alkalmazzunk, mert korantsem
lehet vagy szabad feltétleniill megbiznunk minden kozzétett
adatban, ha még oly nagy larméval és szenziciéval halljuk
annak megdonthetetlenségét hirdetni.

X

Ha e kis tanulmany a pedagogiai kisérlet legfontosabb
kérdéseiben és azok megitélésében csak némileg is tdjékoztatia
a mélyen tisztelt hallgatokat, ugy a res forditott faradsig nem
volt egészen hidbavalo. Dérr S. ZsiaMonD.



