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REFORMTOREKVESEK A GYAKORLATI PEDAGOGIA
TEREN.

(Masodik kézlemény.)

2. Der Deutsche und seine Schule cimd mibdl a kovet-
kez6 részleteket tartjuk kiemelendéknek:

Bletrajzarsl az 1. fejezetben szdmol be, amelyben el-
mondja, hogy miivészcsaladbél szédrmazik; atyja jé mdédban élt
és a gyermekek szabadon kénytk-kedviik szerint szaladgalbat-
tak a réteken és élhettek szeszélyeiknek; de a gimnaziumban
bizony sok napjit elkeseritette a latin, no meg utébb a ma-
thézis, melybsl az éretiségi vizsgalaton ki nem elégit§ jegyet
kapott. A miivészet irdnti érzéket kiolték beléle.

Homeros tanitisa azzal kezdddott, hogy /s évig a home-
rosi grammatikat tanultdék; az irédk méltatdsanal a korrajzzal
semmit sem t6rédtek; mindeniitt csak grammatika volt. Azt a
gok kesertiséget, amif a gimnaziumban szenvedett, csak sziilei
enyhitették, kiilénésen pedig atyja, aki gyengéden béant vele.
Atyja nem dtallotta el6tte kijelenteni, hogy a gimnéziumok
csak butité intézetek és kevés olyan embert latott az életben,
akik oly kevéssé tudtak szemiiket hasznalni és a vilagob olyan-
nak latni, amilyen, mint a filolégusok. Egyik-masik tanarinak
gyalazatos bandsmédjat sohasem fogja elfelejteni, kiillondsen a
mathézis professzorét, aki a primaban tanitotta és mindeniitt csak
ildozte.

Miutén egyetemi évei alatt filologidval foglalkozotf, tanar
lett : latint és gorégot tanitott és bar azt a legnagyobb lelki-
ismeretességgel tette, mégis latta, hogy a rija forditott faradsag
korant sincs ardnyban az eredménnyel. A «Rembrandt als Er-
zieher» ecimt mid kilondsen megerdsitette eddigi nézeteiben.
Tagadja, hogy a gimnézium igazi idealizmusra nevelne. Joggal
szemére vetik a klassz. filolgusoknak, hogy azon tanulma-
nyok révén az anyanyelvbeli készség hattérbe szorul

Karhoztatja killonosen azt a baniasmodot, melyben az ifjakat
részesitik. Szerz6 el6tt érthetetlen, hogy honnan van az, hogy -
a tanirokat ifjukori tapasztalatok nem tartjak vissza az ilyen
banasmdédtél. Vagy taldn csak a legkitiinébb tanulék mennek
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erre & palyara ? Olyan rovid-e az emlékezd tehetségiik, hogy
egy par év alatt elfelejtik az ilyen béndsmodot? Vagy talan az
uralkodds vagya az, mely Onszereteten alapul és az a csiklandé
érzés, hogy trnak érzik magukat és abban lelik gyonyoriiségi-
kef, hogy mésokat sirni és reszketni latnak?

A Staatliche Schulreform (Allami iskolareform) cimi sza-
kaszban az 1890-iki csaszdri konferenciérdl szél; ennek sze-
rinte nem volt meg az az eredménye, melyet a csaszar szavai
utdn varni lehetett volna. A csaszér megnyité szavaiban azi
hangsulyozta, hogy nem Ilatin és gorég ifjakat kell nevelni,
hanem németeket. Hogy a konferencianak nem lesz meg a ki-
véant eredménye, az elSrelathaté volt a meghivottak lajstroma-
bol, akik kozott igen nagy szammal voltak képviselve a gim-
nazium bardtai. Gossler miniszter gondoskodott arrél, hogy az
ellenkez6 nézeten levéket meg ne hallgassak. Mikor a csaszar
jelen volt december 4. és 17-én, hamar Uhligot és Kropalscheket
rantottak elS, hogy unalmas érveiket a latin és gorég mellett
adjak eld. Szoval a konferencia nem jart szerinte a kello ered-
ménnyel : t6bb hatasa volt az 1900-iki csdszari konferencidnak,
melynek kovetkeztében a harom kozépiskola egyenjogusiga kimon-
datott. (Ez ugyan egyelére még csak papiroson van, mert nincs
még fteljesen megvaldsitva a rendelet. L. Schiller: Lehrbuch
der Geschichte der Padagogik. 4. 367. 1.)

Az iskolareformrdl azt mondja, hogy az esak kompromisz-
szumok eredménye, igy tehdt radikalis 1jitdsokrol szé sem le-
hetett. (Amint hogy arra nines is sziikség, mert a torténeti
folyamatot elvdgni annyit jelentene, mint eleinket megtagadni.)
Wiese L. szerint az angolok folénye nyilvanos életiikben és
politikai intézményeik torténetében keresends, nem pedig az
iskolaban. Sok mindenféle tapasztaldsbdl, mondja G., arra a
meggy6z6désre jutott, hogy az iskola neme vagy a methodus
nem sokat hataroz. A f6sily a szellemben van, mely az iskolat
betoltl és azokban az egyéniségekben, amelyek az oktatist vég-
zik., Gyokeres valtoztatasokrol egyelére sz6 sem lehet, mert
honnan vennének azokhoz megfelel§ embereket? Az iskola nem
csindlhat kulfurat, hanem csak a meglevét atadhatja egy kovet-
kez6 generacionak.

Gewissens~ und Geistesfreiheif. (Lelkiismereti és szellemi
szabadsag.) Az ifjusig nevelésének legfébb feladata abban alljon,
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hogy méir a gyermekekbe az igazsig szeretetét és minden be-
caiiletes meggybzddés elotti tiszteletet ébresszen és dpoljon.
Azért a gyermek gondolkoddsdl és érzelmeit tisztelni kell és
kiméletesen kell vele bénni, tovibba meg kell adni a lehetéséget,
hogy szabad és teljes egyéniséggé fejlédjék. Minden angolnak,
még a gyermeknek is biiszkesége, hogy szabadnak sziiletett és
szabad f6ldon él. A németet azonban a szolgai gondolkodas
jellemszi: aldzatossdg, megadds és byzantinizmus.

Weitere Fortschritte und Hoffnungen. (Tovabbi haladds
és remény.) Miota Matthias van a porosz kultuszminiszterium-
ban, azéta 0 era koszontott be a kozépoktatasban. Tobb tekin-
tettel vannak a tanitészemélyzet igényeire, a tulsdgos iskolai
szigorusagot enyhitik, az allam kovetelései kisebbednek az iskola-
val szemben, a tanaroknak a tanitisban tobb szabadsigot ad-
nak; széval kilsé szabadsdg dltal erkolcsi szabadsdgra nevel-
nek. A képviselGhdzban is szdva tették, hogy az iskola vas-
fegyelme és megkotottsége ntdn nehéz az atmenet az egyetemre
és az akadémiai szabadsagra. Azért a legfels6bb osztalyban a
kotelezd targyak megszoritasat és a fakultativ tdrgyak szapori-
tasat hoztak javaslatba, amire a miniszter Paulsen hasonlo
értelmli értekezésére utalt. P. szerint & nagy megszoritas kiils-
nésen a legfels§ osztalyban valdsigos teherként nehezedik a
tanulékra. A miniszter még oda is nyilatkozott, hogy a tandri
testiiletek tavolrél sem élnek azzal a szabadsiggal, melyet a
tanterv enged nekik.

Gegen die Pflichtbanausen. Kikel azon tanérok ellen, akik
csak mindig szorgalomrae buzditjak az ifjusagot (1). De vajjon
Krisztus is gy tett-e? Vagy Sokrates dolgozott talan mindig?
S6t ellenkezdleg egész nap koéborolt az agoran. A gyermek
jogat kevéssé respektaljak. Kllen Key volt az, aki kiilonésen az
utébbi idékben hangoztatta a gyermek jogat. Epen az a kiilonb-
ség a régi és az 4j iskola kozott, hogy az uj iskola a gyermek-
ben a leendd nagy embert tiszieli,

Ueber die rechte Art der Arbeit. (A munka igazi médja.)
A munkéra valé kényszerités nem sokat ér; belsd Grémmel
kell azt végezni, és minthogy ez hidnyzik névendékeinkben, azért
hosszii 1d6 telik bele az érettségi vizsgalat utdn, mig Gjra kény-
vekhez latnak. A nagyon is jollakotisdg csémort ébreszt. Ta-
nuldink szellemileg tdl vannak terhelve: sokat és sokfélét
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tanulnak; egy nap nagyon is valtoznak a targyak. Nagyon ke-
véssé kérdezziik, hogy mi okoz a tanulénak Grémet; nem vesz-
sziik figyelembe kivansigait. Tandrok és tanulok egyarant fal
vannak terhelve és azért lebangoltak. A viddmsag pedig min-
den erény sziiléanyja, mondja Gotz von Berlichingen. J6 ke-
délyt és szerefetet csak az a tandr ébreszthet, aki maga is
jokedvi és deriilt.

Die rote Gefahr (A voros veszedelem) cimi@ fejezetben a
sok eksztemporale ellen kel ki, amelyek alig jarnak haszonnal
é8 a tandart és a tanulét feleslegesen terhelik. Trdekes, amit a
kiilénbéz6 iskolafajokr6l mond: szdzféle uton el lehet a kul-
turdéhoz jutni; ahol az ember elméjét hosszu idén &t rend-
szeresen képezik, oft elérheti az 4ltaldnos miveltséget akar
redliskolaban, akir szemindriumban, akir festéatelierben, még
gimndziumban is. Az iskolafaj irrelevans; a neveld és a ta-
nuldk szelleme a f6dolog. Feleslegesen sok a vizsgalat is.

A helyesirdsrol azt tartja, hogy az csak bizonyos készség
és arra nem kellene olyan sulyt helyezni. Hogy milyen is az,
mutatja az a korilmény, hogy rovid idS alatt haromszor is
valtogott. Hogy mennyire nem kovetkezetesek a helyesirasban
még magasabb helyen sem és hogy hanyféle helyesirds van, azt
“rendeletek szovegével igazolja. Azért igy fordul G. kartarsaihoz:
«Ne keresgéljetek olyan nagyon helyesirdsi hibak utan, mert
ugy sem fogtok t6le szabadulhatni, mint ahogy a kutya a bol-
hakto]l nem szabadulhat.»

Mehr Ruhe. (Tébb nyugalom.) «Nines durvabb dolog a
gietgégnél», mondja Emerson. Ez épen iskolaink baja, hogy
nines benndk elég nyugalom. Nagy az anyag és rovid az id6;
igy sietve kell mindent elvégezni. Nines idé a dolgokkal ala-
posan foglalkozni; nines id6 azokon elmélkedni; mindent
kutyafuttdban kell elvégezni. :

Maguk az iskolak sincsenek csendes helyen, nagy kaszar-
nysk a véros kell6 kozepén; mintaul szolgdlhatndnak az angol
collegek. Sok a sziinet is, mely a nyugodt tanuldsra zavardlag
hat; a sok hazafias finnepélybél is elég lenne kevesebb.

Die Philosophie des lustigen Lebens. (A vidam élet filo-
zofiaja.) Nalunk sokat nevelnek; tandrok és sziil6k orokdsen
csak nevelnek, rendreutasitjék gyermekeiket és kitlnek beldliik
minden kedélyt, minden vidimsigot, pedig j6 kedv és kedély
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minden munka sziildanyja. «Niemand taugt ohne Freudes,
mondja Walther von der Vogelweide. Goethe szerint: «Froh-
lichkeit die Mutter aller Tugendenn.

Az iskolaban is j6 kedvnek és deriiltségnek kell honolni;
sajatsdgos, hogy mig Pestalozzi és Rousseau ezzel nem sokat
torédtek, Herbart nagy stlyt helyezett rija; szerinte «a tanulék
és tandr deriilt kedélye az iskola jo- allapoténak elsé és el-
engedhetetlen prébaja, anndl inkabb a csalsdé.»

Sok elvet taldlunk e munkaban, mellyel mi megrogzott
p=dagogusok nem értiink egyet, de sok szép gondolatot is, me-
lyeknek megvalositdasa 4j @rat nyitna a pedagogizban.

Der Deutsche und sein Vaterland. E miiben is sok érde-
kes pzdagogiai elvet taldlunk. A szellemi tulterhelést Schulze
miikodésének (1818—1840) tudja be, akinek az volt az elve:
«Arbeiten, oder Untergehen». (Dolgozni, vagy pusztulni.) Szi-
gortan elrendelte, hogy mér az iskolaban tanuljanak meg a
tanulék dolgozni; ne gondoljak, hogy az élet oly konnyid. Paul-
gen is azt itéli el Schulze mikodésében, hogy nagyon is meg-
kototte a tandrok kezét.

Segitség e tulterhelés ellen az anyag és a sokféle targy
csokkentésében 4ll. (Hempel) Sok a felesleges tananyag ugy &
torténelemben, mint a foldrajzban. Milyen j6 volt a régibb
id6kben, mikor még Afrika sok helyén a térképre volt irva:
«Ismeretlen helyek». Tanuléink (mér t. i. nem a mieink) tul-
sokat dolgoznak s ezért azutdn tulnagy a szellemi produkeid,
amellyel akdr az egész vilagot el lehetne latni. A tdlnagy tudas
még nem fejleszti mindig az értelmet. Herakleitos szerint:
amolopadin véov od Siddoxrery.

A legnagyobb baj az, hogy mindig csak altaldnos mivelt-
ségre toreksziink, amit Hegel hangoztatott eldszor: pedig ilyen
nines.

Das Wesen der kinstlichen Erziehung (A mtvészi neve-
1és lényege) cimti fejezetben mondja, hogy Lange szerint az
iskola ne adjon feljesen befejezett miiveltséget, hanem csak
fokozza a miiveltség uténi vagyat. Paul de Lagarde szerint az
idealok hdreme kornyékezi a tanulét és addig rancigalja ket
jobbra-balra, amig minden akarat nélkil atengedik magukat a
kovetelményeknek és az ondllo tevékenységtol elszoknak. Keve-
sebbet tanitani és tobbet nevelni, mint a csdszar mondotta.
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Ritschl szerint: Semmi boleseség, semmi okossdg el nem
éri azt, amit melegen érz6 sziv megvalosithat.

Diplomahajhdszds. Iskolai emlékek. Csalds az iskoldban.
FEredmény cimi szakaszokban azt mondja: Minthogy az embe-
reket nem belsé értékok szerint becsiiljiik, hanem okmadanyaik
szerint, azért hajhdssza mindenki a diplomat.

Az iskolai emlékek a legritkabb ember el6tt kedvesek;
még felnétt koraban is sokszor izzad az ember almaban, ha
rajuk gondol. A talsagos szigortsag kovetkezménye, hogy a
tanuldék jo dolgozatokra torekedvén, a csalds minden neméhez
folyamodnak. Tandr és tanitvanyok orékésen hadildbon allanak
egymdssal, 6rokés habortuban, ahol a csaldas és a fortély minden
neme meg van engedve. A nagy szigorusag és a tdlhajtott ko-
vetelések eredménye az a sok sapadt arc, az a sok idegbeteg-
ség, mely a tanulék kozott uralkodik. Nem vagyunk mindig te-
kintettel a gyermek felfogasira, és mindjart az iskola kezdetén
annyi abstrakt dologgal dllunk els, melyeket a gyermek agya
felfogni nem képes. Tamadja a gimnéziumok mai iranyat, mely
elavult dolgokat tanit; olyan idedlokat 4llit fel, melyek me nem
kellenek. A jelent kell megérteni, nem pedig a multat. (Igen 4m,
de a jelent is csak a mult segitségével lehet megérteni.)

Osszegezve Gurlitt kivinsagait, a kovetkezéket mond-
hatjuk : ' '

Ohajtja mindenekelstt a tanulé egyéniségének figyelembe
vételét, gondolkodasinak és érzelmeinek tiszteletben tartdsat;
t6bb szabadsdgot kér tugy a tanir, mint a tanulé részére; ki-
vanja a tulterhelés megsziintetését, az eksztemporalidk kevesbi-
tését, a klasszikus nyelvek megszoritdsat, a konyvnélkili tanu-
l4s kevesbitését; t5bb nyugalmat a tanulmanyokban a lazas
sietség helyett; oréom és jo kedély uralkodjék az iskoldban;
t6bb suly helyezenddé a miivészi nevelésre, valamint a tehetsé-
gek fejlesztésére; kevesebbet kell tanitani és tobbet nevelni;
a tanulékat becsiiletességre kell szoktatni, azért ne kivanjunk
akérhényszor lebetetlen dolgokat.

Roviden jellemezve a reformerek miikodését és elveit, azt
talaljuk, hogy fétimaddsuk a klasszikus oktatis ellen irdnyul,
mely szerintok minden baj kutforrdsa; de sok mindent szem
eldl tévesztenek, igy a zsufoltsdgril és a kaszdrnya neve-
lésrdl a nagy része emlitést sem tesz, holott ez mindenesetre

Magyar Paedagogia. XVI. 9. 34
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megbénifja a tanirok munkédssdgit; 60—70 tanulét nevelni
(Németorszagban 50) és még amellett a gyermekek egyéniségét
is figyelembe venni, lehetetlen feladat. Nem szélnak a tehetség-
telen tanuldk iskolaztatdsarcl, a minden 4ron valé diploma-
szerzésrél. Minden sziil6 gyermekében nagy tehetséget lat és
nem hajlandé az iskoldnak sem elhinni annak ellenkezdjét. Ez
szintén nagy baj, s6t a bajok egyik legnagyobbja. Nem tagadom
én sem, hogy van a mai oktatdsnak sok hibaja, de a hibak
egyszerre el nem tiintetheték és semmi esetre sem a torténeti
folytonossdg teljes leromboldsdval. Lassan és Ovatosan kell
javitani a meglevé intézményeket és a kor mai sziikségleteihez
alkalmagni. Hogy a realis oktatdas folényben volna a gimné-
zidlis oktatdssal szemben, azt az eredmények nem igazoljdk :
hogy egyenértékd, azt nem tagadom. Nalunk még — sajnos —
nem ismerték el eddig a realis oktatas egyenértékét a gimna-
ziglis oktatassal, mert a realiskoldt végzett tanuloktol latin
nyelvi kiegészité érettségi vizsgalatot kovetelnek. Kzt meg kel-
lene sziintetni és a realiskoldknak — mint Németorszagban —
a teljes egyenjogusidgot meg kellene adni, mert csak ez sziin-
tethetné meg az 0. n. febris gymnasialist, hogy minden sziilé
gyermekét a gimnaziumba jaratja. Sot tébbet ajanlok: egy
csom¢é gimnéziumot realiskolava kellene atalakitani; tobb prak-
tikus szinezetet kellene ezen iskolaknak adni, hogy népinknek
ennek folytin a gyakorlati élet kovetelményei irdnt tobb érzéke
legyen.

111,

Kunsterziehungstage. (A miivészi nevelés megvitatisara
szant gytilések.)

A miivészi nevelés kérdése a mult szdzad 80-as éveinek
kozepe tajan keriilt elszdr széba Németorszagban és azéta
mind nagyobb hullamokat vetett. Hogy ezen a téren egységes
vélemény alakuljon ki, a tanigyi és mivészi kérok elhataroztak,
hogy e kérdés megvitatasdra 1901-ben Drezddban gytlést hiv-
nak Ossze. Ez meg is tortént, ahol sok érdekes és megszivie-
lésre mélto vélemény hangzott el; e gyilés tisztan a képzd-
miivészetire valé neveléssel foglalkozott. 1903-ban Weimarban
ujbol osszeiiltek e kordk, ahol a nyelv és iLdltészel tanitdsa
keriilt szoba; végiill 1905-ben Hamburgban a zene és test-
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gyakorlds kérdését, mint a mivészi nevelés fontos kelldkeit
targyaltak.

E targyaldsok konyvalakban is megjelentek; ezeket kiva-
nom a koévetkezdkben ismertetni:

Kunsterziehung. Ergebnisse und Anregungen des Kunst-
erziehungstages in Dresden am 28. und 29. September 1901.
Voigtlander, Leipzig. 1 M.

Lange Konrad, tibingai egyetemi tanar, «A mitivészi
nevelés lényegérol» tartott elfadast, melyben a kovetkezdket
mondja: A miivészi nevelés célja a gyermeket eszthetikai é1-
vezetre tanitani. Nem az a fontos, hogy mivészeket neveljiink,
mert az lehetetlen is volna, hanem c‘lilettaiﬁsokat, akiknek a
mivészet irant fogékonysaguk van. Nem szdndékunk a miivészet-
torténelmet vagy az eszthetikat 0j targyként az iskoldba bele-
vinni; van mar ugyis elég targy. A miivészet az élet kiegészits
része. A f6torekvés oda iranyuljon, hogy az embereknél csira-
ban meglevé miivészi érzéket felébresszilk és kiképeszziik. Az
ifjusag miivészi nevelését szorosabb Osszekdttetésbe kell hozni
a természettel és az igazi miivészettel. Nem szigoru fegyelmezés
és rendszeres oktatds altal fogjuk a mivészetekre nevelni az
ifjusagot, hanem a tdrgy irdnti szeretet és kedvtelés altal. Nem
akarunk hallani a rajzoktatdsban a litografalt mintakrol, harom-
és négyszogrél, csillagokrél és mas effélérél, melyek csak un-
tatjdk a gyermeket és a mivészetek utani vagyat kislik- beldlilk;
épen ugy ellene vagyunk az ornamentika rajzolasdnak.

Minthogy a miivészetnek a természet a kiindulé pontja,
azért a mivészi okiatas feladata az lesz, bogy a gyermeket a
természetbe és életbe bevezesse. Hangsulyozni kell a természet-
tel valé szoros Osszefiiggést, masrészt a mtvészi egyéniség sza-
bad fejlédését.

Ross «Das Kinderzimmer» (A gyermekszoba) cimit elo-
adasaban azt mondja, hogy mar a gyermekszobdban kell kez-
dédnie a mtivészi nevelésnek; ennek elsd sorban a jatékra kell
iranyulnia. Ez az utdnzdjaték mar a gyermek két éves koraban
kezd6dik; a kis gyermek utdnozza a nagyok tetteit. A jaték-
szer a gyermekben illuziét ébreszt és minél tokéletesebb ez az
illuzié, annal nagyobb a hatds, helyesebben: minél jobban ko-
geliti meg a jatékszer a valé tirgyat, annal kevesebb marad a
gyermek képzeld erejének ; minél idGsebb lesz a gyermek, annal

34*
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inkabb megkivanja, hogy a Jatékszer az elevent megkdozelitse.
Fontos a szem nevelése; a természetet is meg kell figyelni,
valamint a szinek irdnti érzéket is fejleszteni kell.

Fischer (Miinchen) «Az iskolaépiiletrél» a kovetkezdket
mondja : Mindeniitt kittinnek az iskolak, de nem a stilszerd
épitkezés, hanem a stilszertitlenség &ltal. Az iskolai épiiletek
forméjanak ninesenek meg a hagyoményai; keveset tor6dnek az
iskolak fekvésével miivészi szempontbdl; gyakran szlik ufcaba
épitik, ugy hogy nem érvényesiilhet kellden az épiilet. Az is-
kola belsejében egyszertiség uralkodjék és természetes becsiile-
tesség. Baj az a mai épiileteknél, hogy mindig tobbet mutat-
nak, mint amennyit érnek; a gipszet bronzzal vonjak be, a
feny6fdnak tolgyfa szinezetet adnak; a becsiiletesség az elsé.
Sok bels6 diszités nélkiil is elég alkalma nyilik az épitésznek
széppé tenni az iskolat.

Seidlitz, t. tandcsos Drezda a faldiszitésrél szdl; a
fali képek miivészi kiviteliiek legyenek, hogy a gyermek izlését
fejlesszék. A fotografidknak az az egyik f6hibdjuk, hogy a szint
nem adjak vissza, a szines lenyomatok pedig dragik és rend-
szerint nem is miivészi kiviteliek ; a réz- és fametszetekben
még legtébb a miivészi kivitel; a szines litografidval is igen
gzép munka érhetf el. A f6dolog az, hogy a munka az anyag
kolt6i feldolgozasat adja.

A felszolaldk kozil Spanier arra hivja fel a figyelmet,
hogy a tanité ldini tanulja meg a miivet és azt atérezni.
Kohler szerint az iskolaban nem kell miivészi eléaddsokat tar-
tani, kiilondsen a népiskolaban nem. Cornelius (Miinchen) sze-
rint a képet nem kell magyarazni, annak kozvetlentil kell hatnia.
Rein (Jena) azt mondja, hogy a gyermeket meg kell tanitani
ldtni és ez legjobban ugy torténhetik, ha a képek bemutatisa
az olvasmanyokboz fiiz6dik; a gyermek megfigyeli a képet és
benyomasairdl beszémol. Roscher szerint a képek targyalasinal
a kovetkezé sorrendet kell tarfani. A kép megfigyelése, a tanulo
kérdezése, aztan beszéljen a tanito.

Pauli (Bréma) «A képeskonyvrdl» tartott el6adast. Hogy
a képeskonyvnek hatdsa legyen, miivésznek kell rajzolnia, még
pedig olyannak, aki az ifjisagot szereti és vele jatszani Ohajt.
A gyermeknek a kornyezet targyait és személyeit kell képben
mutatni; a szokatlan és tavollevd jobban izgatja a gyermeket,
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mint a mindennapi; az orszagban bent laké gyermeke hajdkat
kivan latni, a parti lakos gyermeke héval boritott hegyeket sth.
A gyermek mulatni akar a képeken, tehat humor legyen ben-
niitk. A képhez fizétt magyarazat rovid legyen; fontos tovabba
a képek szinezése is. A képes konyv a tanitast is elGsegitheti.
Walter Crane megmutatta, hogy a képes konyv segitségével
mikép tanithaté zoologia, botanika vagy ethnografia; masok
hazafiedgra nevelnek hires hdsok képein.

Gétze (Hamburg) «a rajzolasrol és formalasroly értekezeft.
Koveteli 1. hogy a rajzoktatas kotelezé targy legyen az iskold-
ban; 2. a tanulé szokja meg a természetet és kornyezetének
targyait alak és szin szerint megkiilénboztetni, tovabbd a meg-
figyelt dolgokat egyszertien és vildgosan lerajzolni; 3. minden
tanulé tudjon rajzolni és rendelkezzék mtivészi érzékkel.

Az ifjusdg ma nagyon abstrakt moédon gondolkodik; arra
kell szoktatni, mint Goethe mondja: «Az én szemléletem gon-
dolkodés és az én gondolkodésom szemlélet.» O az elsSk egyike,
aki hirdette, hogy a rajzolés a nevelés lényeges része. «Irni
keveset kell, de rajzolni sokat.n Az ismeretek ébrentartasat
nagyban elésegiti a jé rajzolas. A

A felszolalok kozil Wagner (Karlsruhe) szerint az ifjusdg
a gimnaziumbo6l csekély készséget visz a rajzoktatis terém.
A természettudomanyi oktatdsnak ugy kellene tdrténni, hogy a
tanulé kezében mindig kréta legyen és amirél szdl, azt rajzolja
is mindjart a tablara. A rajzoktatdsnak kettds feladata van:
1. hogy a természeti formakrol kellé képet nyujtson; 2. ha ez
mar sikeril, a mtvészi felfogds is érvényre jusson. Scherer a
formaléds fontossagira hivja fel a szakkorok figyelmét, melyet
kiilonésen hollandi iskoldkban tanulmanyozott. Cornelius sze-
rint a rajzban val6é készség vezeti az ifjusigot a miivészi szem-
léletre. Obrist, miincheni szobrasz, a rendszeres mivészi okta-
tast nem helyesli, mert, valamint az iskoldban olvasott klasz-
szikusokat az ifjusag megunja és késébb feléje sem néz tébbet,
igy lesz a miivészi oktatissal is. A mivészeteket csak miivész-
emberek tanithatjak eredményesen, valamint az idegen nyelvet
is csak azon nyelven beszélé oktathatja eredménnyel

Lichtwark, hamburgi tanir «A miivészi targyak élvezésé-
nek modjarél» tartott eléadast, amelyben a tobbek kozott ki-
fejti, hogy a mitargyak élvezetére nem a miivészettorténetben
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valo képzés, hanem a miivészi szemlélet tanit. A cél nem a
tudas kibdvitése, hanem a megfigyeld eré ébresztése és erdsi-
tése. Az erre valo nevelés szébeli legyen; lehetdleg eredeti mii-
veket kell tanulményozni, a reprodukeciok csak sziikségbdl ke-
riljenek el6. Az iskola és a muzeum jénnek mindenekelétt
tekintetbe ; régibb és twjabb miivészet kozott nem kell kiilénb-
géget tenni, a f6suly a miivészi szemlélGképesség fejlesztésére
helyezendé. A tantervben nem kell ennek, mint kiillon targy-
nak szerepelni; & hazai térténettel kapesolatban targyalhats a
honi mtivészet és csak akkor, ha mdr ezt ismerik a tanuldk,
lehet a kiilf6ldi mitivészetet is targyalni. A muzeumokban leg-
inkabb egyes targyakhoz fiz6dheték a szdbeli elGadés.

A felszdlalok egyike, (Menge) szerint, nem vald az iskolaba
rendszeres mivészettorténel. Vajjon miképen torténjék a mive-
szetbe valo bevezetés? Legjobban ugy, hogy az ifjusiag a képen
vagy a szobron szerzett benyomésait eléadja. Az antik miivé-
szetbe valé bevezetés esetleg a modern miivészetek megismeré-
sére is fog késztetni. Diez (Stuttgart) azt mondja, hogy a gyer-
mekben az életorémet kell ébreszteni és fejleszteni; nem kell
a miivészi nevelésnek kiilén targynak lenni, hanem olyan le-
gyen az, mint a valldsossdgra vagy az erkélcsiségre valéd meve-
lés, mely minden targy keretében helyet foglal.

Kunsterzichung. Ergebnisse und Anregungen des zweiten
Kunsterziehungstages in Weimar am 9., 10., 11. Oktober 1903.
Deutsche Sprache und Dichtung. R. Voigtlinder, Leipzig, 1904.
1.25 M. 282. 1

Waetzoldt bevezetd szavai szerint az irodalmi mtiveknek
ma mér nincs meg az a hatdsuk, melynek lenni kellene. A hiba
elsé sorban abban rejlik, hogy kordn kezdik az iskoldban a
k5lt6i miivek targyalasat, masrészt {ilsokat is foglalkoznak kol-
tészettel és rosszul targyaljdk. Ma a koltészetet mindennap
targyaljak az iskoldban: emiatt sokat veszit iideségébil. A gyer-
mek, miel6tt iskolaba jon, szépen beszél, rendszerint valamely
dialektusban; ha az iskolaba jon, akkor -hallja, hogy nem jél
beszél. Meg kell figyelni, hogy a gyermekek egymas kozott
milyen elevenséggel térgyaljak a dolgokat; mentél magasabb
osztalyba jonnek, anndl inkibb megsziinik a beszélé képességok.
A koltemények agyontargyalasaval, esetleg a targynak dolgo-
zatra valo kittizésével megoljiik a kolteményt és az élvezetet.
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A magyardzékat harom csoportba osztja: 1. a felépité
mesterek, akik pontosan tudjak, hogy mikép épil fel a lyrikus
koltemény vagy a drama; 2. a vétket-hajhdszdk (Schuld-Schniiff-
ler) azok, akik pontosan igyekszenek megillapitani, hogy min-
den egyesben mennyi a vétek, a hiba; 3. a szdveg-magyardzdk,
akik a nyelvi és tdrgyi magysrazatokon nyargalnak; igy sziinik
meg a lelkesedés, melyet a kolteménynek elé kellene idézni.
Az legyen tehit az elv, nem 6lni, hanem megeleveniteni.

Ernst Otté «A miremek olvasasa, felolvasasa és szdbeli
elfadasaroly értekezett; kifejti, hogy gyakran oly dolgokat
ig magyaraznak a koltemények targyaldsandl, amelyeknek ho-
milyban kellene maradniok. A tilsigos magyarazat a han-
gulatot szamtizi. «Kunststunden sind iiberhaupt keine Unter-
richtsstunden, sondern Erlebensstunden». A miivészi O0rdk nem
tanitdsi ordk, hanem wmegértésre és élvezésre szént ordk.

Kevés a tanuldékban a ritmus iranti érzék; hogy a préza-
ban is bizonyos ritmus van, azt kevesen tudjak.

A felszdlalok kozil Siebs nagy eredményt var a recita-
ciétol és deklamaciotdl. Lehmann sok hatast remél a korus-
ban vald beszédtsl. Philo vom Walde szerint magukat a tanito-
kat és tanarokat kellene képezni a beszéd miivészetében.

Hackenberg, lelkész és orszaggy. képviselS, a szdbeli ki~
fejezésrdl tartott nagyhatdsi eléaddst, amelyben kifejti, hogy a
gzép beszédnek milyen nagy az ereje; ennek kiképzésére ma-
napsig igen kevés sulyt helyeznek. Az Okorban Athénben és
Bhodushan hires szonoki iskolak voltak. A tanitasnak oda kell
torekednie, hogy a tanulék képesek legyenek szép formaba ol-
toztetni gondolataikat. Ebelyett azt tapasztaljuk, hogy a szd-
noki készaég, a szép eldadas nap-nap mellett hanyatlik; sok
feln6tt képtelen a legegyszeriibb dikeiéra. Minden tirgynak oda
kell torekedni, hogy szép eldadasra szoktassa az ifjusdgot; ne
szokjanak frazisokhoz, hanem egyszerd, de szép szavakban tud-
jak magukat kifejezni. Ehhez mindenesetre gyakorlat sziikséges.
Nem kell a gyermeket orokosen korrigalni; hagyjuk meg az §
természetes beszédmoidjat. A sok kérdezgetés nem kedvez a
szép és jO elSadas fejlesztésének; killondsen a fels§ fokon kell
alkalmat adni a tanuléknak, hogy a dolgokat szépen eléadjak.

Diez (Stuttgart) az drdsbeli dolgozatokrdl tartott elgadast.
Szerinte, ha az iskola nem akadédlyozza meg a gyermek mii~
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vészi és eszthetikai érzékének fejlédését, mar sokat tett. Sokan
karhoztatjak, hogy a dolgozatiras a gyermekben koran kifej-
leszti a krifizdalas hajlamat, hogy sokszor itéletet mond olyan
dolgokban, amelyekhez nem ért. A dolgozat szoros osszefiiggés-
ben legyen a targyalt anyaggal, tulajdonképen csak annak re-
produkeidja legyen; kisérnie kell a szdbeli eldadast. A tar-
gyak anyagét egyszeriisiteni kellene: t6bb fakultativ targyra
volna sziikség. A tanuléknak a dolgozat irdsiban tébb szabad-
sagot kell adni, pl. akként, hogy egyes témak kozott szabad
valasztasuk legyen. A Lkoltemények targyat ne haszndljak fel
dolgozatok irisira, mert ezt csak rontja az eszthetikai hatést.
A tanulé lehetéleg sajat szemlélete alapjan irjon.

Hart (Berlin) «A kolt6i miiremek az iskolaban» cimmel
tartott el6adast, melybdl a kovetkezbket emeljik ki:

A koltemények megvalogatdsa mindig bizonyos tendencis-
val torténik, amely részint hazafias, részint mordlis; mindez
azonban eltérit az eszthetikai élvezettsl. Ezen elébb emlitett
célok mds mddon is elérheték a tanitdsban. Ha sajat ifjusdgara
emlékszik vissza és elgondolja, hogy Horatius vagy Homeros
tanitdsa milyen célokat szolgalt, akkor litja csak, hogy az min-
den volt, csak eszthetikai oktatis nem. Az egyediili cél legyen
a fantazia és érzés felkeltése, és az eszthetikai érzés képzése.
Hogy ezt elérjék, sziikséges, hogy a kéltemény megrazd, lelke-
git§, megindité hatédssal legyen. Ezutin utmutatést ad arra,
hogy az egyes korban mely dolgok gyonyorksdtetik leginkabb
az ifjusdgot. Minden egyén fejlédésében megtalaljuk az emberi-
ség fejlédését. A gyermek olyan niveaun &ll, mint a k6korszak-
beli ember; ezt a mythikus,  mesés és csodds dolgok érdeklik
legjobban. Amellett mulatni és szorakozni is akar; azért a hu-
mornak minden egyes fokon t6bb szerepet kellene juttabni.
Mindezekkel tébb hatast lehet elérni, mint az oktaté, példaz-
gaté kolteményekkel. A kozéps6é fokon a regényes dolgok ér-
deklik legjobban az ifjusdgot, killonésen az indidn mesék.
A fels6bb fokon az ifjisig a lovagkor idedljait kedveli, nagy
idedlok, szabadsagszeretet lelkesitik, ahelyett azonban a nagy
kolt6k legklasszikusabb miiveit szedik el§; inkabb ugyanezen
koltok ifjikori miiveit kellene targyalni (Egmont, Werthers
Leiden sth.) vagy Dickenst, Jean Pault. Hasonl6képen tobb figye-
lemmel kellene lenni a legGjabb kor koltSire, akik az tujsag
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ingerével hatnak az ifjusagra. Mindenesetre azonban tobb fiigg
attol, hogy milképen targyaljak a dolgokat, mint attél, hogy mit
tadrgyalnak.

Lehmann (Berlin) «a Lkoltéi miremeknek az iskoldban
valo tdrgyaldsdrdly tartott eldadast. Nietzsche szerint iskolai
auktornak lenni, anayi mint eléviilni. Ziegler Th. szerint az
iskoldban olvasott irékra az iskola pora rakodik ra. De vajjon
ennek okdért egészen hagyjuk el a klasszikusokat az iskolabol !
Err6l sz6 sem lehet; az iskola érdemét e téren egészen el-
vitatni nem lehet. Hogy a koltemény a sok ftargyalas altal
értékébsl ne veszitsen, Raumer azt ajanlotta mar 50 évvel
ezel6tt, hogy a tanité csak olvassa fel a kolteményt az iskola-
ban, de ne magyarézza. Azonban egyoldald torekvés volna az,
hogy az irodalmi 6rak csak az eszthetikai érzés felkeltésére vol-
ndnak hivatva. Nem érti, hogy miért ne lehetne a mivészet
altal a szellemi élet mas oldalait is fejleszteni. Embereket aka-
runk nevelni, a gyermekek érzésére és jellemére is akarunk
batni. Mindenesetre sok hiba van az irodalmi miivek magyara-
zataban, de mindent annak rovidsara irni nem lehet.

A koltemények tdargyaldsanal legfontosabb a tanar egyéni-
gsége. Ha a tanitds és magyarazas sablonok szerint torténik,
megdljik a kolteményt; a formdlis fokozatok megtartdsdnak
itt nines helye. A magyarazatnal fontos az egész koltemény-
nek megértése és didrzése; figg tovabba a magyardzat a
koltemény fajdidl és a gyermek kordidl. A lyrikus koltemé-
nyek kevés magyarazatot igényelnek; mar a drama inkabb
szorul magyardzatra. A hatds, melyet egy kolteménnyel elérni
lehet, sok tekintethen a tanuléktél és a tanar egyéniségétil
fiigg; nem minden tandr képes arra, hogy hatdst érjen el és
azért az igazgatéknak a targy felosztiasiban erre is tekintettel
kellene lenniok. Sziikséges volna a tanirok szdmara is meg-
felelé kollegiumokat rendegni.

A hozzafiiz6d6 vita végén ujra hangstlyozza, hogy az
eszthetikai nevelés a miivészet altal valé képzés az érzelmek
mélyitése, a gondolkodds mnemessége céljabél és azért ninecs
ellentét az olvasmany erkolesi tendencidja és mivészi hatdsa
kozott. A koltészet altal teljes emberi jellemeket és egész em-
bereket akarunk formdlni: ez a mdvészi nevelés.

Lichtwark a miiwészi nevelés egységérdl értekezett; ki-
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fejti, hogy a mfivészi neveléssel nem akarnak uj targyat be-
hozni az iskoldba; az egész nevelés kozpontja legyen az erdk
fejlesztése. A kifejezésbeli készséget kell emelni; a gyermek
sok nyelvi szépséget hoz az iskoldba, melyet a korai gramma-
tizdlds és az irgalomnélkiili orthografia megolnek. Jobb, ugy-
mond, a grammatika ellenére szépen beszélni, mint a gramma-
tika minden szabalya szerint, de rosszul. Az orthografia olyan
balvany, melynek hekatombakat aldoznak. Az irdsbeli dolgoza-
fok is egyszert nyilvdnuldsai legyenek a gondolkoddsnak; ne
koveteljink tulsokat.

Ernst Otto szerint a német a kiilfsld minden irodalmat
ismeri, de legkevésbé a magdét; ennek meg kell sziinnie, ez
legyen a miivészi nevelés feladata és hivatasa.

Kunsterziehung. Ergebnisse und Anregungen des dritten
Kunsterziehungstages in Hamburg am 13., 14., 15. Oktober
1905. Musik und Gymnastik. R. Voigtlinder, Leipzig, 1.25 M.
312 1.

A zenérdl és a gimnasztikdrdl Lichtwark tartott bevezetd
eldadast, melyben kifejti, hogy a gimnasztika nemesak az eré.
é8 egészség elérésére, hanem az akarat nevelésére is igen fon-
tos eszkéz. Eddig mindig csak az akarat megtorésérdl volt szé,
de nem az akarat fejlesztésér6l. A zene az érzelem fejlesztését
célozza; mas célja, hogy az 6rom legyen az élet alaphangulata.

Dessoir (Berlin) a zener élvezetrdl tartott magasréptti els-
adast; szol az éneknek és zenének az emberre vald nagy ha-
tasarol. A zene stilizdlt zorej és ennyiben az élet kifejezdje,
mert a zaj az életet, a csend a halalt jelképezi. A zenét nem-
csak élvezni, de érteni is kell. Ha a zenére figyeliink, akkor
bizonyos képzetek keletkeznek benniink; ha pl. egy szimfoniat
hallgatunk, egyikiink a zivatar leirdsdra gondol, a masik esetleg
valamely ember haragjinak kitérésére, a harmadik harci zajra
sth. A zenében van tehat tartalom és kifejezés, nem mintha az
mindig pontosan meghatdrozhaté volna, hanem legalabb a kore.
Ez a zenének passziv hatdsa; az aktiv zenénél még hozzsjirul
a technikaban valé Orom, masrészt az a harmonia, mely t6b-
bek jatékaban megnyilvanul. Itt mozog az ember szabadon, a
zene birodalméban; nem érzi azt a megkotottséget, mely az
életet kiillonben jellemzi; ez egyik legszebb oldala az aktiv
zenének.
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Schmidt a testgyakorlatok dltal elérhetd testi szépségril
értekezett. A cselekvés az, mely a szervezetet dtalakitja; meg-
felelé testgyakorlatok altal lehet csak azt elérmi, hogy a tagok
méretel ardnyosak legyenek; csak az ilyenképen fejlesstett test
felel meg az élet nehéz harcaban. Ezt a harmonidt az egyes
tagok kozott legjobban mutiatjdk a gordg szobrok. Kell§ mozgas
és testgyakorlat fogja eléidézni a tagok harmonikus fejlédését.
Minden gyermekben megvan a jaték Osztone; ezt nem kell
akadalyozni. Futas, uszas, koresolydzas és més sportok, mind
hozza fognak jarulni a gyermek testalkatanak fejlddéséhez. Baj,
hogy a varosok kevés gondot forditanak arra, hogy a gyer-
mekeknek nyilvanos jatszéterek alljanak rendelkezésre; azutén
kovetkezik az iskola, mely mindig csak nyugalmat kovetel a
tanuloktél. Nagy sulyt kell helyezni az izmok fejlédésére is, és
ezért a testgyakorlatoknak ilyen irdnyban kell hatniok a testre;
egyik testrésznek sem szabad a masik rovasara fejlGdnie.

Dr. Diebow a tornagyakorlatokrdl szélott.

A tornacsarnokok a felver6dd por miatt sok tekintetben
artanak az egészségnek; azért, amennyire lehet, a szabadban
kell a gyakorlatokat végezni. A kékuszpokrécok esak port idéz-
nek elé. «Heiterkeit ist der Himmel, unter dem alles gedeiht,
Gift ausgenommen.» Azért a szertorndzasban, mint altaldban a
tornagyakorlatoknd! vigsig honoljon.

Sparbier a jdtékokrdl értekezett. Kifejti, hogy a formalis
eszthetika szempontjdbol két dolgot kovetelhetiink a torndzds-
t6l: a fest szépségét és szép mozdulatokat. Szél arrél, hogy az
akarat fejlesztéséhez mennyire hozzajdrulnak a jatékgyakorla-
tok. A szabadban valé jatékok messze felilmuljak a zart he-
lyen valé gyakorlatozast; a gyaloglds és kirdnduldsok emelik
az ifjusag szépérzékét és hazdjahoz valé ragaszkoddsdt. Az
érzelmek nevelését eldsegitik a jaték, vandorlas, evezés, koreso-
lydzas, a havon valé jaras stb. Dgyszertiségre és természetes-
ségre van szitkség a gyakorlatokban és a test kiképzésében.

A mozgisban valé 6rém természetiinknek alapja és ha
ennek eleget tettiink, akkor a megelégedés érzete t6lt el ben-
niinket. Ha a szabadban valé gyakorlatok unalmasak, akkor nem
kell arra torekedni, hogy zenével tegyiik azokat kellemesekksé;
ami unalmas, azt ki kell kiiszébolni.

Fricke az uszds tanitdsdrdl szél. Mennél gyengébb vala-
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mely test, anndl tobbet parancsol; minél ersebb, annal jobban
engedelmeskedik. Helyteleniti a torniszat anyaginak kilenc év-
folyamra valé beosztiasat; itt is minden tervszerdien megy. Nem
ez a fédolog, hanem az eré alkalmazasa gyarapitja az erét;
a fokozott eré tudata pedig életorémet jelent. Az wiszas is nagy-
ban hozzijdrul a fizikum fejlesztéséhez; még az az eldnye
is megvan, hogy itt majdnem mezteleniil dllanak egymassal
szemben az ifjak és igy a tagok szép fejlédése figyelemmel
kigérhetd.

Megjegyzem, hogy a felszélalék kozil tébben azt is ki-
vantak, hogy a tornagyakorlatokat, miként hajdan Gorogorszag-
ban, mezteleniil végezzék. Igy mondja Gitze (Hamburg): «Nem
latom be, miért ne szokhatninak az ifjak ahhoz, hogy mez-.
teleniil forndzzanak ; akkor fogjak esak latni, hogy mit tesz a torna-
za8. Most mindent eltakar a ruhazat és 6ndk tudjak, hogy a ruhazat
célja ma jova tenni azt, amit a kultura a testen elrontott.»

Mdller (Altona) a testgyakorlatoknak az eszthetikai meve-
lésre vald fontos behatdsdrol értekezett. Nincs miivészi kultura,
nines miivészi nevelés altalanosan elterjedt testgyakorlatok és
higiene nélkiill. Ami fiziologiailag elvetendd és artalmas, egy-
oldald és kdros, az eszthetikailag is olyan; és ami a test fej-
16désének fiziolégiai és anatomiai viszonyaibdl, mint szitkséges
feltétel kovetkezik, az nem allhat ellentétben az igazi eszthe-
tikdval sem. Schopenbauer szerint: a fiziologia eszthetika. Fon-
tos még a tanc reformja is; a ballet stilszeriitlensége és durva-
gaga megsziintetendo.

Az emlitett eléadasokban ismertettem a mitivészi nevelés
érdekében elmondott fontosabb beszédeket; hiszem, hogy ezek
koziil egyik-masik nalunk is termékeny talajra talal.

A paedagdgiai reformtorekvések koziil lehetne még szdélni
arrél az irdnyzatrol, mely a fels6bb osztilyokban t6bb szabad-
sdgot Ohajt adni a tanuldknak; err6l azonban méar értekeztem
¢ folyéirat 1906. folyaméanak dprilisi szamaban. Lehetne még
megemlékezni a mathematikai tanitds reformjarsl, mely most
a tanligyi kordket foglalkoztatja; azonban mér errdl is volt
8z6 e folyéirat 1906 novemberi szémaban. Kz értekezés egyéb-
ként sem tarthat teljességre igényt; célja csupan csak az volt,
hogy az érdekesebb reformtérekvésekre a t. kor figyelmét fel-
hivja. Dr. Exprer GERzsoN.



