AZ EMLEKEZET TANANAK PADAGOGIAI
VONATKOZASAL

(Blsd kozlemény.)

I. Az emlékezet szerepe a mfivel8désben.

Az emlékezés fontossdga a szellemi élet Osszes folyamataiban
nyilvdnul; az észrevevés, értelem, akarat az emlékezeten nyugszik és
az emlékezés nélkill értéktelen volna.x Kiilondsen fontos azonban a
pedagogidban : az el6z6 nemzedékek dltal alkotott miivel6dési anyag
atvétele és tovdbbfejlesztése az emlékezet nélkil lehetetlen volna.
Az emlékezés nem pusztén képzetek és képzetkapesolatok megtartdsa ;
ami s képzetek szabad jiatékdtél megkilombozteti, az egyrészt az a
tudat, Hogy az emlékezetbe idézett folyamatokat tényleg magunk at-
éltiik, mdsrészt e folyamatokra vald rdaismerés, ami az itélet aktusdban
torténik. Az emlékezet kapcsol Ossze a multtal; ez alakifja ki az
osszefiigel tudatot, koveket ad a tudds épiiletéhez.

Az 6kor és a kozépkor népeinél rendkivil nagy szerep jutott
az emlékezetnek a tanitds munkdjaban. Kzt tobb korilmény magya-
rdzza. Az irds haszndlatanak elterjedése el6tt a megdrzésnek tgyszél-
van egyedilli eszkoze az emlékezet, amelynek erfs tdmaszdul szolgdl
a rfmes formdban torténd feldolgozds. Innen a régicknek erdsen fejlett
emlékezete; Xenophon «Lakomdjdban» Nikeratos azzal diesekszik,
hogy az egész Iliast és Odysseat betéve tudjs, amit azonban épen
nem tartanak kivdlé munkdnak. A gérég-és rémai iskoldsfiuk elStt
sokdig nem volt kényv; hallds utdn kellett az anyagot megjegyezniok.
A konyvek elterjedése, encyklopadikus munkdk haszndlata, kiilondsen
a konyvnyomtatas kora Ota az emlékezet faji gyengiilését vonta maga
utén, amint ettél mar a régiek is tartottak. (Plato, Phaidr.) Altals-
ban, egyszerll, természeti népek emlékezetét erdssé teszi az a koriil-
mény .is, hogy figyelmiket nem kétik le annyira heterogén térgy-
korok.

* Larguier des Bancels: De la mémoire. Arch. de psychol. 3, (10).

145—163. 1904.
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A kozlekedési eszkozok [fejletlensége nagy mértékben megnehe-
zitette a népek egymds kozotti érintkezését, anélkiil pedig a szellemi
javak tovibbfejlédése megakadt és nemsokdra a nevelds az el6dok
munkéjdnak mechanikus megérzésére szoritkozott. Ezt 1atjuk péld. a
kinaiakndl. A mi azonban még legerdsebben az emlékezetre szoritotta
s tanuldst, az azon conservativ szellem, amelylyel e népek kozott ta-
lalkozunk. E conservativismus szinte lehetotlenné tette, hogy a mult
hagyomdnyai 4ltal szentesitett korlitokat attdrje a tdrsadalom, hogy
a «szent konyvekben» lerakott tanoktél, az uralkodd szokdsoktoél el-
térjenek. A gorég nép — nevezetesen pedig az athéni — érdeme,
hogy az individualismus irdnti érzékét6l hajtva s lerdzva a kasztok
lenyiig6z6 rendszerét, a szabad polgérok dllamét alkotja meg. Az egyén
szabadsiga nemesak politikai téren, hanem a szellemi fejlddés egész
teriiletén is rendkiviil nagy hatéssal van. Csak oly 4llamokban léphet-
nek fel 4jiték és hathatnak korukra termékenyitGleg, amelyekben az
egyén szabadsdga biztositva van. Amidén a kézépkor valldsos érziileté-
bol kifolyolag erdsen conservativvé vilik s a dogmik uralmdt juitatva
érvényre, azokat egyetemes, absolut igazsigként hirdeti, eltiinik az
egyéniség irdnti érzék; a tudomsényos kutatds Aristoteles fejtegetésére
szorftkozik. A hagyomdny szentsége annak vdltozatlan tovibbaddsit
koveteli ; ily korillmények kozott orisira novekszik az az anyag, melyet
pusztén az emlékezetnek kell meg@riznie. Mert amidén az 6néllé ér-
telem kiveteli jogait és megteremti a scholastikus elemzést, ez mdr a
kozépkor bomldsit jelenti. .

Atalakﬁélag batott az djkor elején a rensaissance és a hitljitds
6ta terjedd individualis szellem és a francia rationalismus. A multtal
valé kapesolat szakitdsa a kor jelszava. Oly tdrgyak lépnek eldtérbe a
tanftdsban, amelyek az ész rationalisticus munkéssigdt kovetelik, mint
elsfsorban a mathematika. Ismeretes a rationalismusnak a térténelem
irdnti csekély érzéke. Bolesel6k, mint Montaigne, Rousseau és paedago-
gusok, mint Comenius, Basedow egyardnt élesen kikelnek a memori-
zaltatds ellen. Ezen szellemnek hatdsa alatt dllunk ugyszélvdn napja-
inkig, midén hajland6k vagyunk kicsinyelni az emlékezet munkdjinak
fontossdgst és midén mindenfeldl kikelnek ¢az emlékezet talterhelése»
ellen, “Holott értelemfejleszté tanitdés nem lehet meg emléztetés nél-
kil ; azonban feladatunk e téren az anyagot eldbb megértetni, azutdn
emléztetni azon hatiron beliil és azon médok szerint, amelyet annak
psychologiai térvényei adnak meg.

E tényez8k hatottak az emlékezet szerepére az egyes népek és
korok nevelési munkdjiban.
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I1. Emlékez6képesség és intelligentia.

Hogy beldssuk az emlékezet kivdlé fontossdgit az Gsszes szellomi
folyamatok koril, vizegdljuk meg azt az Gsszefiiggést, amely az emlé-
kezés és az intelligentia kozott van. Mér az eldbbi fejezetben rdmu-
tattunk arra, hogy az emlékezet adja a szellemi folyamatok anyagit,
s6t kapesolatét is ez teszi lehetdvé, Nemcsak a képzetekre, hanem a
koztitk levé kapesolat reproductibjdra is kiterjed az emlékezet. Bizo-
nyos az, hogy emlékezés nélkiil osszefiiggd tudatos élet lehetetlen volna.
Megeziinnék a multtal valé kapesolat és ezzel a torténeti fejlddésnek
eleve, el volna vigva ttja. .

Mindenkor akadtak elmélkeddk, akik e kérdésekkel foglalkoztak;
de pontos kisérleti vizsgslatok térgydvd e kérdéseket ~— mint 4ltaldban
a szellemi tudomanyok kérébe tartozé jelenségeket — csak késén tették
a kutaték. Ekkor is hibdztak abban, hogy a kizdrélag psychologiai
érdekit kisérletek eredményeit mindjdrt a psmdagogia terére vitték 4t,
holott az idetartozé jelenségeket szdmos mellékkorilmény médositja.
Ugyszolvan csak az utébbi évek munkslataiban ldtjuk azt a torekvést,
hogy a pmdag. kisérletet a psychologiaité]l kiilonvdlasszdk és egybevetve
az eredményeket, dvatosabb eljirdst kovessenek. (Meumann-Lay: Die
Experimentelle Piadagogik. Wiesbaden, 1905. 1. B.)

«Jgaz, hogy az intelligentia a lelki életnek annyira komplex tii-
neményét jelz§ fogalom, hogy annak pontos analysise még egydltaldn
nem adhaté.» Ertsik alatta egyelére az értelmi tehetségnek az #tlag-
n4l nagyobb fokdt és vegyiitk mértékeiil, jobb hijin, a tanité dltal adott
mindsitést. (Osztdlyzatok és a tanité szdbeli felvildgosftdsai.)

Gilbert, amerikai psychologus az els§, aki kisérleti vizsgdlatainak
eredményeit osszehasonlitotta a tanitok osztdlyzataival, hogy bepillant4st
nyerjen a gyermekek szellemi fejlédésének folyamatdba. Vizsgdlatait
az amerikai new-haveni egyetemen végezte, 1893-ban. Szerinte a gyer-
mek intelligentidja egydltaldn nem, vagy legalabb is igen kevéssé halad
pérhuzamosan az emlékezet fejlédésével.x

* Binet «Attention et adaption» (Année psychologique VI. 1900.)
iskolasgyermekek intelligentidjénak elsé direct vizsgilata. Ebben a figye-
lem gyors alkalmazkodésinak definidlja az intelligentiat.

Ujabban J. van Bierviiet méréseiben abbél a feltevésbél indul ki, hogy
az ihtelligentia f6karakteristikuma a megkiilonboztetés képességének kivals:
finomséga, ami szerinte nehény kiillondsen érzékeny érzékszervre vezet-
het8 vissza. Igy keletkeznek éles benyomésok és ériékes emlékképek, a
melyek szabatos itéleteket eredményeznek. Ezért a kisérleti személyek
érzékszerveinek minimalis kiisz6bértékét hatirozza meg. («La mesure de
Yintelligence. Journal de psychol. norm, et pathol. 1. (3), 225 —235. 1904.)

1*
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Gilbert figyelme azonban nem annyira az emlékezetre, mint az
érzéki ingerek egyszerti reactibira, emelt salyok és szinek megkiilonbdz-
tetésének finomsdgdra terjedt ki, utébbiban litta a legpontosabb mér-
tékét a gyermeki intelligentidnak. De méar Kirkpatrick cdfolja Gilbert
eredményeit. (Moumann-Lay; Exper. Didaktik. Bd. 1. H. 1/a.)

Inkdbb kozvetett érdekbd] végzi uténa e téren vizsgdlatait Kemsies.
O ugyanis meg akarta 4llapftani a szellemi képességét annak a képzelt
«dtlagtanulénaks, amelynek fictiéjaval kell szémolnia a tanterv fokoza-
tainak. Kisérletei alapjin megerdsiti azt a gyakran hangoztatott véle-
ményt, hogy kivélé mechanikus emlékezet 4ltalénos csekély tehetséggel
jarhat egyitt, azonban tobb téren kielégité ismeret eléréséhez mégis
kell, nemcsak - «értelem», hanem tiirhetd emlékezet is. Megfigyelése
szerint gyenge emlékezetii tanulék egy térgyban sem tettek biztos tu-
ddsra szert, ami a concentrdldsra képtelen figyelmiikben leli ok4t.
Kemsies o vizsgdlatok eredményeit’ a Zeitschrift fir Piad. Psychol. u.
Pathologie-ban tette kézzé (1901, H. 4. S. 281—291.) ; az iltala hasz-
nilt modszert egy més helyen tiizetesen tdrgyaljuk. Jeles tanulékndl
erdsen fejlett emlékezd tehetséget taldlt. Kemsies szépdrokat expondlt
kiilonboz6 médon az emlékezet kilonbozé fajainak vizsgdlatira, amely
szépdrokat a betanulds utdén emlékezetbdl irdsbelileg reprodukélni kel-
lett. A szépdrok idegen nyelvii és német szavakbdl alakittattak. Mér 6
kiemsli, hogy igen kedvezétlen jel a magasabb szellemi folyamatok
minéségére nézve, amidén a reproduktiéban feltiinden sok a teljesen
folismerhetetlenill megcsonkitott idegen sz6 és par-nélkiili szo. Gyenge
kozépszerd v. rossz tanuléndl mutatkozott ez a pontatlansig a repro-
dukticban. : : A .

Néha megvan a tanuléban a legjobb akarat, de emlékezete és
intelligentidja gyengeségénél fogva képtelen a kézépiskoldban boldo-
gulni. Az ily tanulét meg kellene menteni a pusztuldstél; mert ha
litja, hogy minden erdfeszitése mellett sem jut elfre, gyakran mély
érzelmi depressio vesz rajta erét. Az igazsdgtalan gdncs pedig lesujtja,-
vagy elfojtja benne a mordlis érzéket. A szitl§ a legtobb esetben nem
nyugszik bele a tanité egyszeril kijelentésébe, hogy tehetségtelen a
gyermeke és csak midén ismételt «bukds» utdn gy$z8dik meg, hogy a
gyermekre o téren nem vir eredmény, adja 6t més pélydra. A gyermek
az igazsigtalan bintetéstél, a szild- a hidbaval6 anyagi dldozattél és
mindketten idéveszteségtél menekedhetnének, ha az emlékezet és in-
telligentia mérésére ardnylag egyszert, a psychopadagogiailag jobban
iskoldzott tanité 4ltal kezelhet6 pontos mddszerek dllandnak rendelke-
zésre. Ardnylag gyors és exact kisérlet eredménye kényszerithetné a
sziil6t a tehetségtelen gyermek kivételére. Legaldbb is a tandrt elné-
z6bbé tehetné az ily tanul6éval szemben. Kisérletileg kellene megilla-
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pitani bizonyos életkor 4tlagos memoridjdt, ehhez szabni a tanterv
kovetelményeit és ehhez az osztélyzatot. E kérdésben lélektani ana-
lysisre és pontos médszertanra van sziikeég. Hogy pedig ez lehetséges,
arra 8z4mos példat fog nyujtani az alabb ismertetésre keriil6 kisérletek
részletes tdrgyaldsa.x Ugy a gyakorlati tanftés, mint a tudomdnyos
elmélet megkoveteli tehdt a tan{ténak e médazerekben valé jirtassigdt:
az alaposabb psychologiai szakképzést. Liétni fogjuk, hogy & tanulds kii-
16nb6z6 médszereinek a betanulandé anyag és az emlékeret typusa sze-
rint. véltozé az ckonomiai értéke ; e szempontbél is ddvés kiegészitést
adna a pontos kisérleti kutatds eredménye. Nem puszta szaktudds koz-
vetitése a tanftds célja. A tanité a lélek formdléja és a léleknek is
van élete, még pedig sajitlagos torvényekt6l szabdlyozott élete, a.mely-
nek ismerete nélkill senkisem lehet ontudatos, j6 mneveld.

Fontos ez kilénoésen, amiddn oly bonyolult lelki jelenségek vizs-

ga’mlatérél van 8z6, aminfk az értelem folyamatai. Az emlékezettel valé
osszefiiggést E. Meumann, a zirichi egyetem tandra és az oftani
psychopzd. laboratorium vezetGje tette behaté és pontos kisérletei tar-
gyava. :
Vizsgalatait kozzétette az dltala 1905-ben megalapitott és W.
A, Lay-al egyiitt kiadott folydiratban, melynek ¢ime: «Die Experimen-
telle Piidagogik» és célja ehhez képest munkakozosséget teremteni a
kisérleti psdagogia terén. «Neue Erfahrungen iiber Intelligenzprii-
fungen an Schulkindern» c. dolgozatéban egyszersmind példdt ad ily-
- nemii kisérletek megejtésére. Két médezert haszndl: a tulajdonképeni
memorizalas modszerét és a reproductio médszerét. Az utébbi abban
all, hogy bizonyos hivdé-székra le kell irni a tanuléknak, ami a hivé-
széval kapcsolatban épen eszitkbe jutott. Részletesen ismertettiik e
kisérleteket e folybirat 1905. nov. szdmdban, miért is ez alkalommal
csak réviden utalunk az eredményekre. Emlitettiik, hogy Meumann
kiindul abbdl a térekvésbdl, hogy az intelligentidnak szabatosabb meg-
hatdrozdsat adja és egyszerti, mérhets jeleket taldljon az értelmi tehetség
fejlettségének megitélésére és mindezekbSl meghatdrozza az értelem
fejlédési menetét, hogy természetes alapot szolgdltasson a tanterv 4t-
lagos kéovetelményeinek az egyes életkorok, illetSleg osztdlyok fokogza-
taiban.

Az els6 médszernél Meumann az emlékezeti munkdban felléps
hibdk szdmét és mennyiségét tekinti az intelligentia mértékének, a
mésodikndl a reprodukdlt szénak a hivé-széval valé osszefiiggéstelen-
ségét és a perseveratiot, azaz a reproductidnak egy bizonyos forméban
val6 megmaraddsdt.

* Médszertanukra mnézve 1. Déri: Tanulményok a pedag. lélektan
korébol. 1905. 93—96. oldal.
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Meumann megkilonbozteti a concret tirgyt és az abstract, fo-
galmi tédrgyt emlékezést. Mint ldtni fogjuk, e felosztds két kiilén em-
lékezeti typusban birja alapjat, t. i. a szemléleti emlékezetben és a
fogalmi emlékezetben. A concret emlékezet terén az intelligentidnak
lényeges és dontd jegyei nem fordulnak el6.

Sokkal vildgosabb, hatdrozottabb jeleket adott az abstract emlé-
kezet vizsgalats. Ugyanis a szellemi -fejlddés fokdra lényeges hatdase
van az abstrahdlds képességének, az értelem fejlettségét tehat vilago-
san mutatja, ha a gyermek nagyszamu abstract széjelentést megért.
Az abstract szavak megtartdsdt pedig lényegesen eldsegiti, illetGleg
gitolja a megértésiik vagy meg nem értésiik.

A 12-ik életévig az abstract szavak megtartisaban sokkal tobl
volt @ hiba, mint a concrétekében. Amidén a gyermek pontosan meg-
tartja a concret szavakat, az abstractakat pedig ardnytalanul kisebb
mértékben, feltehets, hogy a gyermeknek inkabb emlékezd tehetsége,
mint intelligentidaje van. Az abstract emlékezet preeponderdldsa a szel-
lemi koraérettség jele. Az osszes kisérletekben az intelligens tanuldk
egyszersmind jobb emlékezs tehetség jelét adtak. Végeredményben
Meumann szerint az intelligentia mértékét elsGsorban az abstract és
concrét emlékezet viszonya szolgéltatja, amely természetesen nem min-
den életkorban ugyanaz. Altaliban az értelmi fejlettség vizsgdlatdndl
egy bizonyos kriterium nem haszndlhaté mindenik életkorra nézve
egyértelmiien.

A reproductio-kisérleteknél, mint emlitettiik, a gyermekeknek le
kellett frni az elsd szét, amely a hivé-szdé halldsa utdn esziikbe jutott.

Perseveratio a reproductiéban az alacsony intelligentia biztos jele.
Ugyanis ugy a perseveratio, mint a kizelfekvi érintkezési associatiok
hasznalata a szellemi activitas gyengeségére mutat.

A reproductio két széls6 formdja a perseveratio és a causalis
kapesolat. Az egyik az igen alacsony intelligentia, a mdsik a magas
fejlettaégli értelem jellemz4 vondsa. Az egyik az értelmi activitas hid-
nyit arulja el, (ilyen péld. a gyakori «én» széval valé felelés is), a
masikndl a hivé-ezé 4ltal felkeltett képzetfolyamat tdvoli képzetekig
halad és mégis causalis dsszefiiggést mutat a hivé-szé képzetével, amely
tiinet az értelem energikus munkéjdra utal.

Mindezen adatoknak szdmokba foglalt feldolgozdsa, a hibiknak
mennyiség és mindség szempontjdbil valé csoportosftdsa és az osztély
étlagos eredményével val6 6sszehasonlitdsa, azt hissziik az értelmi ké-
pességnek tirgyilagosabb, igazségosabb és pontosabb megitélésére ké-
pesft, amely eredmény ezért kevésbé lesz kétségbevonhatd.

Ugy ezen elvek, mint a mddszer szempontjsbél nem érdektelen
az imént leirt kisérletek sordnak egybevetése hazai kutaténk, Ransch-

J
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burg kisérleteivel, amelyeknek részletes tdrgyaldsa azonban a targy
pathologikus érdeke folytdn itt elmarad. Dr. Ranschburg Pdl idevdgd
kisérleteit 1903-ban tette kozzé «Gyengetehetségli és gyengeelméjl
iskolds gyermekeks» cimd munkdjéban. '

Célszertibbnek taldltuk az emlékezet-vizsgdlatoknak médszertani
szempontbél valé csoportositdsa helyett, a tdrgyi érdek szempontjabél
valé csoportositisit és ezért a modszerek torténetére is csak kevéssé
térhetiink ki, mindazondltal jelezniink kell, hogy Ranschburg kutatdsai
e tekintetben is igen fontos haladdst tuntetnek fol.

Uttérdek az emlékezet vizsgdlatdban Ebbinghaus miivei, (Uber
das Gediichtnis, Leipzig, 1885.) Az els6 késziiléket o célra Miiller és
Schumann haszpdltdk; ez a vizszintes tengely koril forgé kymo-
graphiondob, kés6bb az ugyancsak 4ltaluk haszndli rotatids késziilék,
melynek tetszés szerint moédosithatod a gyorsasiga. Az el6tte elhelyezett
erny$ kivdgdsdn jelent meg a hivé-sz6. Munkdjuk: «Experimentelle
Beitriige zur Untersuchung des Gedéchtnisses» (Zeitschrift f. Psychol.
u. Physiol. der Sinnesorgane. Bd. VL) cimmel 1893-ban publicdltatott
killonlenyomatban. A készillék hibdja f6leg abban 4ll, hogy a foly-
tonos forgds litvanya konnyen szédiilést okoz. 1900-ban tették kozzé
Miiller és Pilzecker vizsgalataikat. («Experimentelle Beitrige zur Lehre
vom Gedéchtnis. Zeitschr. f Ps. u. Phys. d. Sinnesorg. Frginzungs-
band.) Késziilékiik igen bonyolult és haszndlata a psychol. kisérletezés-
ben nagyobb foki jértassigot tételez fol. F6bb eredményeiket, valamint
az dltaluk kidolgozott «Treffermethoduss-t a térgyi csoportnak meg-
feleld helyen kozdljiik. Szémosan kozlik enemt dolgozataikat Kraepelin,
Psychologische Arbeiten cimd gyiijteményében, tovdbbd a Sechiller-
Ziehen féle, Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiete der Pid.
Psychologie u. Physiologie c. gyijjteményben, Gjabban Wundt, Psycho-
ogische Btudien-jében és mdsutt.

Ranschburg késziiléke az elbbiek hibéit a minimumra redukélja.
Mnemometere electromos erd dital hajtott korong alakd papirtdbla, mely
a rajta sugarasan elhelyezett ingerekkel kis faldddba van zérva, A l4da
fedélnyildsdén valik ldthatévd az inger. Alkalmas fogaskerék rendszer
4ltal az ingerek expositio ideje s az ingereknek egymdstdl valé tdvolsdga
4ltal a sziinetek ideje pontosan meghatdrozhaté és varidlhaté. A re-
productio idejének mérésére a késziilékhez kapcsolt metronom szolgsl.
(Részletes ismertetését ldsd: Apparat u. Methode zur Untersuchung
des Gedichtnisses. Monatechrift fir Psychiatrie u. Neurologie. Bd.
X, Heft 5.)*

A késziilék a psychopwxd. laboratériumokban ujabban nagy elter-
jedtségnek 6rvend.

* Leirasat és rajzat 1. még: Magy. Ped. 1903. évf. 544. lap,
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R. vizsghlataiban megkiilonbozteti az dltaldnos emlékezettsl a spe-
cialis emlékezetet, amely killonbozd dgainak ésszességében adja az 4ltald-
nos emlékezet terjedelmét. Ily specialis emlékezet péld. : a sz6 emlékezet,
szin eml., irdny eml., szém eml., sth. Tovébbs megkiilonbozteti az em-
lékezet terjedelmétsl, jésdgdtél és tartéssigdtél az emlékezet biztos-
sigdt, melyet az onkéntesen javitott hibdk szdmsbdl hatédroz meg.

Az 4ltala elészér haszndlt értelmes szépdrok médszere a kévet-
kez8: A hivé-szénak expondldsa a piros-széval egyidejileg tortémik.
Kozottik dltaldban szemléleti kapcsolat (tér vagy idébeli egyiittléte
vagy egymésutdnsiga az 4ltaluk kifejezett tdrgyaknak) vagy fogalmi
kapesolat lehet (a fogalmak f61é vagy alirendeltsége, causalitds stb). Nagy
befolydssal van a megtartdsra az is, hogy az ingerek visualiter vagy
acusticailag homogenek vagy heterogenek-e. A hivé-szé jbol val6 ex-
pondldsira a pédros-sz6 bemonddsa kovetkezik. A szépirok lehetnek
értelmesek vagy értelmetlenek, helyettesithet6k szdmpérokkal, geom.
alakokkal, stb.

Vizsgdlatai szerint a tanulds (illet. tanultsdg) és bizonyos hatdrig
a kor, az emlékezet terjedelmét minden téren noveli. Képzettebb embe-
reknek tehat jobb az emlékezd tehetségitk. Ha a munkdjdban («Gyenge
tehets. iskolds gyermekek.» 14. 1. I. és I1. t4bldzat) kozzétett szoemléke-
‘zet vizsgalatokat a gyermek képzettdrsitdsa szempontjabél itéljik meg,
a téves reproducti6k (puszta hangzdson alapuld, értelmi alapot nélkii-
1628, mér eléfordult szék alkalmazdssbol kelotkez$ tévedések) megité-
lése megerfsiti Meumann eredményeit. Kitinik ezen, mdr inkébb a
pathologiai pmdagogia korébe tartozé vizsgdlatokbdl, hogy a legkevésbé
intelligens gyermekeknek gyakori és feltiiné sajitsdga az illusidkra
valé hajlamossig és az elemi kritikai érzés hidnya. v

Az értelmi fejlettség legaled fokain 4116 gyengeelméjll és gyenge-
tehetségll gyermek egyik legtypikusabb tulajdonsdga — amit Ranschburg
megfigyelései is igazolnak — «a figyeldképesség hidgnyossage, a kéros szo-
rakozottsag, melynél fogva egyrésst figyelmét teljesen &sszpontositani
egy percre sem képes, mdsrészt a meglevs s valamennyire észponto-
sult figyelem is teljességgel hijén van a kitartésnak, azaz mindennemd
belsé vagy kiilsd ingerek azt tdrgyitdl elvonjik s futélag maguk szi-
méra foglaljsk le» (I m. 18.1) Eppen ezért tokéletlen a felfogé ké-
pességiik, hajlanak illusiékra és igen gyenge a judiciosus emlékezetok
abstract 'foga,lma.kra. nézve. Ez azonban nem zdrja ki & mechanikus
emlékezet esetleg erds fejlettségét. A figyelem ezeknél, mint az éntu-
datra rédkényszerftett &llapot, gyors elfiraddst okoz, ami nagyfoka
kedvetlenségben nyilatkozik.

Misfelél az értelmi fejlettség legmagasabb foka, a ldngész, éppen
a figyelem osszpontositdsdinak rendkiviili energidjdval bir; ezért képes
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«elmeriilni» abban a tirgykorben, amely irént érdeklédik. Eppen ez a
tdrgydba valé elmeriilés adja magyardzatdt a ldngész latszélagos «rossz
emlékezetének» és «szérakozotisdgdnaks arrd nézve, ami tirgya korén
kiviill esik.

A figyelem hatdsa alatt aktudlissd vdlnak mindazok a disposi-
ti6k, amelyek a figyelem tdrgyival hasonlésig vagy contiguitas dltal
Osszefiiggésben dllanak és igy a dispositiék kapesolatba hozzdk az 4j
képzetet a tudat egész tartalmdval. A kapcsolatossig pedig a megtar-
t4s egyediili eszkoze, minél sokoldalibb az, anndl koénnyebbé vélik a
reproductio. A concentratio képessége tehdt egyfel6l az értelmi fejlett-
ség, misfel6l a hil és j6 emlékezet biztositéka. Intelligens elmének az
appercepti6ja olyan, hogy az egyszersmind lehet8vé teszi a hii emlékezést.

Megerdsitik tovibbs Meumann eredményeit legdjabban W. H.
Winch kisérletei. («Immediate Memory in School Children.» The Bri-
tish Journal of Psychology. I (2), 127—134. 1904.)

Winch vizsgdlatait angol iskolds gyermekeken végeste; a 8—14%/2
év kogotti fitk és lednyok a II—VII. osztdly tanuldi voltak. 12 mds-
salhangzébél 4116, 3 sorozatba osztott csoportot kellett bizonyos sziinet
utén emlékezetbsl lefrniok. Ismét csak az deriilt ki, hogy ha az egyes
kisérleti személyek eredményét az osztdlyzatok fokdval egybevetjik,
egészben véve az altaldnos szellemi munkaképességet egyszersmind jo
emlékezet kiséri. Tovibbd a korral és az osztdly magassdgdval a jel-
zett hatdron belil az eremény josdga is novekszik. J6 emlékezet és
szellemi haladds kozott tehdt kozvetlen kapesolat 4ll fenn.

Félvethetndk ezzel szemben, hogy az intelligentia nem annyira
ismert képzetek és képzetkapcsolatok reproductidjiban nyilatkozik, mint
inkibb 1j viszonylatok megalkotdsdban. Tévoli, egymdssal ldtszélag
semmiféle vonatkozdsba se hozhat6 képzetcomplexumok kozott logikus
viszonylatot alkotni — ami éppen & tudomdnyos munkdssdg egyik leg-
f6bb tényezbje — nem lehetséges tisztdn a képzelet segélyével. Alapot
szolgaltat e miikodésnek a képzetek reproductidra készen 4llé6 gazdag-
saga, vagyis a terjedelmes és hi emlékezet. De nem a mechanikus
emlékezetben kell keresniink eols6 sorban az intelligentia jelét. Erds
mechanikus emlékezet — amint arra utaltunk — ossze lehet kotve 4l-
taldnos csekély értelmi tehetséggel, amint azt péld. 4. n. szdmolé-
miivészeknél, s6t imbecill egyéneknél taldlhatjuk. (Lasd I. van der
Kolk és A. Jansens: «Aussergewohnliche Hypermuesie fiir Kalender-
daten bei einem mniedrigstehenden Imbecillen.» — Allgemeine Zeit-
schrift fiir Psychiatrie. 62-ik k. 346—363 oldal 1905. mdjus 17.)

Az intelligentia jele elsGsorban a judiciosus emlékezet. £z az o
képesség, amelylyel atélt tudattartalmat nem a kialakult érintkezési
associatiok szerint, hanem logikus dsszefiiggésiik szerint adunk vissza ;
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ez a megértett anyagnak értelmes visszaaddsa. Az értelem ez esetben
8 reprodukdldskor mintegy @jbél construdlja az egyes tagokat és mint
ilyen a judiciosus memorizalds az intelligentia fejlesztdje is.

III. Az emlékezet-typusok és fejlédésiik.

Emlékezet alatt értjik azt a lelki képességet, amellyel az egyéni
tudat az ingereket és kapcsolataikat megtartja és bizonyos id6 mulva
ajb6l megismeri, illetSleg reprodukilja. Az emlékezet tehdt nemcsak a
reproductiéban nyilatkozik. Az wjbél valé megismerést s az itéletek
egész sordt ez a dispositio teszi lehetévé, amely, mint kiemelends,
nemcsak a képzetek reproductiéjéra terjed ki, hanem a koztik valé
viszonylatokra is.

Kigérletileg igazolhaté, hogy e dispositio — amint az mdr puszta
elmélkedésb6l is vdirhaté — egyénenként nagy vdltozdsokat mutat.
Kétséget nem szenved, hogy e typikus vdltozatok a tanuldsban nagyon
is érvényesitik hatdsukat. Tekintetbe kell venni azt is, hogy “ma méar
az agyphysiologia nagyfoku lokalisatiot deritett ki az egyes szellemi
tevékenységek helyeire nézve. Igy tehdt éppen nem lehetetlen, hogy
valakinek igen j6 emlékezete legyen pl. fogalmak, sltaldnos térvények
széméra és a mellett gyenge a szdmok irdnt v. a torténelem tényei irdnt.
Meumann kisérletei mér vildgosan mutatjdk, hogyan alakul 4t a fejls-
dés kozben a szemléleti emlékezet fogalmivd. Akdr physiologiai dis-
positio, akdr gyakorlds v. mindakettd Gitjdn, tovabbd a fejlédés térvény-
szeri valiozdsai Wtjdn az agy bizonyos centrumai a tobbiek rovasdra
er6sbodhetnek. Olyan embereknél, akik szellemileg meger6ltetve foglal-
koznak philosophiai gondolatokkal, v. fogalmakkal, gyengill a szd-
emlékezdtehetség. Az iskola feladata, hogy e tényt tekintetbe véve
meggitolja a talerés egyolali fejlédést, mivel az dtlagemberrel kell
folyton szdmitania, mdsrészt azonban vegye tekintetbe az individualis
sajatedgokat. Fiigg a szil6i kornyezettél is az, hogy a gyemekeknek
mily dolgok irdnt fejlettebb az emlékezetitk. Legf6kép azonban az 6rok-
lés ténye dont itt.

Ijgy véljik, hogy az aldbb targyaldsra keriild vizsgdlatok alap-
jan a kovetkez6 emlékezet-typusokat allithatjuk fel:

1. mechanikai typus,
tartalma szem- g segedasso‘clatlés typus(v.ingeniosus felfogdsi typus),
. . szemléleti typus,

pontjibol {4. fogalmi typus, (v. logikai, rationalis v. judiciosus),
5. visualis typus
6. acusticai <
7. motorikus «
8. egyenletes « (vagy hatarozatlan).

az emlékezés

az emlékezés
technikdja
szempontjabol

} verbalis typusok,
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Az elsd és mésodik typus kifejozi a szoros értelemben vett memo-
rizilds moédjait a centralis, associatiés palysk fejlettségére vals tekin-
tettel ; a hurmadik és negyedik a specialis emlékezet két f8csoportjd-
nak kilénnemtiségét, a centrilis és peripheridlis részre valé tekintet-
tel; az otodik—hetedik a peripheridlis rendszer fejlettségének irdnyait
kifejezve, egyszersmind megadja az Gconomicus memorizdlss médjait,
és végil a nyoleadik a tobbiekkel ellentétben kifejezi az egyoldald, a
tobbiek rovésira fejlett dispositio hidnydt, azét, amely egyképen végzi a
memorizélds munkéjit. E typusok nem egymdst kizdréak. A szemié-
leti typus lehet visualissal, acusticaival v. motorikuesal kapcsolatos.
A motorikus rendszerint vagy visual-motorikus v. acusticai-motorikus
typus. A tanulds célszerli mddjit nemcsak a typus mindsége hatdrozza
meg, hanem a betanulandé anyag kiilsnbozbsége is. Igazat fogunk
adni Netschajeffnek, a szent-pétervdari pedagogiai laboratorium veze-
t6jének, a midén azt mondja: magdinak az iskoldnak feladata, hogy
a gyermekeknek a betanulds helyes és célszerli médjit mutassa meg.
Ldssuk ezek utin e typusok részletesebb targyaldsit.

Hogy a mechanikai typust megérthessiik, tekintetbe kell ven-
niink, hogy a megértés s az emlékezotben valé megtartés nem jdrnak
mindig egyiitt. A tanulé valamit megérthet, anélkiil, hogy szdmot
tudna adni arrél; még gyakoribb viszont, hogy reprodukalni képes
valamit, anélkill, hogy azt értené. Az erre kilondsen hajlamositott
emlékezetet mechanikusnak mondjuk. A mechanikus betanulds médja
a gyakori ismétlés, mig pl. a fogalmi typus a betanulésndl a logikai
kapesolatot fogja keresni. Meg kell jegyezniink azonban, hogy a ratio-
nalis memorizdlds sohasem érheti el a megtartds céljira a kelld in-
tensitdst, ha nem jir egyiitt a mechanikaival. A mechanikus emlékezet
minden emlékezeti munkdndl kell, hogy szerepeljen. Fejleit mecha-
nikus emlékezet az intelligentia kelléke. Hogy tédvoless képzetek. kozt
kapesolatok johessenek létre, erre saziikséges a képzetek gazdagsdga,
amit mechanikus emlékezet nélkill nem érhetiink el. Tudjuk azonban,
hogy a puszta mechanikus betanulds mily kevés értékil. Azért ezen
typusndl is els6 sorban a megértésre kell torekedniink. Az ily emis-
kezeti typussal bird tanulé elméje folytonos gyakorlast kivetel. Az
ily gyermekkel gyakran ismételtetni kell. Mechanikus memorizilds az
egyidejtiség kiils6 momentuma szerint valé kapesolds, mig & rationalis
inkdbb a tartalom szerinti kapesolds. (Dérpfeld.) Mechanikusan emlék-
sziink arra a képzetsorra, amely az els§ tagokat felidézve, az ontudat
koézbejotte nélkil felidézi a sor t6bbi tagjat. (Fr. Fauth: Das Gedicht-
nis. Berlin, 1898.) Ebbinghaus azt taldlta, hogy a szérakozotisig a
mechanikus tanulds idejét is meghosszabbitja. A figyelem energidja tehit
itt sem nélkilozhets. A tartalom szerint is majd a mechanikus, majd
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a logikus betanulds 1ép el6térbe. Pl. szavak, versek, szdmok betanuldsa
_inkdbb mechanikus jellegi, mint algebrai levezetéseké.

Némelyoknek talén fel fog tiinni, hogy a segédassociatios be-

tanulés utdn indulva, ilynemd killén typus 1étét vessziik fol. E tekin-
tetben Ephroussi kisérleteire hivatkozunk. (P. Ephroussi Experimen-
telle Beitrige zur Lehre vom Gedédchfnis. Zeitschr. f. Psych. u. Physiol.
d. Sinnesorg. Bd. 37. H. 1. u. 2. 1905.) Vizsgslataiban a kisérleti
személyek akarata nélkil egy résziiknél az els§ olvasdstél fogva hata-
rozott, onként fellépd hajlam mutatkozott a legkiillonbézsbb segéd-
képzetek alkotdsdra az értelmetlen és értelmes anyag betanuldsdndl,
amely segédképzetek természetesen megkonnyitették a reproductio mun-
kdjat. Mdasoknd]l csaknem mindvégig hidnyzott ily segédassociatiok
felmeriilése, tisztdn mechanikusan tanultak. B kiilsnbség oly vildgosan
mutatkozott, hogy ennek alapjin KEphroussi két kilénbézd felfogdsi
typust vél felallithatni: a mechanikus és az ingeniosus felfogis typusét.
Az ingeniosus typusnak énmegfigyelése szerint szimadatok v. idegen
nyelv szavai, stb. betanuldsindl 6nkényteleniil segédassociatiék dllnak
el8, melyek a betanultak megmaraddsit és reprodukdlisdt igen meg-
konnyitik. Egyes kisérleti személyek 80 helyesen reprodukélt szém
 kézill tobb mint felének meg tudtdk mondani a keletkezett segéd-
képzeteit, mdsokndl ugyanazon anyag majd ugyanannyi helyes repro-
dukti6ja koziil elenyészs csekély szdmban tdmogatta az emlékezetbe
vésést segédassociatio. (75 kozal 2.) Ugy latszik, a felfogds typikus
volta az egyéniséget 4thaté alaptulajdonsdg. A kisérleti személyek
(tobbnyire egyet. hallgaték) utasittattak arra, hogy mmnemotechnikai
mtifogdsoktél tartézkodjanak. Mdr elméleti megfontolds alapjén is
virhaté, hogy az oly tanulé, akinek valamely anyag betanuldsinil
onkényteleniil is eszébe jut az ahhoz kiilsSleg, pl. hangzdsra nézve
hasonl6 vagy avval tartalmi vonatkozdsban 4llé képzetsor, a mecha-
nikus, azaz az ily tdmogatdst nélkiil6zé tanuléndl dltaléban jobb ered-
ményt fog elérni. A kisérletek igazoljak, hogy a segédassociatidktol
tdmogatott tanulfsnal relative kisebb a hibisan bemondott szétagok
széma é8 e mellett nagyobb a reproductio gyorsasiga, mint a mecha-
nikus tanuldsnal.

Mint emlftettiik Meumann kimutatta, hogy az abstractiék irdnti
emlékezet csak mintegy a 14-ik évtdl fogva fejlédik a concretumok
irdntindl erésebben. M4ér a koztapasztalds is mutatja azonban, hogy
némelyeknél mindvégig prmponderil a szemléleti tartalmakban valo
gondolkodds. Ilyenek kilonosen a miivészi alkotds hajlamdval biré
egyének. Valamely cselekvés elbeszélése alatt pl. felmeriilhet az emlé-
kezetben azoknak a képeknek a sora, a melyek, mint a konyv illusz-
tréciéi kisérik az elbeszélést, vagy lehet igen szegényes e felmeriils
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képek szdma, azonban a f6gond onkénteleniil is a cselekvés részletei-
nek egyméssal valé causalis kapcesolatdra irdnyul. Utdbbi esetben azt
fogjuk mondani, hogy az illeté inkdbb fogalmi gondolkodé. Ennek
nagy befolydsa van az emlékezetbevésés munkdjdra. A szemléleti em-
lékezetiiek kifognak védlni pl. a forditdsban, mig a fogalmi emlékeze-
tiek inkdbb a garammatikdban. Nem kell ugyanis hinniink, hogy
az a tanulé, a ki gyénge a grammatikiban, minden kérilmény kozt
egyszersmind gyonge fordité is. (Fauth megfigyelése.) Lépten-nyomon
kitiinik tehdt, hogy mennyire sziikséges, hogy a tanité figyelembe
vegye a tanulé individualis szellemiségét. Természetesen, a hol 70—80
tanulé van egy osaztilyban, ott errdl sz6 sem lehet. Az egyik typus
torténelmi tényeket, a mdsik szabdlyokat, térvényeket és fogalmi
kapcsolatokat foz j6l emlékezetben tartani. A szemléleti emlékezet
fojlett érzékszervekben és a hozzitartozé agyidegsejtek kimiiveltségében
birja physiologiai alapjét. Ilyen a festf, a zenész, a szobrdsz emlé-
kezete. A tantdrgyak kilénbozdsége is killonbozd typust emlékezetet
vesz inkdbb igénybe. A foldrajz pl. inkdbb a szemlélethez, a nyelvtan
a logikai emlékezethez fordul.

Meg kell kiilonboztetniink a szemléleti emlékezettsl a v1sua.l1s
v. acusticai typusi emlékezetet. A szemléleti typusd a tdrgyakra
emlékezik legkénnyebben és leggyakrabban, mig a visualis typus v.
acusticai a targyak szavakba foglalt leirdsdira, amelyet a szem, illetSleg
a fil atjdn fogott fel. Viligosan mutatkozik e kiilonbség a tanulis
legkonnyebb médjaiban. A szemléleti typusi akkor vés valamit leg-:
jobban az emlékezetébe, ha magdt a tdrgyat litta, esetleges hangjit
hallotta, vagy legaldbb is felrajzoltdk azt neki perspectivicusan. —
A visualis typusi legkénnyebben gy jegyez meg valamit, ha elolvassa
az arr6l sz6l6 anyagot. Az ilyen typus a reproductiéban a konyv
azon helyeire emlékszik, a melyen az illetd tartalom nyomtatva van.
Az acusticai typus a tanité szébeli magyardzata utdn jegyzi meg a
tananyagot.

Miller és Schumann hittdk fel a figyelmet arra, hogy kiilon-
b6z8 egyének a reprodukdlds killonbdzd moédjait részesftik elényben
és kiilonésen erre vonatkozik a visualis, acust., illet. motorikus emlé-.
kezet megkiilonboztetése. Pl az egyik az egész figyelmét a visualis
képre forditotta és ez is meriilt fel a reproductiéndl. Mds a tactusra
gondolt. Természetesen a mechanikus betanuldsndl is érvényesiilnek e.
kiilonbéz8 typusok kiilonbségei.

J. Cohn, Exp. Untersuchungen fiber das Zusammenwirken des
acustisch-motorischen und des visuellen Gediichtnisses cfmli munks-.
jdéban (L. f. Ps. u. Phys. d. 8. XX. 161—184) a kisérleti személyek-
nek 12 betiit adott betanulds céljabdl, melyeket fiiggSleges sorban
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helyezett el. Az anyag értelmetlen volt. A betanulds médjai a kovet-
kez8k voltak: 1. Megnézni és hangosan kimondani. — 2. Megnézni
és mds maginhangzét mondani, vagy 1—20-ig és vissza szdmolni. —
3. A betitket hangosan utdna mondani. — 4. A betiiket hangtalanul
nézni. — 5. Halkan 6nmaguknak olvasni. — 6. A szemmel olvasva,
egvidejiileg mds hangzét kimondani. Cohn a betanulés sikere szerint,
hdromféle typust konstatdlt. Az egyik legjobban tgy tartotta meg a
bettiket, ha acusticai és motorikus képekben voltak adva. Ezek leg-
kénnyebben hangos elmondéssal tanultak. Mds részitk visualis képek-
ben tanult a legjobban. Ks végil voltak hatdarozott typus nélkulick.
Kérdés, a tanitdsban hogyan érvényesiiljenck e kiilonbségek ? Hogy
mozditea el a tanir a megtartdst ? Van-e a tanulék dtlaginak egy
memorialis typusa, mely dllandé ? Ezek a psychopmdagogia fontos,
experimentalis iton megolddsra vir6é kérdései. Bizonyos, hogy az ide-
vigd, megbizhaté eredmények a tanterv kovetelményeiben is éreztetni
fogjdk hatdsukat. Azt a kérdést, vajjon a tanulék tobbsége egy typus-
hoz tartozo-e, Kemsies tette kisérletei tdrgyivd, mig Netschajeff célja
volt, kikutatni, dltaldbap mily emlékezeti typusokat kiilonboéztethetiink
meg a tanulék kozott. Dr. W. A Lay kisérleteiben a motorikus em-
lékezet részletesebb vizsgdlatira terjeszkedett ki. (Leiratds.)

Netschajeff kisérleteit 1901-ben, a szent-pétervari kadetiskola
700, a 11. 8 19. év kozott levd tanuldjan végezte. (Miive : Uber Memo-
rieren. Berlin, 1902. Sammlung von Abhandlungen aus dem Gebiete
der Pid. Psychologie u. Physiologie.) A kikilldott kérddivekre vald
feleletek alapjén hét typust allit fel. (KérdSivek modszere.)

. Visualis typus. Ezek a feladatot legkényebben a kényvbdl,
halkan, maguknak olvasva tanuljék Az elmondésnal az oldalra és a
betfikre emlékeznek.

9. Acusticai typus. Legkénnyebben ha,llzis utdn tanulnak, hangos
ismétlés nélkiil. Elmonddsndl oldalra és betlikre nem emlékeznek.

3. Motorikus typus. Konyvbdl, hangosan tanulnak; oldal és
bettire nem emlékeznek.

4., 5., 6., visual-acusticai, visual-motorikus és acusticai-motorikus
typusiak. Az emlitett hérom csoport kettdjének jegyeivel birnak.

7. Hatdrozatlan typus. Nem birnak egyik tanuldsi méd felé sem
kizdrélagos hajlammal. Csak 11%, teh4t a tanuldk csekély része tar-
tozott egyoldalian egy typushoz. Még pedig 5Y% visualis; 4% moto-
rikus; és 2% acusticai emlékezettel birt. — 49% két, egyolald memo-
rizdlds formdt részesitett eldnyben, ebbSl 32% visualmotorikus és
5% motorikus-acustikal médszert haszndlt. Mig visual-acusticait esak
két (2)%. — 40% a hatdrozatlan typushoz tartozott.

Eléggé ismeretes, hogy a kérddivek modszere és az ily moédon
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gytijtott adatokmak statistikai feldolgozdsa, a mint azt franczia psycho-
logusok, élikon Binet és Henry megallapitottik és gyermeklélektani
kérdésekre kiillondsen amerikai kutaték haszndltdk, (Stanley Hall és
utdna mdeok) nem eléggé megbizhaté. Nincs meg mindenkiben a
fejlett, erés onkritika, nem szoktdk megfigyelni énmagukat és felelik
néha azt, a mi éppen eszokbe jut, v. a mit képzelnek énmagukrdl.
Ezen uton azutén néha ellenmondé eredményeket kapunk. Netschajeff
szerint a visualmotorikus typus éri el a relativ tobbséget (32%),
Kemsies szernit az acusticai' typus. E kérdés eldéntésére néave még
szdmos, lehetSleg exact kisérletre van szitkeég. A kisérletek eredmé-
nyeit az egyes tdrgyakban elért osztalyzatokkal kellene &sszehason-
litani. A tanitis mddszerére ez fontos utbaigazitdst adna.
Pontosabbak a tanulék tobbségének typusira vonatkozélag Kem-
sies kisérletei. (Ferdinand Kemsies: Gedichtnis-Untersuchungen an
Schiilern. Z. f. Pid. Ps. u. Path. 2. Jahrgang 1., 2. u. 3. Jahrg. 3, 4.)
"E typusokat és fejlédésiiket nem méltdnyoltdk eddig eléggé a
pedagogidban. Kemsies az emlékezési typusok alapjin pedagogiai kisér-
leteket végzett. O mar azonban Ebbinghaus és Miiller hasonlé kiérleteire
tdmaszkodott. Kemsies kisérleteit latinul nem tudé redliskolai tanulék-
kal végezte. Tiz kéttagt latin sz6 a megfelel 10 kéttagii német szdéval
volt a betanulandé anyag. A szék trochaikus rythmustak voltak és a
betanulds is e rythmusban tortént. Hogy a betanulds, mint Kemsies
allitja, tisztdn mechanikusan tértént volna, a segédassociatids typus
feldllitdsa Ota kétségbe kell vonnunk. Minden szétag 1 mp-ig expondl-
tatott. Az egész lockét sziinet nélkill otszor ismételték. Huen id6
alatt tgyeltek arra, hogy a tanulék a leckére concentrdljik figyel-
miiket. Miutdn a szellemi kifiradds fSleg a figyelem erejére hat s ez-
altal a firadt tanulé rosszabbul tanul memoriter, gondoskodtak arrdl,
hogy a kisérletek kora reggel, még a tanitds eldtt torténjenek. Oly
korilmény, mely az ilynemi kisérletekben szem el6l nem tévesztends.
Kozvetlen az expondlds utdn a megtartott szavakat az adott sorrend-
ben le kellett {rni. A reproductiéra 5 mp-nyi idé adatott. Kemsies a
betanuldsndl hdrom féle mddszert haszndlt: az els6 lecke szavait
a kisérletezd hangosan elmondotta. (Acusticai kép.) A mésodik lecke
szavai plakdt nagysigban nyomatva jelentek meg. (Visnalis kép.)
Harmadszor a plakét felmutatdsa és a tanité hangos elolvasdsa szol-
gdlt a tanftds moédszeréiil. (Acusticai-visualis kép.) A tanulék hangos
v. lassti egyiittes elmonddsa csak a harmadik médndl volt megengedve,
tehdt ott tulajdonkép acustico-visual-moforikus médszer haszniltatott.
A kisérlet személyei egy berlini kozépiskola Untersecunda osztélydnak
étlag 15 és Ya éves tanuléi. A megtartott szavak mennyisége szol-
galt a modszer quantitas-beli, a helyes gzépdr kapesolisok és a szd-
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piarok helyes sorrendje szolgilt qualitasbeli értékének meghatéro-
zdsdra.

Eredményei szerint az acusticai modszer a masik kett6t a meg-
tartdsnak gy mennyiségére, mint mindségére nézve felilmilta. Kem-
sies folveszi ennélfogva, hogy a tanuldk tobbsége az acusticai typus-
hoz tartozik, amely szerinte az idegen nyelveket tanité redliskoléban
konnyen kiképzddhetik.

acusticai mbdszerrel vigualis m. kombindlt m.
Mennyiség .. .. . . .. 65'5% 52:4% 57-2%
Mindség ... _ __ .. _ 61-4% 42:6% 48:6%
Héirom mds kisérlet eredménye ugyaﬁazon osztdlyban :
acusticai modszerrel visualis m. kombinalt m.
Mennyiség _ _. . . 749% 64-3% 55:9%
Mindség . _ .. _ 72:1% - 566% 48-3%

Legrosszsabb volt tehdt a meglehetdsen elterjedt kombindlt
mddszer, mig a tobbiekkel tébbet és jobban tanultak. E kisérleteket
azuidn a quarta, dtlag 12 és Y2 éves 30 tanuléjdn folytatta Kemsies.
Az eredmény itt is ugyanazzal az energia kifejtéssel és id6 felhasznd-
ldssal legkedvezdbb az acusticat mddszernél volt, ami ennek Gkono-
mikus volta mellett bizonyit. A mennyisége és a mindsége a munkdnak
az egyes modszerekben kb. pdrhuzamosan haladt.

K. azutdn egybeveti az U. II. és a IV. eredményeit és ebbdsl
az emlékezet fejlédésére azt a torvényt vonja le, hogy az emlékezeti
munka mindsége gyorsabban né, mint a mennyisége. Az emlékezet
terjedelme tehdt nem lehet az intelligentia fejlettségének fokméréje.
Az emlékezet terjedelme lassabban nd, mint hlisége. A megtartott
szémennyiség 4tlagos névekedése évenként circa 3% volt, mig a
helyes associatiék szdmdnak novekedése évenkint circa 6%. A kisér-
leteket 1898 oktéberében az U. III. tanuldin folytatta, még pedig
oly csoportban, amelyben jé és rossz tanulék szdma kb. egyenl§ volt.
Legjobb eredményt itt is az acusticai moédszer adott. Az U. I és
IV. eredményeit egybevetve az emlékezet qualitativ novekedése ismét
nagyobbnak bizonyult a quantitivndl. Kgzen kisérletekben azonban
a visualis médszer adott 4llandéan legkisebb értékil eredményeket.
(Kb. 10% kevesebbet a munkdénak gy mennyiségére, mint minsé-
gére nézve.)

Kitiinik ezekbfl, hogy a betanulas eredménye szembetiinden
fiigg az alkalmazott tanuldsi médszertsl.

Mintdn az elsd kisérleti sorozat a mdsodikkal nem teljesen
egyez8 eredményeket adott, tovdbbi kisérleteket végzett a hédrom.
médszer értékére vonatkozélag. Kideriilt, hogy a tanulds médszerének
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minden valtoztatasa uz eredményben azonnal észrevehetévé wvalik,
még pedig legkedvezdtlenebbiil, ha a visualis médszerre mentek #t.
A'tlagba,n a visualis mddszernél tortént a legtébb helytelen associatio,
(hibéis kapesolésa a latin szénak a némettel), mig a legkisebb szdamai
helytelen associatiol az acusticai modszer adia.

Médszertanilag nem érdektelen e kisérletekben a continualis és
a discontinualis eljirds kiilonbsége. A continualis eljérds esetén az
azonos szadml ismétléseknél fellép§ hibamennyiségeket hasonlitjik ossze,
mig a discontinualis eljards esetén a hibédtlan, teljes reproductiéhoz
szilkséges ismétlések szdmdt hatdrozzdk meg.

Az emlékezet feojlédésének ismerete a megtartés feltételeinek
tudatos kialakitdsdihoz is saziikséges. Amely Lépzetsort appercipidltunk,
azaz amit vildgosan és hatdrozottan fogtunk fel és hozzdkapesoltunk
méis, snalog képzetekhez, arra jobban emlékeziink is, mint halvény,
elmosédott, elszigetelt perceptickra. Az analog képzetekkel valé kap-
csolds adja az emlékezés erejét, ezt pedig éppen a figyelem 4ltal
érjiik el. Hogy a figyelmet felkolthessiik, tudnunk kell, mi irdnt
érdeklédik a tanuld, mert hisz figyelmét az érdeklédése vezeti. Ha az
%), az emlékezetbe tartandé anyagot ahhoz tudjuk kapesolni, ami
irdnt érdeklédik a tanuld, felkeltettiik figyelmét és ezdltal atjat egyen-
‘gettitk a vildgos felfogdsnak.

Netschajeff azt akarta kisérleti dton megsllapftani, mi irdnt
érdeklfdik bizonyos korban a tanulé, hogy ezdltal kévetkeztessen az
egyes képzetsorok reprodukéldsi erejére az illet§ életkorban. Kisérleti
személy hdromszdz, 11—18 éves tanulé volt. Oly gyorsan, amint csak
Iehetséges, fel kellett {rni mindazt, 4 mi kellemes rd nézeve. A fel-
irds gyorsasdga szilkséges intézkedés volt a felmeriil§ képzetek kozti
valogatds meggdtldsa végett. Aszerint, hogy a kérdés miné associatié-
kat keltett fel, a feleletek 4t csoportba oszthaték. Kellemesek :

1. Brzéki élvezetek. (Alvds, evés, ivds, szivarozds.)

2. Mozgasi képzetek. (Szaladds, ugrds, séta, kerékpdrozds, tine,
jdtékok a szabadban, utazés.)

3. Aesthetikus élvezetek. (Zene, képek, szinhdz, koltészet, ter-
mészet.)

4. Szellemi munka. (Kilénbéz6 tudomdnydgak, olvasményok.)

5. Ethikai associatick. (Igazsdgossdg, bsatorsdg, viszontlitdsa a
sziléknek, j6 bizonyitvény feletti megelégedés, stb.)

Az «érzéki» associatiékat (érzéki élvezetek és mozgdsi képzetek)
kiils6knek, a nem érzéki szellemieket (aesthetikus élvezetek, szellemi
" munka és ethikai associatiék) belsé associaticknak fogjuk nevezni. Az
eredmény a kovetkezd :

Tizenhdrom éves korban, a pubertas kordban kilsé associatick

Magyar Paedagogia. XV. 1. 2
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valnak wralkodékka. A moralis associatiék szdma ekkor gyakran
nulldra sillyed. A tanuldst egyetlen egy tanulé sem mondotta kellemes-
nek. A feleletek 77%-a volt kiilsé associatio, 23% volt bels6. E kor
tehdt a belsé associatick minimumét adja. S8t, ha a jé bizony{ivdnyra
valo torekvést kiils6 associatidnak nevezziik, akkor e korban kiilsé és
belsé ass. visszonya 83% és 17%. A belsé associatidk szamuk maxi-
mumdat a tisennyolcadik évben érték el. Szamuk ekkor 400 volt.

Eor 1 12 13 14 15 16 17 18-
Kiils6 ass. ... . .. 64 66 83 74 68 65 63 60
Bels6 ass. _. .. 36 34 17 26 32 35 37 40

A kérdés fogalmazdsa érthetd, ha meggondoljuk, hogy az érdek-
16dés az a dispositio, amelynél fogva az activitas egy bizonyos irdnya
kellemes érzelemmel jér.

A kisérletek tovdbb folytak a «kellemetlen»-re és a «csoddla-
tos»-ra valé associatidk kipuhatoldsa végett. Nem akarunk annyira a
részletekbe bocsdtkozni, esak azt jegyezzilk meg, hogy e II. és III.
kisérleti sorozat az elsével egybevégd eredményt adott. Krdekes, hogy
a tizenhét évesek kozt egy sem volt, aki a j6 bizonyltvdnyt mondotta
volna kellemesnek. Ezen korban a mtivészetek irdnti hajlam erds
névekedést mutatott. Hrdekes kovetkestetést enged & kiilonbszé biin-
tetések hatdsira nézve a kiils§ és belsd associatidk viszonya. Kitlss
agsociatiék praepondersldsa idején a legkellemetlenebb a tanuléra nézve
a testi fajdalom, az éhség, azliskolal munka, a rossz, bizonyitviny. Ellen-
ben a belsé associatiék tulnyomd volta idején kellemetlen érzelmet valt
ki az unalom, a lelkiismeret furdaldsa, kotelesség nem teljes{tés, kétel-
kedés, igazsdgtalansdg, stb.

A tanuldk figyelmét tehat a korral novekediley wmindinkdabb
belss jellegii jelenségek kotik le. Megokolva latjuk, hogy az emléke-
zet a maga fejlédésében a concretumoktdl az abstractiék felé irdanyul,
4ltaldban a kiils§ physikai jelenségektSl a bels6k, a psychikaiak felé.
A pubertas kora azoban megakasztja egy idére a fejlddési fulyamatot
a kiils§ jelenségek javdra. Hatdrozottabb térvények fogalmazdsihoz
azonban még szdmos és 6vatosabb kisérletre van sziikség. Bizonyos
az, hogy kiilénbdzé életkorokban ugyanazon nemi képzeteknek kiilon-
boz8 a reprodukdldsi erejilk. Ennek hatdsa elssorban abban nyilvinul,
hogy kiilonbozé targykoric képzeteket az élethor szerint kénnyebben
vagy nechezebben tart emlékezetben o tanuld.*

Normslis kérillmények kozott a rationalis emlékezet fejlettebb
8 mechanikusndl. Az, amit megértettiink, tehdt logikai kapcsolatba

. * V. 6. Max Lobsien: Kinderideale. Zeitschr. f. pidd. Psych., Path.
u. Hyg. 5. (5, 6) 1903.
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hoztunk a tobbi képzettel, az konnyebben marad az emlékezetben.
Minél ismertebb a tdrgy, amire az adott sz6 voratkozik, anngl kény-
nyebb megtartani. Bizonyos képzeteknek adott hangsorozatokkal valé
associatija 4ltal valik a magdban értelmetlen szétagesoport értelmes
szévé. Ha tehdt az associatio charactere megviltozik az egyes élet-
korokban, megviltozik az emlékezetben tartds konnytisége is a kilon-
b026 szavakra nézve.

Az 1900-ban, Parisban tartott IV. nemzetkézi psychologiai
kongressuson kozolte el6szér Netschajeff tébbi idevdgéd kisérleteinek
eredményeit. (IV-e Congrés International de Psychologie. Paris, Félix
Alean, 1901.)

A kozépiskola I—VIIL. osztdlydnak 10—18 év kozotti 300 né-
vendéke keriilt vizsgilat ald. 12 hdromtagh szét kellett kozvetlen a
meghallgatis utin emlékezetbd]l felirniok. 6 ily szésorozat volt. Az
elsd tapintdsi, mozgdsi és hdérzeteket jelentd szavakat tartalmazott;
a mésodik szdmokat; a harmadik érzelem- és hangulat-elnevezéseket ;
a negyedik visualis képzeteket; az 6tédik acusticaiakat; a hatodik el-
vont fogalmakat. B vizsgdlatok eredménye a kivetkezd :

" 1. Az iskolai tanfolyamok fels§bb fokozatain a megtartds sok-
kal konnyebb, mivel a tudat {j associatiékban gazdagabb. Ez tehdt
megerdsiti azt a régi meggylz6dést, hogy bizonyos hatdron beliil, mi-
nél tobbet tanult valaki, anndl kénnyebben tanul Gjat. Tekintetbe
kell azonban venni, hogy fiatalabb években rendszerint erésebb a
mechanikns emlékezet, mint a késdbbiekben.

2. Fiatalabb években a széjelentésnek nagyobb befolydsa van a
megtartdsra, mint késébb.

3. A pubertas kordban (13. és 14. év) az emlékezet fejlédésé-
ben akadily 41l el6. A legkevésbé j6 emlékezete a 11 éveseknek, a
relative legjobb emlékezeték a 18 éveseknek volt.* Nem kivinhatjuk
tehdt a 11 éves tanulétél ugyanazt a mennyiségll memorizdldsi mun-
kat, mint a 18 évestdl.

4. Az egyes életkorokban kapott helyes reproductidk arithme-
tikai kozepeit oOsszegezve kiilon-kiilén a hat sorozatra nésve, kideriils,
hogy az élctkorol: atlagaban legkinnyebden tartattak meg a visualis
képzetek, legnehezebben az abstract fogalmak. (70'6 az egyes élet-
korokban helyesen repr. vis. képzetek arithm. kozepe: ugyanaz az
abstract fogalmakra nézve 53-7). Krdekes, hogyan csikken a kiilonb-
ség a visualis és abstract helyes repr. kézétt. A 10-ik életévben 47
:«.er_abstract reproductiknak egy tanuléra esd 4tlaga (12 szé kozil),

* Tekintetbe kell venni természetesen, hogy a 10—14 évesnek erd-
sebb a mechanikus széemlékezete, mint a felnSttnek.
9%
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75 a visualis; a 13-ik évben 56 abstr., 7'8 vis ; a 18-ikban 8‘1 absir.,
85 vis. Az emlékezet tehdt a korral mindkét irdnyban fejlédik; de a
10—14 években az abstractiék irdnt ardnylag nagyfokd gyengeség
mutatkozik. Ez az eredmény nem okvetlen 4ll ellentétben Kemsies
eredményeivel, mert az a tanitds mddszerére, oz az anyagdra vonat-
kozik. Lay ujabb kiséretei szerint (Experimentelle Didaktik) a tanulék
tobbsége az optikai typushoz tartozik.

5. Az abstract széemlékezet és a szdmemlékezet fejlédésének
jellege analog. .

6. A killonboz6 specialis emlékezetek fejlédésének extensitisa
kilonb6z8. A szdmokra valé emlékezet a leggyongébben nd, a tér-
gyakat és érzelmeket jelents sz0k emlékezete a legerdsebb novekedést
mutatja.

Ovatosan kell fogadnunk azonban azt az eredményt, amely sze-
rint filgyermekeknek realis benyomdsok (tirgyak és hangok ez eset-
ben) irdnt volt erGsebb emlékezetiik, mig a lednygyermekeknek szd-
mok és szavak irdnt. Legaldbb is kétes, hogy ez édltaldnosithatoé-e.
Amerikai egyetemeken, a nemekre valé tekintettel eszkozolt Gesze-
hasonlité emlékezetvizsgdlatok eredményei nem erdsitik meg e pontra
nézve N. észlelését.* Kiillonben e kérdésre vonatkozélag még kevés
megbizhaté adattal rendelkeziink. Az a vélemény is, hogy sltaldban a
lesnyoknak er6sebb mechanikus emlékezetdk van, mint judiciosus és
ebben is a fejletlenebb gyermeki typushoz éllnak kozelebb, még to-
vibbi kisérleti igazoldsra szorul. Osszehasonlitandé volna ugyanazon
korbeli és kb. azonos miiveltségll fii és lednygyermekek concret és
abstract széemlékezetének viszonya; nézetiink azerint az ilynemt
vizsgdlatok hivatva lennének a kozos tananyagot és tanftdsi modszert
kovetel6 coéducatio kérdéséhez hozzdszélani.

Osszegezve a Kemsies és Netschajeff-féle vizsgdlatok eredmé-
nyeit, azt mondhbatjuk ezek alapjin, hogy dltalinossagban a tanitds
legeélszeribb, dkonomikus mddszere a tanité és a tanulo altal tor-
ténd olyan elmondds, amelynek alapjan a tanulé lehetsleg mar el-
sajatithassa az anyagot, amely nagyobbrészt visualis képzetek felidé-
zésére iranyuljon. A magyardzatnak olyannak kell lennie, hogy annak
nyomén & tanulé lelki szemei elé dllfthaté képet nyerjen a dologrél,
mintha litta volna azt. A j6 konyv sem pétolja tehdt az éldszdval
-val6 elmondds eldnyeit.

* Dr. Helen Bradford Thompson kisérletei szerint, melyeket a chi-
cagdi egyetem 25 hallgatéjAn és hallgaténéjén végzett, a néknek hataro-
zottan jobb az dltaldnos emlékezé-képességiik.

(Folytatdsa kovetkezik.) Poreir Gyura.



