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6nélldan zerepel Ausztria mellett, de 1900-ra nem szolgdltat adato-
kat. Hogy ezeket német forrésbol meritik (s valéban honnan is me-
ritsék, ha nem onnan vagy a kdzpontbdl!), bizonysdg rd ez a kitétel
a 2418. Japon: «Dr. J. von Wlassics.» kf.

KULFOIDI LAPSZEMLE.

Die deutsche Schule.

1903. 5—12. f. Salluvirk arrél szél, hogy Ziller miképen tolmdcsolja
a Herbart-féle peedagogidt. ¥zt a cikkét érdekesen lehet Gsszevetni most
megjelent fiizetével, Das Ende der Zillerschen Schule (Diesterweg 1904.) —
Meumann hosszabb cikket kozol a tanulds ckonomidjdr6l és techni-
kéjarol; alapos megfigyelések és értékes fejtegetés. — Gorland Natorp-
ré6l mint pedagogusrél kozél b6 tanulményt, mely egytttal a social-
peedagogika fogalmdénak a meghatdrozdsshoz is adalékdl kivdn szol-
gélni. Ez a tanulmény killon is megjelent s Natorp a «Socialp=da-
gogiks II. kiad4siban f6ként Gorland fejtegetésel miatt az olvasck
figyelmét felhivja res. — Boy a sokszorosan vitatott kérdést: a nép-
taniték egyetemi tanulményozdsét tirgyalja. Ekézben az egyetemmel
kapesolatos gyakorlé-iskola kérdése is felmerlil. Boy hatdrozottan azt
feleli, hogy erre nincsen szitkség, mert az egyetemen tudomdnyos fel-
adatai vannak a hallgatéknak s a gyakorlé-iskola nem ezeknek szolgél.
Erti ugyan a Rein #lldspontjat, hogy t. i. a gyakorlé-iskola mint
«megfigyel8 és kisérleti dllomds» foltétlenil sziikséges, de nem hiszi,
hogy ilyen iskola akdr a gyakorlds, akir a kisérletezés szempontjabdl
kelld eredményli lehessen. Tanulja a néptanité az egyetemen & neve-
léstudomsdnyt és annak segédtudomsnyaif, valamint mindezek torté-
netét. — Beyer a neveléstudomdny alapprobléméjit fejtegeti. B prob-
lema: a tiszta, feltétleniil érvényes nevelési cél feldllitdsa. Vizsgdlja
e probléma tartalmst és terjedelmét, a pedagogika egyéb feladataihoz
valé viszonyat, tdrgyalja a megfejtésére irdnyulé legfontosabb kisér- -
loteket. — Hinsch Herder haldldnak 100. évfordnléjdn «Mink nekiink
Herder 2» czimen a nevel§ szemével nézi a koltét, ki a német iskold-
nak «Licht, Liebe, Leben». Sz6l Herder eszményér6l, a nevelésre
vonatkozé gondolatairél. (V. 6. Ldbner, Herder jelentésége a nemzeti
miveltség tekintetében. Zeitschrift fiir die Reform der hoheren Schu-
len 1904. IV.).
1904. 1—9. f. Pretzel az iskolai feliigyelet ugyében orommel
veszi észre & mozgalmat, hogy szakemberekre bizzdk a népiskoldk
foliigyeletét. -— Andreuc Rein kényvét (Pmdagogik in systematischer



572 KULFOLDI LAPSZEMLE.

Darstellung. 1.) ismerteti. — Natorp Kantrdl fr, gy végezve szavait :
«Kant 6ta és dltala tudjuk, hogy az igazi elmélet az életnek, az
emberi mivelddés arany élefének akar szolgdlni, ez a végs6 célja.
Kant igazi kiovetSje tehdt arra torekszik, hogy amit az elmélet kidol-
gozott, gy vigye be az életbe, hogy a kett6 kolesondsen segitse és
megtermékenyitse egymést, hogy az életnek ne hifnyozzék a cél tiszta-
sdga és bizonyossiga, az elméletnek pedig a hatdsosség ereje. Caak
ha az elméletnek és az életnek ilyen kélesdnhatésa meg lesz, csak
akkor szabad igazdn iinnepelniink Kantot, nem a halottat, hanem a
halhatatlanul kozottiink é166. Addig pedig emlékezete intsen, hogy
ne fdradjunk el a munkdban és a kiizdésben. A cél tdvol, 6rokké
tdvol van. De annal jobban felemel benniinket az ezért a célért vald
kiizdés a nap minden sotétsége {616 és egynapos életinknek ezen tul
emelkedd, 6rok jelentéséget ad ! — Hunziker adatokat kézol arra nézve,
hogy a svéjei f8iskoldk milyen médon vesznek résszt a néptaniték eld-
készftésében. — Regener az eszmetdrsulds alaki fokdrdl értekezik ;
egész dolgozata folyamdn az oktatds mesterkélisége és a forma iméb-
ddsa ellen kizd. Itt is ugyanaz az utalds, amit Sallwiirk és Risson
amaz irdsaiban taldlunk, hogy a Herbartra hivatkozdék nagyon sokban
félremagyardzzdk vagy félreértik a nagy mestert. — Martha Philippi
Japin kozoktatdsiigyét ismerteti. — Meumann népiskolai névendé-
keken végzett kisérletek alapjén kozli, hogy az eddigi tapasztalatok
és kisérletek az iskoldban végzett munka javdra szélanak az otthon
vagy elkilénitve végzett munkdval szemben. — Edwin Wilke R. Hilde-
brand psdagogiai- jelentéségét fejtegeti. A német nyelvi oktatdsrél
szblva, H. ezt esak dltalénos pmedagogiai és didaktikai eszméinek pél-
ddz6jdul haszndlta fel. Eszméi abbél a torekvésbdl eredtek, hogy a
kor bajait az ifjisdg nevelésével gydgyitsa meg és hatdrozott 1élektani
felfogdson alapultak. Lélelktani felfogdsit a gyermekek megfigyeléséb6l
és az anyanyelvb6l merftette, és arra a meggy6z6désre jutott, hogy
8 lolki élet természettdl fogva s {gy kivdlt a gyermekben egységes,
a f6 és salv kozott csak lassanként 41l el§ a szakadds, a kedélyi életet
jogtalanal becsiilik kevésre és talbecsiilik a fogalmi gondolkozast.
Wilke azt kisérli meg, hogy H. miiveibs] pedagogiai felfogdsiré] egy-
séges képet 4llitson ©ssze. Azt bizonyitja, hogy & német nyelvi tanftds
nagy mestere nemcsak e tdrgyra vonatkozo igazsdgokat ad el§, hamem
ezek az igazsdgok dltaldnos pmdagogiai jelent6ségtiek. — Paulsen
azokrél a pontokrél szdl, melyeket a kénigsbergi gylilésen a tanito-
képzés jovends iranyitéiul a taniték elfogadtak s 6v attél, hogy a
tudomdnyos miivel6dés emelését célzé jogos Ohajtdsok téves dutra
vigyék a tanitésdgot. Helyén valénak litja, hogy kiv4lé taniték eldtt
az egyetem megnyiljék, de tilmegy a kell6 hatdiron az igy szovegezett
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két pont: 1. «Az egyetemek, mint a tudomdnyos munkdssdg kozép-
pontjai legalkalmasabb szinhelyei a néptanitéképzésnek is és semmi
mdssal teljesen nem helyettesithet6k.» 2. «Jovlre tehdt az Osszes
tanitéknak az egyetemen valé elGkésziilésére toreksztink.» Paulsen
bebizonyitja, hogy az els§ pont csaléddson alapil, a mdbeodik pedig
lehetetlenség. Azt 6hajtja, hogy a mozgalom elé elérhetd célokat tiiz-
zenek 8 ne képteleneket, mert igy még a lehetséges részek elérését
is kockdztatjik. — B cikkre folel Ries egészen ellenkez8 dlldspontrél.
Paulsen felszélaldsdban elismeri a nagy joindulatot, de azt fejtegeti,
hogy jérészt téves e felfogshsa, mert nem ismerte fel az idézett kivdn-
ségok legbensébb indité okait. — Barth leipzigi tandr a nevelés hatal-
mérél szélva, azt vizsgdlja, hogy a nevel§ tényez8k kozott a tulajdon-
képeni nevelésnek milyen szerepe van. Az a gondolat tdmadhat ugyanis,
hogy a tobbi tényezdknek lehet készénni mindent, magdnak a neve-
lésnek semmit. Fzzel szemben a tényeknek hirom ecsoportjét tdrja
el6 Barth s ugy litja, hogy az &llati osztonék dtalakuldsa, a sugallds
(suggestio) hatdsa, a szellemi és erkélesi tekintetben csekély értékil
gyermekeken elért eredmények alkalmasak arra, hogy a nevelés hatal-
méban valé bizalmat helyre allitsdk. i 8.

x

Monatsschrift fiir hohere Schulen. Herausgegeben unter Mitwirkung
namhafter Schulménner, Universititslehrer und Verwaltungsbeamten
von Dr. R. Képke und Dr. A. Mathias, vortragende Riten im Konigl.
Preuss. Kultusministerium (IIL. Jahrgang 1904. I. Heft).

E kivdlé német folyéirat elsé fiizetében dr. A. Mathias, a folys-
irat egyik szerkeszifje Mommsen Tivadarnak életét és fejlédésének
menetét mutatja be. Killénosen méltatja Mommsen miikodését, mint
torténetiroét, s foleg azon eszméket fejtegeti, melyekkel Mommsen az
idegen nyelvek tanitisa fel6l hozz4 intézett Lkérdésekre vélaszolt.
S hogy Mommsen, mint a rémai torténelem legalaposabb ismerdje
a klagsikus nyelvek tanitdsa mellett szdlalt fel, azt killon hangsulyoz-
nom is felesleges. Habdr a modern nyelvek tanitdsit, f6kép & francia
és angolét is sziitkségesnek tartotta. B téren tohdt Mommsen teljesen
Goethe elvét vallotta, ki azt 4llftotta, hogy: «Wer fremde Sprachen
nicht kennt, weiss nichts von dem eigenens. O. Weissenfels berlini
tandr Forsternek «Lebensfragen und Lebensbilders cimf miivét mu-
tatja be, melyben Forstert, mint a tdrsadalmi és ethikai nevelés német
apostolat dllitja oda. Wirk Pal Bornecque Henriknek a lille-i egyetem
tanirinak a porosz iskolskra vonatkozd birdlatdt teszi szévi. Fel-
tiinden érdekes, hogy a francia pmdagogus & német iskolak organi-
zdcibjat a franciské f6lé helyezi. A konyvismertetések nagy szédma



