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KULFOLDI TRODALMI SZEMLE.

A Revue pédagogique f. év folyamdnak els6 szdmdban Lucien
Poincaré a kivald physikus és csillagisz Az experimentalis tudoma-
nyok szerepérdl a nevelésben kozol érdekes tanulményt. Bér mindenki
elismeri — ugymond — e disciplindk fontossigit a nevelésben, az
elérend6 cél szabatos meghatdrozdsival ritkdn taldlkozunk. E tudo-
ményok oktatdsdnak nem tudds egyoldalusigot, hanem a realitds élénk
érzését kell sziilniok. Ep ezért ne tartsa a tanir el6addsat tulssgosan
elméleti magaslaton, hanem f8leg az utilitaristikus szempontokat emelje
ki, vagyis kiilénés gonddal ismertesse a természeti erdk gyakorlati
kihasznaldsst. Formai szempontbél e tanulményok az erds kritikai
érzék fejlesztésének szolgdlatdban dlljanak. A’ természettudominyok
tanitsdk meg a gyermeket elsé sorban arra, hogy meghajoljon a bizo-
nyftékok elétt még kedvenc illusiéi drén is: ez tanftsa meg észleini,
osztdlyozni, hogyan kell egyes tényekrsl térvényekig emelkedni s mi-
képen kell foltevéseket igazolni. Ha ezenfelil a gyermek néhdny vildgos
elemi fogalommal bir a terméezeti fiineményekrél, a cél teljesen el
van érve. B feladatnak a gyakorlati oktatés ma még hidnyosan felel
meg. A tanitds még tulsdgosan elméleti. Rendszerint az egyszerii tiine-
mények tdrgyaldsival kezdédik az oktatds, holott a természetismerés
mindig a bonyolult jelenségekrsl halad az egyszeriibbekre. gy pl. az
elektromossdg tdrgvaldsdndl a helyett, hogy a tandr a hatalmas gépek
principiumédnak magyardzatival kezdené, agyoncsépelt kisérletekkel
nyitja meg tanfolyamdt. Ez eljdrdssal a terméezeti tiineményeket
kiszakitjuk természetes kornyezetiikb8l s azonfelil a novendéknek
hamis képe lesz a tapasztalati- és a kisérleti moédszerrdl: azt hiszi,
hogy a physika nem magyardzhatia a benniinket kornyezs életet a
maga mérhetetlen bonyolultségdban, hanem agyafirt készilékekkel
valé kisérletezésben dll. Igy helyezédik oly gyakran a szemlélet saly-
pontja a jelenségekrsl a laboratorimmi készillékekre: sok ember mdr
semnmit sem tud a legfontosabb természeti torvényekrél, de egyes
apparatusok még élénk emlékezetében vannak. A tandrnak tovdbb4
nemecsak szdraz tényhalmazt kell tanftania, hanem fel kell egyuttal
hivnia tanitvinyai figyelmét a természet nagyszeriiségére. A kisérletet
gok tanér nemecsak ritkdn alkalmazza, de nem is idején: nem az
olméleti magyardzat utdn, de annak elftte kell az experimentumot
bemutatnunk, killsnben a gyermek azt a benyomdst nyeri, hogy a
természeti torvényt valami a priori mythikus beldtdsbél merftjiik,
nem pedig ép a kisérletekbdl. Ily eljardssal ép e tanulményok érte-
lemképz8 hatdsat hidsitjuk meg: a természettudoménynak hamis
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mathematikai jelleget tulajdonitunk, mely elfédi annak valédi inductiv
jellegét. Két dolgot kell tehdt e részben kovetelniink: az oktatds
minél kifejezettebb kisérleti jellegét és az inductiv médszer szerint
val6é oktatdst. Igen ajdnlatos a nagy természettuddésok eredeti miivei-
b6l szemelvényeket olvastatni. A természettudomsnyok gyakorlati alkal-
mazdsit legjobban gydrak ldtogatdsa nyomdn mutathdtjuk be.

x

Ugyane folydirat masodik fiizete @ The Pedologist-bél dtvéve
kozli a Gyermektanulmdnyozas rendszeres tervezetét, melyet tébb
kivalé amerikai kutaté &llitott Gssze. A bevezeiés azt bizonyitja, hogy
a tanitds és nevelés sikere els6 sorban attél figg, hogy mennyire
ismerjiilk nemcsak magédt a gyermeket testi, értelmi és erkélesi sajdt-
gdgaiban, hanem egytttal otthondt, szileit, széval életének milieujét.
A helyes megfigyelés els6 feltétele, hogy minden gyermekrsl naplét
vezessiink, melyben pontosan fel legyen jegyezve nemcsak a gyermek
nationaleje, hanem érzékszerveinek dllapota is, valamint értelmi és
erkolesi sajitsdgai. Rendkivil hasznos e jegyzék kiilonésen oly tani-
téra nézve, ki el6tte még ismeretlen gyermek oktatdsdt veszi 4t;
természetesen e naplé nagy lelkiismeretességgel késziljon s kiillonosen
arra kell dgyelni, hogy azt ne befolydsolja a gyermek irdnt valé ellen-
szenv. A gyermeket nem lehet csak a hivatalos iskolai érintkezésbél
megismerni: kell, hogy & tan{té vele kiilonben is gyakran beszédbe
elegyedjék s érdekl6dést mutasson jatékai irdnt is. Az ily tanulms-
nyok, miutén a sziilék kozremiikodése nélkilozhetetlen, egytttal szo-
rosabb viszonyt létesitnek ez utébbiak és a tanfté kozott. A gyermek
physikai leirdséban elsg sorban kiilsé megjelenését kell f6ljegyezniink :
termete, izomzata, jirdsa, egészaége jellemzd sajdtsdgait, tovdbbd tdp-
lalkozdsdnak minéségét, 1égzésének, vérkeringésének esetleges feltiingbb
mozzanatait. Fel kell tovdbb4 jegyezniink a gyermek motorikus
képességeit (mozgékony ? igyes ? lomha ? félszeg ?), hangjdnak sajét-
shgait (éles? tompa ?), vajjon szeret-e jitszani (kikkel? miképen?),
bamar firad-e testileg, miképen aluszik: életmédja rendes-e e tekin-
tetben vagy sem ? A ldtds és hallds sajitsdgait gondos vizsgdlattal
kell megéllapitanunk. Még az is feljegyzendd, hogy milyen a gyermek
kills§ megjelenése: tiszta és gondos vagy az ellenkez3? Psychikai
tekintetében jegyzékbe kell venniink a gyermek ismereteit, megfigyeld
képességét és érdekkorét, perceptidjdnak és itéletének élességi fokdt,
figyelmének, emlékezetének, képzeletének, okoskoddsdnak jellegét. Tud-
nunk kell, vajjon a gyermek eredetiséget mutat-e viselkedésében, vagy
csupin mésokat utinoz s ha igen: mily gyermekeket ? Ismerniink
kell erkolesi jellemét (vidém ? komor ? gdgos ? nyilt vagy zdrkézott ?
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indulatos vagy nyugodt ? jdszivii-e vagy sem ? bdtor vagy félénk?)
valamint aesthetikai érzékét: vajjon van-e érzéke szép dolgok irdnt,
csinosan o6ltézkédik-e, van-e érzéke a komikum irdnt, szokott-e sokat
nevetni és miképen ? Meg kell figyelniink, vajjon a gyermeket szeretik-e
tarsai vagy nem, ez utébbi esetben az okot kell kipuhatolnunk. Meg
kell 4llapitanunk erkolesi érzékénmek fokdt és mindségét, végyait,
ambitiéit és eszményeit, parancsokkal, biintetésekkel szemben valéd
magatartasit, értelmwi firaddsinak feltételeit s esetleges. abnormitdsait.
Ki kell tovabb4 terjeszkedniink a gyermek kornyezetére, sziildi miivelt-
s86gi fokdra, nevelési kérdésekben valé gondolkozdemddjdra, hdzi éle-
tének koriilményeire dltaldban. Néhdny érdekes példa zdrja be a terve-
zetet, melyek alkalmazdsi médjat illusztrdljak. Az ismertetd (Maurice
Kuhn) végiill megjegyzi, hogy a gyermek ily foka tanulmdnyozdsit
nem lehet ugyan kotelez6vé tenni a tanitékra nézve, de a tapasztalat
tantsdga szerint mind tébben felismerik kézilik annak fontossigsit
8 6nként véllalkoznak redja.

 Igen érdekes eszmét vet fel és szémol le gyakorlati alkalmazé-
84r6l Flamand Apro erkdlesi problémak cimt értekezésében. Hogy a
gyermekek erkolesi itéletének biztoesdgat noveljik, szerzé azt ajinlja,
hogy adjunk fel nekik kisebb erkolesi kérdéseket, hogy azokon néhdny
napig gondolkozzanak s azutin sajat lelkiismeretiik szerint feleljenek
redjuk. Ilyen kérdések pl.: vajjon helyes-e, ha a gyermek anyidtol
pénzt tulajdonit el, ha azt valamely szegénynek adja? Vagy ha a tanulé
fivére anyjuk tdvollétében valami kdrt tesz s az anya hazaérkezvén,
az 4rtatlan fiut véli biinésnek s fenyiti meg: mit kell ez utébbinak
tennie ? Id&sebb gyermekeknél hasonlé célbél torténeti személyek
cselekedeteirgl is provokdlhaté erkolesi itélet. A gyermekek a kapott
kérdésekre irdsbelileg feleljenek, a melycket a kit6z6tt napon az isko-
l4ban megbeszélnek. Szerzé rdmutat arra, hogy ez4ltal nemesak erkéles-
tani, hanem beszéd és irdsbeli gyakorlat is tartatik. Azt tapasztalta,
hogy a tanulék igen nagy kedvvel vesznek azokban részt, mert termé-
szete annyira eliit a mds igkolai foglalkozésok jellegét6l: szivesen
gondolkoznak és vitdznak az ily erkélesi problémdkon. Azonkivil,
hogy ily médon a gyermek onérzete és erkolesi itélete fejlddik, a
tanité hatalmas eszkozt nyer novendékei értelmi és erkdlesi fejlettsé-
gének kipuhatoldsdra. A vita természetesen maradjon elméleti jellegit,
vagyis a helytelen feleletet adé tanulét nem szabad megréni, harem
fel kell vildgosftani. Végiil szerz6é néhény folvetett kérdést kozol a
resjuk adott feleletekkel egyiitt, melyek oly érdekesek, hogy nem
mulaszthatjuk el nehdnynak félemlitését. Kérdés: ha a gyermek a
péknél észreveszi, hogy egy szegény asszony valami siiteményt elemelve
£szrevétleniil oddbb 4ll, mit kell tennie? 18 novendék zsebpénzébil
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adna a szegény asszonynak annyit, hogy megfizethetné a siiteményt,
8 gyermek azt feleli, hogy erre gondolt ugyan, de ily médon az
asgzonyt megszégyenitend s ezért a péknek adndk meg magyardzat
nélkil a kérdéses térgy drit, 2 gyermek felszélitand az asszonyt, hogy
vallja be binét a megkdrositottnak, végre 5 gyermek elmondans az
esetet édes anyjénak s arra kérné, hogy segitsen a szegény asszonyon.
Vagy: szabad-e mds kertjében lehullott érett gyimolesét szedni ?
8 gyermek megengedhetének tartja, de 36 kérhoztatja ez eljardst.
Folottébb jellemz8k a gyermeki gondolkozdsmédra nézve a fenti
(a kdrttevs gyermekre vonatkozd) kérdésre adott feleletek: 15 noven-
dék szé nélkil hagynd magdt meghiintetni fivére helyett, 11 rébe-
ezélné ez utdbbit, hogy vallja be binét, végre egy gyermek szétla-
nul tiirné ugyan a biintetést, de utébb fivérét alaposan elpdholns.

X

Az Archiv fiir die gesammte Psychologie (hrsg. v. E.Meumann)
10. (1903) kétetében Robert Morris Ogden A felnétiek és gyermekek
hangos olvasasanak psychologiajarcl értekezik. Szerzd kisérleteit az
u. n. tachystoskoppal végezte, melynek segélyével szavak vagy beti-
combinatiék bizonyos pontosan meghatdrozott idfre a megfigyeld elé
allithaték. Vizsgdléddsinak benniinket érdeklé jobb eredményei a
kovetkez6k. Minden embernek sziksége vaun egy bizonyos physiologiai
normél iddre, hogy valamely szét elolvasson: az egyéni kiilénbségek
azonban gyakorlat Altal eltiintethet6k. Az emberek az olvasds szem-
pontjdbol két csoportra oszthatok, melyek egyike az objectiv, mésika
a subjectiv typust képviseli. Az el6bbihez tartozékat merev fixatio,
viszonylagosan sziik figyelemksr, a figyelemnek kifelé valé irdnyuldsa
és objectiv hiiség jellemzi. A mdsodik typusbeliek pedig ingadozé
fixatio, viszonylagosan tdg figyelem kor, a figyelemnek befelé vald
irdnyitdsa és subjectiv magyardzatokra valé hajlandésdg dltal tiinnek
ki. A gyermekek nem mutatnak még ily hatérozott olvasdsi typusokat,
ép mert még fejletlen feltételek mellett olvasnak, de dltaldban meg-
figyel6 képességiilk még éles, szlkincsok csekély és nem mobilis.
A gyermekek mind ingadozé figyelemmel birnak s ezdltal figyelmék
kére viszonylag tdg, jellege inkdbb passiv mint activ magatartdst
tantsit az ingerrel szemben. Az olvasni tanul6 gyermek eleinte optikai
és megfelel6 hangmotorikus beidegzések alapjdn olvas, mikézben az
optikai egyiittes beidegzés hamarabb képzédik ki mint a megfelels
hangmotorikus beidegzés. A fenhangon valé olvasdshoz sziikséges
egylittes beidegzés anndl konnyebb, mentill egységesebb jelleggel és
formdval bir a sz6, de viszont anndl bizonytalanabb a szé megisme-
rése. Valamely szé megismerésénél mindig két tényez6 j6 szdmba: a
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sz6 optikai typusa és az egyes dominilé betiik. A sz6 hangképe a
kész appercipidlt optikai képhez csatlakozik; ¢ kapesolat esak mecha-
nistikusan gyakorolhaté be. Oly képzetek, a melyek folmeriilését varjuk
(Erwartungsvorstellungen) és az objective adott szavak képe felvdltva
kiizdhetnek els6bbségért a tudatban. Gyermekeknél az egyszer felvett
benyomds makacsabbul tartja magét a tudatban, mint felnGtteknél, a
vért képzetek is tehdt nagyobb szerepet jitszanak az olvasdsnal.
A figyelem koére az olvasds kozben a gyermeknél a gyakorlattal pér-
hizamosan fejlédik s maximumdt mir a 11-ik életévben éri el. Ertel-
mes szavakbdl ugyanannyi idé alatt legaldbb hdromszor annyit tudunk
olvasni, mint értelmetlen betiicombinatidkbél. Megdllapithaté, hogy a
magénhangzékat legtébbszér nem olvassuk el, hanem ink4bb beleol-
vassuk a szdvegbe. Az ily interpolatidra valé hajlam a gyermeknél
nagyobb mint a gyakorlott olvaséndl. Az épen olvasott szén kivil a
a szomszéd szok és sorok is a tudatban vannak ugyan, de nem ismer-
tetnek meg: indirect ldtdsban nem tudunk olvasni. Kezddknél a
betiizésre kevesebb id6 kell mint az olvasdsra, mig gyakorlottaknil
a megforditottja 41l ennek. Az olvasdsi hibdk iddvel csokkennek, de
teljesen sohasem tiinnek el. A befiizésben a kezdSk relative kevesebb
hibdt kovetnek el, mint a gyakorlottak. Pavrer Axos.

Kiilfoldi pzedagogiai kdnyvészet 1898—1903.*

Ament W : Die Entwicklung vom Sprechen und Denken beim
Kinde. VIIL. + 213 1. Leipzig 1899. (Wunderlich).

Balfour Graham : The Educational Systems of Great Britain
and Ireland. XXXVI. {+ 320. Oxford, 1878. (Clarendon).

Ball : Das Schulwesen der bohmischen Bruder, 217. 1. Berlin,
1898. (Gértner).

Barnett B. : Common Sense in Education and Teaching. 334. 1.
London, 1899. (Longmaus).

* A Magyar Padagogiai Tarsasig elncke egyebek kézt kivinatos-
.nak jelezte, hogy folydiratunk a kiilf6ldi padagogiai irodalom legjelesebb
termékeirdl konyvészeti Osszedllitisok alakjiban is t4jékoztassa az olva-
sokat. Az alabb kovetkezd osszedlliths a kozelmult ot év legkivaldbb md-
veit (értve a konyv alakjiban megjelent terjedelmesebb munkikat) tartal-
mazza a teljesség igénye nélkill. Minden munka czime utin feljegyeztiik
a lapszamot (aterjedelem megitélhetése végett), a megjelenés helyét, az év-
szamot és (zhrjelben) a kiadé6 czég nevét. Ezen alapvetf jegyzéket kiovetni
fogjak rovidebb id6kozokben az 1904, év elejétl megjelent munkik &ssze-
allitasai.



