HERBERT SPENCER MINT PADAGOGUS.*

Mélyen tisztelt Pedagogiai Tarsasdag !

Gyakran olvassuk, hogy minden nagy gondolkodénak van
pedagogiai hatdsa ha nem is kozvetleniil de koézvetve: vilag-
és életfelfogasunk befolyasolasa révén. Mert valoban, hogy mit
ohajtunk utédaink nevelésében elérni, hogy mily erkolesi esz-
ményt szeretnénk benndk megvalésulva latni, hogy mily ismere-
teket és azokat miképen: mily rendszerben és Osszefiiggésben
chajtjuk altaluk elsajatittatni — mindez végelemzésben attdl
fiigg, hogy mily conceptionk van a vilagrol, az életr6l s az emberi
szellemrdl dltaldban. Idevdgd nézeteink pedig megéreznek minden
1j idedat s azok behatdsa alatt sziinteleniil médosulnak, vagyis
szellemi életiinkkel sziikségképen fejlédnek és valtoznak psedago-
giai kotelességeinkrdl alkotott eszméink is.

Bz atalakité hatast legnagyobb mértékben az oly gondol-
koz6 gyakorolja, ki nemecsak viliag- és éleinézetiinket, roviden :
philosophidnkat gyarapitotta nem egy ponton 1j elemekkel, hanem
aki ritka mélységgel és éles latassal kozvetleniil is foglalkozott
a nevelés és tanitds nagy és nehéz probleméival. Herbert Spen-
cernek ily szerep jutott az emberi gondolkodéds evolutidjaban s
igy e hatalmas szellem teljes padagogiai hatésat csak ugy idéz-
hetjiik fel elménkben kell6leg, leréva ezaltal emléke irant valo
tisgteletiinket, ha nemcsak sziikebb értelemben vett paedagogiai
nézeteit tekintjilk, hanem egyuttal azok gyékerét és kutforrasat,
vagyis fébb philosophiai eszméit is, Ez eljardssal nemesak azt nyer-
jik, hogy egész mélységiikben aflatjuk Spencer paedagogidjanak
tulajdonképeni értelmét és jelent§ségét, hanem minmagunk is

* A Magyar Paedagogiai Thrs. 1904. febr. 20-iki lésén tartott fel-
olvasds,
Magyar Paedagogia. XIII. 3. 9
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nem egy ponton vonhatunk le philosophidjabél oly padagogiai
kovetkeztetéseket, amelyeket gondolkodénk csak futélag jelzett
vagy egyatalan nem is érintett.

Herbert Spencer kiilsé életér6l kevés a mondanivalénk :
egyhangu és visszavonult mint szamos nagy boleselgé. 1820
aprilis 27-én sziiletett Derbyben. Atyja kivalé tanité volt, ki
kiilondsen az 6nallésagot és az onfegyelmezés képességének meg-
teremtését célozta tanitvanyaiban. Ugy latesik bolesésziink peda-
gogiai eszméinek kialakuldsara kiilonésen nagy hatéssal volt e
példa. Sziilei methodistdk voltak; atyja azonban késébben a
queekerekhez vonzédott, aminek az lett 8 kovetkezménye, hogy az
ifji Spencer mindkét felekezet istentiszteletét latogatta. Eleinte
tgy volt, hogy atyja nyomdokaiba lépve ugyancsak tanito6 lesz, de
inkdbb vonzotta a mérnéki palya, melynek nyoman mind mélyebb
mathematikai és természettudomanyi tanulményokba mélyedt.
Vilagnézete lassan fejlédott: philosophidjanak alapgondolatat: a
fejlédés elvét eleinte kiilondsen Coleridge és Schelling befolyasa
alatt metaphysikai vildgitdsban latta, amennyiben a socialis stati-
karél irott mivében (1850) a fejlédést isteni eszmének tekintette,
melyet meg kell valositanunk. KésGbben az evolutio gondolatat
mindinkdbb megtisztitotta e transcendens teleologiai elemekt6l 8
azt mindjobban causalis alapon fogta fel. Legnagyobb hatassal
voltak red Lamarck és Darwin tanai, tovdbbé Lyell geologidja.
A tarsadalmi fejlédést is mindinkabb mint a szerves evolutio
eredményét fogta f6l, melyet nagy psychologiija, ethikaja és
sociologidja vildgitottak meg, mig az alapelvekrdl irott miive
(First Principles) a fejlodés fogalmat legaltalanosabb feltételeiben
fejtegeti. Szdmos tudomanyos tanulmany, melyek kozil egyik
legértékesebb az «Ertelmi, erkolesi és testi nevelésrély sz6lé érte-
kezése,* politikai cikke, magyarazzak vilagfelfogasanak egyes kér-
déseit. Spencer késébben mindinkabb tisztén az irodalommnak élf,
mikdzben azonban nem vesztette el fogékonysdgit az élet apré
oromei és idité szorakozasal irdnt. Vidam és dertlt maradt mind-
végig mint philosophidja, mely az élet orok ifjusdgat hirdeti.
Dacéra gyenge szervezetének és betegeskedésének ritka magas
kort ért el: 83 éves koraban, 1903. december 9-én halt meg.

* Magyarul megjelent Dr. Oreg Janos és Losonczy Istvén forditd-
siban. 2. kiad. Budapest 1898.
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Herbert Spencer az evolutionista synthetikus bolesészet
megalkotéja. Philosophidjanak alapeszméje, melyet minden téren
igazolni iparkodott, az, hogy minden valésig fejlédésben van s a
kosmikus evolutiotél a tdrsadalmi fejlédésig ugyanazon nagy -
torvényszeriiség uralkodik. Mar elétte a tudés kilonbozs dgaiban
feliitotte fejét a fejlédés mnagy gondolata s valt fokozatosan a
tlinemények magyarazé elvévé. A renaissance nagy szellemi moz-
.galma végelemzésben a tarsadalmi haladis eszméjét sziilte, mely
& francia forradalomban t6rt ki elementaris erével. Kopernikus és
Kepler felfedezésel pedig a természeti vilag jelenségeinek magya-
razatiba vitték be a folytonos valtozds és a complexebb allapotba
valé atmenet eszméjét, melyet Kant és Laplace kosmologikus
elmélete épit ki a szervetlen vilagra nézve, mig a szerves élet
magyardzatdban Lamarck és Darwin tanai értékesitik e szem-
pontot. Spencer philosophiaja ebbdl a szempontbél nem egyéb
mint az ily médon létrejové dynamikus wvildgfelfogdsnak rend-
-szeres kiépitése. A fejl6dé tudomany kimutatta, hogy minden
-szlintelen viltozdsban van vilagunkban ; kés6bben mindinkabb be-
latjak hogy az egyetemes valtozas nem Orokos visszatérése ugyan-
-azon tineménynek, mert a valtozé egyuttal tartalmiban gazda-
gabb s mind bonyolultabb lesz. Igy érik ki az egyetemes vildg-
fejlodés eszméje, melynek fontossiga annal inkdbb ndvekszik az
#jabb tudomanyban, mert Kant kritikaja és Comte positivismusa
nyoman mindjobban f6lismerik a kutatdk, hogy a tudomanyos
magyardzat sohasem lehet egyéb mint bizonyos térvényszeriiség
kimutatdsa a jelenségekben szemben a metaphysikai gondolko-
déssal, mely transcendens mozzanatokkal akarta vilagunkat és
8letiinket érthetévé tenni. Herbert Spencer folismerte, hogy
ez uton haladva a philosophia idealjat az kell hogy képezze,
hogy a részleges tudomanyokban kimutatott térvényekbdl a leg-
4ltalanosabb érvényii térvényeket vonja le. Mindennek legegyete-
mesebb jellegét bolesésziink a fejlédés mozzanatdban taldlta meg:
a legaltalanosabb torvények tehat, amelyek tgy a természeti
torvények lesznek. Ez Spencer philosophigjénak programmja,
mely érvényben marad még akkor is, ha az 4ltala formulazott
torvények némelyikérdl ki is mutatja a haladé tudomdany, hogy
tévesek vagy modositasrd szorulnak. Epen igy maradando vonésa
© bolcsészetnek a synthetikus modszer, mely abban 4ll, hogy
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Spencer a fejlédés nagy torvényeit s a vilagevolutié formmulajat
nem bizonyos elvont fogalmak speculativ elemzése 4ltal akarta
meghatirozni, mint Hegel, hanem az egyes positiv tudoményok
eredményeinek csoportositisa, synthesise 4ltal. Joggal allithat-
juk ugyan, hogy a Spencer altal ily médon felallitott torvények
mint vildgtorvények kétségkiviil mindig fognak hypothetikus ele-
meket tartalmazni mar azért is, mert hiszen megfigyeléseink
korébe csak a mindenségnek egy elenyészd, talan végtelen kis
része esik s igy az annak alapjan levont torvények tér- és idében
valé absolut érvénye sohasem igazolhatd, de tagadhatatlan, hogy
ilynemii torvények formulazdsa ezentul szitkségképen a philoso-
phiai kutatas egyik f6céljat kell hogy képezze.

Mily behatdssal van a fejlddési elv pedagogiai eszméinkre ?
Bz az els6é kérdés, amelyet vizsgalnunk kell.

Mielétt erre a valaszt megadndk, legyen szabad azon meg-
gybzédésemnek kifejezést adni, hogy bdr a p=dagogia valéban
nem egyéb mint alkalmazott bolesészet, de hozzd kell tennem:
megeérett bolesészet. A philosophiai s az ebbdl fakadé altalanos
padagogiai discussio eredményeinek még hosszas érlel§dési folya-
maton kell altalmennitk, mig a gyakorlati pedagogiai téren nyu-
godt lelkiismerettel alkalmazhatokks valnak.Ezt parancsolja nem-
csak a gyakorlati peedagogia ethikdja, mely tudataban lévén amaz
dridgi feleldsségnek, melyet magdra vesz az, ki a j6v6 nemzedék
képzésébe 1) elemeket vesz fel, s melynél fogva az elméleti tér-
gyaldsnak csak igen kiforrott elemeit szabad a gyakorlati életre
atvinniink, hanem a gyakorlati élet conservativismusa, mely p=da-
gogiai kérdésekben 6szténszeriileg a legnagyobb, all utjaban annak,
hogy elméleteinket rogtén gyakorlatba vegyiik. Es ez nagyon jél
van igy, mert ez biztositja, hogy a pwmdagogiai praxisba csak a
valéban &tsziirt emberi belatasok nyernek bebocsattatast. Ezért a
kovetkezd fejtegetések csak elméleti jellegiiek lehetnek még s
a lelkiismeretes kutaté elétt valdsziniileg sokdig csak ilyenek
maradhatnak.

Ha igaz, hogy vilagunkban minden sziintelen fejlédésben
van, akkor az els6 kovetkezietés, amelyet a fejlédés philoso-
phiajébol szempontunkbél levonhatunk az, hogy valamint orok
tarsadalmi formuldkrél nem Dbeszélhetiink, tgy orok és valto-
zatlan pmdagogiai kategoridkrél sem lehet szo. Vagyis nagy-
foku dogmatismus nélkiil nem sz6lhatunk a nevelés és tanitds
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akdr mddszeres akdr intézményes orok és valtozatlan formairdl
Mas széval: a peedagogiai cselekvésnek a tarsadalmi evolutid-
hoz kell alkalmazkodnia s egy eljarasunk vagy intézményiink
se akarjon egyéb lenni, mint a tarsadalmi fejlédés s &ltalaban
az emberi szellem evolutiojanak ma elért fokabdl fakado cselek-
vési méd. Pedagogiai eszméink fejlédésképes voltat nem szabad
szem el8l téveszteniink s ez mérsékelje a pedagogusok ama
gyakori merev dogmatismusat, mely minden véaltoztatéast a limine
elutasit &8 onmagukat tualélt tanitasi és nevelési formakat azon
cimen tart fenn, hogy azok orékérvényiiek. Joggal mondhatjuk,
hogy valamint a positiv tudomany haladésat teljesen lehetetlenné
teszi, ha a kutaté nem tartja szem el6tt azt a lehetéséget, hogy
az eddigi eredményeket kritikailag mindig csak ideigleneseknek
tarthatjuk, melyeket a holnap tudominya taldn méir megdont
vagy modosit, ép gy a pmdagogiai belatas fejlédését is lehetet-
lenné teszi az 6rok paedagogiai kategoridkra épité dogmatismus.
Hogy egy példat emlitsek : aki a gorog vagy latin nyelv tanitasat
azon alapon védi, hogy azok az emberi szellem 6rok és valtozat-
lan sziikségleteinek felelnek meg, nem pedig csak korunk dltala-
nos miveltségének kovetelményei, amely kivetelmények érvénye
és jogosultsdga a kulturalis fejlodéssel taldn csokkenni fog, vagy
végleg elenyészik, az nyilvan utjat allja e ponton a padagogiai
elmélet és gyakorlat fejiédésének. Ennyiben bétran mondbatjuk,
hogy az evolutio elve, mely e fejlodésképes, a sziinteleniil halado
tudomany conceptiéjat juttatta diadalra s ezaltal hivatva van
véget vetni a tudomanyos dogmatismusnak, épen tigy a padago-
giai dogmatismust is hovatovabb ala fogja dsni.

A fejlédési elv befogadasit a pedagogiai gondolkozasba a
gyakorlati élet voltaképen mar megtette. Ep a renaissance ota
kiilénésen, amidén mint lattuk az evolutionismusra vezeté dyna-
mikai vilagfelfogas megindult, t6bb-kevesebb ontudatossiggal a
pxdagogusok folyton fejlesziik az elméletet és a gyakorlatot s az
djkor taniigyi politikija még a legcomservativebb kezekben is
mindeniitt arra torekszik, hogy a kor véltozé és fejlédé sziikség-
leteihez alkalmazza a nevelést és a tanitast. A fejlods és fejlédés-
képes iskola gondolata ma mér kiozhely s igy bér sokan conser-
vativ aggodalmaikban fdznak az evolutié gondolatatol — két-
ségtelen, hogy ez utébbi nem kivin egyebet a pedagogiatél mint
amit a renaissance 6ta mdar folyton gyakorol : hogy éntudatosan
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fejleszsze a nevelési behatdst minden téren az emberi szellem és
8 fejlédé tarsadalom sziikségleteibez képest. A philosophia itt is
mint annyi mds kérdésnél csak Sntudatossd teszi azt, amit tényleg
mir régota gyakorlunk. Az aggédékat pedig megnyugtathatjuk
avval, bogy az evolutio elve legkevésbbé forradalmi jellegti prin-
cipium, mert jol értelmezve épp a lassu, fokozatos véaltoztatist
kivanja, mert tudja szemben a XVIII. szazad rationalismuséval,
hogy a valé élet a maga hagyomdnyai s megrogzott cselekvési
moédjai folytdn szilkségképen csak lassan valik meg a régitél,
hogy ép ezért forradalmi jellegii reformokkal mélyrehaté valtoza-
sokat semmiféle téren sem érhetiink el. Ennyiben az evolutio elve
nemhogy a peedagogiai relativ conservativismust és Gvatossagot
tamadna, inkdbb azt tudomanyosan igazolja s elényeit feltdrja.

Herbert Spencer vildgfelfogisanak pazdagogiai kovetkezmé-
nyeit vizsgalva az el6bbinél még fontosabb pontnak bizonyul,
hogy kozelebbrél megtekintve, mint ezt mas 6sszefiiggésben korunk
szamos gondolkoddje felismerte, életfelfogasunk s igy paedagogiai
gondolkozasunk kozpontjaba egy 4j fogalmat &llit. Hogy ezt
megérthessiik, emlékezetiinkbe kell idézniink, hogy Kant és Comte.
philosophidja végsé kovetelményeikben épen tgy megsemmisi-
tették a peedagogiai behatds transcendens magyarizatat, mint
ahogy vildgunk és életiink értelmezésébél altalaban szdmiizték
azt. Ha igaz, hogy vilagunkat és életiinket transcendens alapon
nem magyarazhatjuk mint a dogmaiikus bdleselkedés hitte, akkor
csak egy lehetdség marad hatra, hogy t. i. viligunkat és életiinket
amennyiben egyaltalan megérthetjik csak dnmagukbol magya-
rdzhatjuk. Széval a tudoményos pmdagogiaban épen dgy mint a
kritikai philosophidban altalaban problemaink fejtegetése alapjaul
valamely smmanens fogalmat kell venniink, mely amellett, hogy
a tapasztalasbdl ismerjiik, Osszes torekvéseink egységét jelenti,
azokat kozos gocpontban egyesiti. E fogalmat Spencer philoso-
phidja voltaképen az élet conceptigjaban talalta meg s tette osszes
emberi torekvéseink vizsgalatinak és a pedagogidnak is alapjava.
A fejlédés, a minél gazdagabb, minél teljesebb élet felé torekszik
8 igy a nevelés célja is a minél hatalmasabb, minél igazibb élet
létrehozasa kell, hogy legyen. Némelyek az ész kimtivelésében,
masok a boldogsiaghan vagy az erényben keresték a nevelés céljat,
de Spencer philosophidjanak magaslatirél tekintve mindez csak
részjelensége a teljes, a hatalmas, az igazi életnek. A nevelés és
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tanités célja Spencer szemében a sz6 nemes értelmében vett jol
valé élés, mely minden tehetség kifejlesztésében 4ll. Az egészsé-
ges, igazi élet egyuttal kifejlett szellemi életet, boldogsigot, josa-
got és erdt jelent. s kozelebbrél szemiigyre véve a padagogiai
eszménynek az evolufio boleseletébdl fakadd ezen conceptidja
ismét csak ontudatossd teszi azt, amire a gyakorlati padagogia
mindig torekedett. Vézelemzésben ugyanis a nevelés céljat, bar-
mily vonast is emeltek ki kiilonos gonddal a pmdagogusok és
boleselék, mindig az emberi élet valamely eszménye képezte. Ez
all egyarant a gordg nevelési idedlra, mint a theologiai elméle-
tekre nézve, mert hiszen midén ez utébbiak a nevelés céljat a
foldontuli életre valo el6készitésben pillantjak meg, ugyancsak az
emberi élet egy eszményének megvalésitasara térekszenek, miutdn
a foldontuli élet fogalmat is csak a mi jelenlegi életiink idealiza-
lasa 4ltal, vagyis tapasztalatunkbél meritett elemekbdl alkothat-
Jjuk meg. Az evolutio bolcselete tehat, mely végsé kovetkezmé-
nyeiben a kibontakoz6, sziinteleniil fejlédS és elSretors élet
fogalmat allitja padagogiai gondolkozdsunk kézpontjaba, ontuda-
tossd teszi s ezaltal mintegy kozelebb hozza azon idealt, melynek
megvaldsitdasin minden idSk neveléi dolgoztak. Az életnek dnma-
gdért valé kultuszat hirdeti, mert hiszen csak dogmatikus Gndmi-
téssal gondolhatjuk, hogy egyaltalan lehetséges egyébre is tore-
kedniink. Az igazi, a sokoldalu kifejlsdott élet a gordg és a
keresztény életidedl egysége, mert nemesak az erdt, de az altruis-
must is a legnagyobb mértékben magéba foglalja. Ks e ponton
Spencer optimismusa nagyobb mint barmely més gondolkoddé:
rendiiletleniil hisz az élet folytonos fejlddésében és mélyiilésében,
mely végre az altruismust teljesen automatikussd fogja tenni a
mesgsze jovében, midén a tarsadalmi viszonyok complikélodasa
kovetkeztében mindinkdabb azonosulvdn az 6nérdek és kozérdek, az
egoismus és altruismus is azonosulni fognak. Batran mondhatjuk,
hogy eddig egy gondolkod6 sem nyitott ragyogébb, szebb perspek-
tivat a peedagogidnak, mint ép Spencer, ki az élet sziikséghképi
tokéletesedését s ezzel a sziintelen értelmi és erkolesi haladéast
a valésig hajthatatlan determinismusaba kapesolta. A tokéletes
élet megvalésulésaban a régi gondolkodék és pmdagogusok csak
kétkedve hittek, az élet valldsi magyardzata csak egyes kivilasz-
tottak altal elérhetének tanitotta azt, evvel szemben Spencer
mintha azt mondana: az egyesek elmulnak, de az emberiség
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mint egész sziikségképen és folyton halad a tokéletes élet ragyogé
eszménye felé, amelyet hovatovibb meg is fog valdsitani.

Pxdagogiai eszméinknek a fejlédé élet fogalma kozé valo
csoportositisa méds szempontbél is joval magasabb idealt tiz
elénk mint a régebbi elméletek akarmelyike, amennyiben &ltala
a rovidlaté utilitarismust egyszer s mindenkorra tilhaladjuk. Az
evolutionismus ugyanis fogalmandl fogva nem lehet utilitarius,
sem ontudatosan eudzmonistikus a szellemi élet jelenségének
magyarazdsaban s igy a paedagogidban sem, vagyis nem magya-
razhatja Osszes cselekvéseinket végelemzésben, mint valamely
hatérozott cél felé valo torekvés puszta eszkozeit. Mert hiszen az
élet maga folytonos fejlédésben van s igy jovd fejleményeit még
nem is ismerhetjiik: a valédi cél tehat az élet fenntartisa és
gazdagitisa, mely torekvés bizony gyakran boldogtalansigot sxziil.
Spencer ethikija is ebb6l a szempontbdl itélendé meg: a bol-
dogsdg nala végsé kovetkezménye, de nem oOntudatosan el6ké-
szitett célja az életnek és az erkolesi cselekvésnek.

Az élet kultusza képezi tehat Spencer pzdagogiai eszméi-
nek alapjat. Ezért hangsulyozza az «értelmi, erkolesi és testi
nevelésrély 8z616 miivében, hogy a tudas értékét is az szabja meg
elsé sorban, mennyire timogat benniinket az élet sziikséges fel-
tételeinek megértésében. Ramutat arra a visszéssagra, hogy mig
a gyermek fejét teletdmjiik a legelvontabb és a leghaszontala-
* nabb dolgokkal, mitsem tanitunk arra nézve, mint kelljen egész-
ségét megdvnia. Tanitanunk kell tehat az élettant és a mnevelés-
tant is, mely utédaink életének helyes irdnyitdsira képesit. Az
élet fenntartisa és dpolasa kotelesség s elhanyagoldsa bin: az
egészséges és vidam ember mdr megjelenése altal is — mondja
Spencer — dertit és életkedvet terjesztve maga koriil, gyakran
tobb jot tesz ezaltal embertirsaival, mintha céltudatosan miikod-
nék javukra. Hat még ha hozzdveszszilk, hogy csak egészséges
embernek lehetnek igazén egészséges utodjai, egészségiink dpo-
l4sa kétszeresen kotelességiinkké valik! Spencer kiilsnben tavol all
2 tanitdsi utilitarismustél, mint ezt a miivészeti nevelésrol sz6lva
maga is kiemeli. Maga a tanitdsi modszer az élet fejlodésé-
nek megfeoleld legyen, ahoz sziinteleniil alkalmazkodjék, midltal
ugy a tanulé mint a tanité gyotrédésének véget vetiink s csak
ily alapon lehet sz6 arrdl, hogy a gyermek képességei egyuttal
fejlodjenek. Spencer tehat Pestalozzi elvét fogadja el, de azt
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tobb lényeges ponton modositja. fgy utal arra, hogy Pestalozai
verbalismusa arra mutat, hogy e psdagogusnak még nagyon
tokéletlen fogalmai voltak az emberi tehetségek fejlédésérsl. Fo-
elv, hogy az egysgeriirl haladjunk az Gsszetettre, a hatirozottrol
a hatirozatlanra, a concrefrol az elvontra. A gyermek nevelésé-
nek modja és beosztisa feleljen meg az emberiség torténet
fejlédésének; az ontevékenységet és Onképzést lehetlleg tamo-
gatni kell a névendékben. Valamint Rousseau, azt kivanja, hogy
a lehet6 legkevesebbet kelljen megmondant a gyermeknek s a
lehet6 legtobbet felfedezietni vele. Minden nevelési tervnek préba
kove: vajjon okoz-e a névendékeknek gydomyoriiséget vagy nem ?
Az activitdsra vald hajlam olyan természetes a gyermekben, hogy
csak kéros esetekben hidnyzik s a mi igazan neki vald, amit iga-
zan megért, azt kedvvel is fogja tanulni s 6nmaga fog szamos
dologra rajutni. «Sajat ostobasagunkbol 8 nem a gyermekébél ered
azon sziilkség — mondja keményen — hogy folytonosan kell neki
mindent mondogatnunk». A gyermek természettol fogva torekszik
tobbet tudni s oriill ha magiban tj tehetséget bir felfodézni:
tehat csak iranyitani kell tudni, hogy kedvvel tanuljon. Spencer
a nevelésben épugy mint a politikaban ellensége a sok beavatko-
zdsnak és administralasnak s itt is sziinteleniil hirdeti, hogy a
dolgoknak sokkal t6bb 6nszabalyozd képességiik van s a gyermek
el nem rontott osztdnei sokkal megbizhatébbak, mintsem gondol-
nék. Ez képezi az erkolesi nevelésrdl alkotott becses eszméinek
i3 alapjat. Bolcselénknek a szabadon kibontakozé élethe vetett
mély hite itt termi legszebb gyiiméleseit. Azt kivanja, hogy a
gyermek Onmagat nevelje: amennyiben hibas cselekedetének
kovetkezményei nem f6benjardak, engedjik, hogy azok karat
érezze és tapasztalja : csak igy lehet igazi, é16, egész ember beléle.
Tly médon mar kora ifjusdgiban megtanulja, amit késébb az
élet anndl keservesebb modon értetne meg vele, hogy tetteinek
kovetkezményei elkertilhetetlenek. Ezért ne a neveld biintessen,
ami altal csak a gyermekben és énmagaban keserii szenvedélye-
ket ébreszt, gyiiloletet kelt 6nmaga irant s esetleg kovetkezetlen-
ségbe esve a gyermeket a tilalom kijatszasara készteti, hanem
engedje, hogy a gyermek maga szenvedjen helytelen tettei kovet-
kezményeitél. Ezaltal elérjitk azt is, hogy sziil6k és gyermekek
kozott lehets legkevesebb lesz az Usszeiitkdzés, de egyuttal a
neveld is 6nuralomra szokik haragja kitoréseivel szemben. «A neve-
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lés helyes rendszere — mondja Spencer — kétszeres aldast
eredményez, megaldvan azt, aki nevel, valamint azt, ki e neve-
1ésben részesiil.»

A testi nevelés kérdésénél bolesésziink szintén az oly elja-
rigokat ostorozza, melyek a gyermek helyes Gszténében valé
kételkedéshbol fakadnak s ramutat azon szervezeti karokra, melye-
ket edzés cimén gyakran a gyermekekre ziditunk.

Spencer életfelfogisinak e jellemzé alapvonasa: az indi-
vidualis élet 5nképzd és 6nszabalyozo erejébe vetett hite azonban,
mely az individualpsedagogiai kérdésekben kitiinG vezetének bi-
zonyul, socialpmdagogiai problémak targyaldsanal oly tulza-
sokba viszi, melyet sem az elmélet nem helyesclhet, sem a
gyakorlat nem koévethet. Spencer nagy ellenszenve az allami
beavatkozasok és szabalyozisok ellen ezen a téren is szembe-
8z0ko és nem egyszer igazsdgtalannd teszi. Csodslatos egyoldalu-
gaggal az dllami nevelésben és tanitiasban ecsak az arnyoldalakat
latja : & tankotelezettséget az egyéni szabadsag elleni merénylet-
nek mindsiti s az Adllami vizsgakrdl pl. dgy nyilatkozik, hogy
gohasem tudta min csodalkozzék inkabb: a kérdezd vagy a jelolt
ostobasdgan ? Nem latja, hogy az altalanos tankotelezettség,
melyet minden kulturallam hovatovabb megvaldsit, ép a tarsa-
dalmi és erkolesi fejlédésnek szikségképi productuma, amennyi-
ben az nem egyéb, mint az utédokrdl valé gondoskodas legma-
gasabb nyilvdnulata. Az dltalanos tankotelezettséggel azt célozzuk,
hogy minden ember ellattassék ama szellemi fegyverek minimu-
méaval, melyek a létért valé sikeres kiizdelemre képesitik a mai
tarsadalomban ; azt akarjuk vele, hogy ne a tudatlan és gyakran
koz6mbos sziilék onkényére vagy joakaratira legyen bizva gyer-
mekeik értelmi és erkolesi kimitivelése. Hogy e kényszer néme-
lyeknek nem tetszik, nem bizonyit ellene: az erészakos boldogitani
akaris elvét a pmdagogiaban elvégre is fenn kell tartanunk,
kiilonben a gyermek tetszésétdl is kellene fiiggévé tenniink vajjon
neveltessék-e, vagy sem ? Spencer idevigé nézetei politikai, admi-
nistrativ nihilismusdval fiiggenek 6ssze, ez pedig viszont sociolo-
giai conceptiéinak egyoldalusigiban gyokerezik, mely csaknem
kizérélag az individualismus jogait ismeri el. E sajatsdgos elfo-
gultsiga nagyrészt onnan ered, hogy a tarsadalmat mint organis-
must vizsgalta, mely allaspontjat ugyan in thesi késébben meg-

.tagadta, de. azért a tarsadalmi életnek tiszt4n naturalistikus.
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felfogasa gondolkodésaban mindvégig nyomokat hagyott. E pont
bévebb fejtegetése azonban nem foglalkoztathat most benniinket :

csak Spencer egy masik, ugyanazon forrasbél fakadé tévedésére
legyen szabad ramutatnunk, mely fanatikus kovetdi kezében
pzdagogiai kart is okozhat, igazolva Schopenhauer ama monda-
sat, mely szerint a nagy szellemek kozés atka, hogy ép tévedé-
geik talalnak legtobb hivére.

Spencer ugyanis végelemzésben csak egy fajta ismerést és
tudomanyt ismer, t. i.: a természettudomdnyt, s magit a térsa-
dalmi evolutiét is ebbdl a szempontbol tekinti. Amig a természeti
és a szellemi tudomanyok analogidja modszertaninak mondatik,
mely azon szabalyban ormollik, hogy a szellemi és a tarsadalmi
jelenségeket is csak empirikus ufon, tehdt nagyban ugyanazon
methodusokkal ismerhetjiik meg mint a természeti tiineményeket,
vagyis hogy a tirsadalmi jelenségekben is hasonlé determinismust
kell keresniink és feltenniink mint a természeti vildgban, addig
ez allaspont ellen nem lehet kifogdsunk. De mihelyt Spencernél
azon torekvést latjuk, hogy a tarsadalmi életet egyediil, mint
magasabbrendi biologiai terméket tekintse, akkor mar nem kovet-
hetjiik, mert hiszen a tarsadalmi élet mar egyuttal szellems élet,
mely oly specifikus jellegii, ismeretelméleti forrasdra nézve annyira
eliité azon mddtél, amint a kiils6 tapasztalati valésagot megismer-
jik, hogy aki féleg csak a megegyezd vonasokat latja tarsadalom
és organismus kozott, az soha az el6bbi sajatos vonasait nem
értheti meg. Es valéban Spencer ebbe a hibdba esett, amit leg-
jobban az illustral, hogy ép azt a mozzanatot kiesinyli gy tudo-
méanyos (sociologiai) mint pedagogiai szempontbél, amely Comte
mély szavai szerint ép a tarsadalmi élet specificumat képezi
szemben a biologiai folyamatokkal: a térténelmet. Sociologiai
naturalismusinak egyoldalusdga, mely tavolrél sem szitkségképi
kovetkezménye a positivismusnak, itt elfodi el6le azon igazsdgot,
hogy a tdrsadalmi élet valamely mozzanatit, ép mert abban az
egyes emberek individualitisa oly dontd szerepet visz, nem lehet
altalanos biologiai formulakkal egyediil megértetni: erre a tirsa-
dalmi fejlédésnek concret magyarazata vagyis ép tdrténelem kell.
Spencer e ponton elvessztette érzékét a valdsag irdnt: maga is
abba az ideologidba esett, mely ellen ép a positivismus és az
evolutionismus bolcselete minden téren oly sikerrel kiizdstt. Eat
az ideologikus vondst Spencer rendszerében nekiink pedagogu-
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soknak, kik hivatva vagyunk az emberi élet helyes conceptiojat
a gyakorlatban értékesiteni, killonos gonddal kell elkeriilniink,
midén az evolutio boleseletének pedagogiai kovetkezményeirsl
elmélkediink. Mert csak igy érhetjiik el, hogy Spencer tanai nyo-
méban nem ideologia, hanem igazi, fejlédésképes élet fog fakadni.
Pavrer Akos.

EGY FRANCIA TANARNO MUNKAJA
A TANARKEPZESROL.*

(M. Dugard. De la Formation des Maitres de I'Enseignement secondaire
a I'Etranger et en France. Librairie Armand Colin.)2

Kiilfoldon és nglunk is &llandéan napirenden van a tandrkép-
zés. Sokat szellGztetik e kérdést folydiratokban és ondllé miivekben.
Mér alig tudjuk szdmon tartani mindazt, a mit e tdrgyban napvildgra
boesdtanak, B kérdés tdrgyaldsa mdr a wult szdzadbdl jutott rdmk
orokill. Ha némi megolddst taldlunk is, dgy hiszem, dllandéan ott
fog lebegni a fejiink felett a megolddsra véré problémék jegyzékében.

A tandrképzés gazdag irodalmébél egy nagy gonddal és szere-
tettel, sok tuddesal és koriiltekintéssel irott munkdra dhajtom felhivmi
kartdrsaim figyelmét, M. Dugard kisasszonynak, a périsi Liycée Molidre
tandrnéjének ily cimid mivére: De la Formation des Maitres de
! Enseignement secondaire a U Etranger et en France.

Az idézett munka nem elméleti theorigk, nem psedagogiai elme-
futtatdsok, nem megoldhatatlan nagy tervezgetések gyijteménye, a mi-
lyen természetli irodalmi terméket nem egyet taldlunk a tandrképzés
kérdéseir6l is. Dugard konyve nem 4ll el6 nagyképiiskods fejtegeté-
gekkel, melyekbél vajmi kevés tarthat igényt életrevalésdgra, hanem
csakhamar szétpukkan, mint szappanbuborék, legfeljebb csak néhdny

1 A Magyar Paedagogiai Tars. 1904. febr. 20-iki ilésén tartott fel-
olvasés.

2 M. Dugard. k. a. nagy irodalmi tevékenységet fejt ki a pedagogia
és a tirsadalomtudominy terén. Ezen irdnyu irodalmi munkéibél kieme-
lem a kivetkezbket:

Lo culture morale. Lectures de morale théorigue et pratique. Paris
Armand Colin.

De VEducation moderne des Jeunes filles. Paris Armand Colin.

La Société Ameéricaine. Mceurs et Caractdre. La Famille. — Role
de la feume. Keoles ef Universitds. Ouvrage couronné par I'Académie
francaise. Paris Hachette et Cie.



