A POSITIV PADAGOGIA ALAPELVEIROL.

I. A tudomdnyos pedagogia alkalmazott physiologia, lélek-
tan, ethika, wsthetika, logika és tdrsadalomtan.

Physiologia, a mennyiben a tudatfolyamatok a mai tudo-
mény tanfisdga szerint csak elvondsban szakithatok el a szervezeti
élettol s igy oly nevelés, mely ez utébbit figyelmen kivil hagyja,
sikerre nem szdmithat. A nevelének tehdt physiologusnak is kell
lennie s a legtobb pedagogiai félszegség onnan ered, hogy a testi
es a szellemi nevelés (taldn maradvényaként azon metaphysiké-
nak, mely test és lélekben két substantiat lat) két kozeg: az orvos
é3 a tanité kozott oszlik meg, a mi természetesen mindig egy-
oldalasdgra vezet, ha az orvos egytttal nem psedagogus és ha a
neveld bizonyos fokig nem-jaratos az orvostudomdnyban.

Lélektan, a mennyiben a nevelési functiék oroszldnrésze a
tudatfolyamatokra valé kozvetlen behatésban 4ll s igy ezek tor-
vényeit, foltételeit és fejlédését a nevelének behatéan kell ismernie.

BEthika, a mennyibeﬁ az embert a vald vagyis a tdrsadalmi
életre neveljuk, tehdt fégondunkat a noévendék erkodlesiségének
kifejlesztésére kell forditanunk, a mi nézetiink szerint nem egyéb,
mint az egyén legnagyobbfokd, tehdt mdr érzileti adaptatioja a
tirsadalmi élethes.

Az msthetikdra a miivészeti képzés feladatainak megolddsd-
ndl van malhatatlanul szitkségink.

Logika, a mennyiben valamely tudomény tanitisdnak egy-
reszt a tanitando disciplina, mésrészt az emberi gondolkodas ter-
mészetehez kell alkalmazkodnia, a mely irdnyban ép a logika ad
utmutatédst.

Végre a neveléstudomdny alkalmazott térsadalomtan (socio-
login), mert egyrészt az egyén tudatélete csaknem minden izében-
tarsadalmi productum, mdsrészt a nevelés maga tdrsadalmi be-
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hatds, melynek elmélete csak az dltaldnos sociologiai igazsigok
alapjin alkothaté meg.

A p=dagogia tehdt sem elvont alaptudomény, sem nem o6n-
6116 disciplina, hanem tdbb, nagyrészt philosophiai tudomanyok
igazsfigainak alkalmazdsa. Kp ezért az dltaldnos p=dagogia, mely
a nevelés és tanitds alapelveivel foglalkozik, nem vdlaszthato el a
philosophiatél : mert hiszen a nevelés czéljinak fogalmazvanya —
melyt6l minden egyéb kérdés fiigg — azon conceptién fordul meg,
a melyet az emberi életrél és a vilagrdl alkotunk. Nem is kivdnatos,
hogy elszakittassék a bolcseletts], mert ez dltal éltets gyokerétsl
valasztatik el és csakbhamar anachronistikussd, elmaradottda vilik,
mely irdnyelvek nélkul, letiint vildignézetek eklektikus osszevegyi-.
tésébol él. De viszont egy 1) philosophia, vagyis a vildg és élet egy
0j- fogalmazvdnya, kell, hogy 4lldspontja kovetelményeit peda-
gogiai szempontbél is kifejtse, mert ez Ugyszélvén az egyetlen
maédszeres G, a mint a gyakorlati életre hathat és elveit dtviheti
az 1) nemzedékbe. Tudomdnyunkra tehit nem alkalmazhato
minden izében azon postulatum, hogy a mint positivvé vdlik, on-
dllésuljon a philosophidtél: mert mar az dital, hogy positiv, vagyis
modszereit és czéljat a positiv tudoméanybdl és nem metaphysikai
«fogalmakbél» meriti, mér a positiv bolesészet bivének vallja
magit és ha a visszaesés veszélyét el akarja kerilni, kell, hogy vele
az érintkezést fontartsa.

2. Mint emlitettik, a pedagogia a neveléssel és tanitdssal
foglalkozik. E két functio, mint eat kiilonosen Herbart mutatta ki,.
nem valaszthaté el egymdastél, hisz egvazon nagy miivelet: az
emberképzés két killonboz6 szempontbdl vald elémozditdsat kép-
viselik. A tanitdsnak és nevelésnek nem lehet mindegyiknek kilon,
a misiktdl figgetlen czélja, valamint a testi és szellemi nevelés
sem vdalaszthatok el egymastol. Ugyanily egvoldalusagtél kell éva-
kodnunk a tudatképzésben is. Ha csak az értelem fejlesztésében
latjuk a szellemi nevelés czéljat, végelemzésben az intellectualis-
mus el6itéletének hodolunk, mely nem veszi észre, hogy az értelmi
életnek mindeniitt affectiv alapja van, a mely nélkil az el6bbi
meg nem 4ll vagy beteges tiltengéssé valik. Ha pedig ellenkezbleg
az érzelmi nevelést, vagyis az erkolcsi és wsthetikai képzést akar-
juk fiiggetleniteni az értelmi functick fejlesztésétsl, akkor feled-
jilk, hogy egyrészt az érzelem kifejlédése képzetekhez van kitve s
igy fejlett érzelemvildg csak fejlett értelmi élet dltal lehetséges,
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mésrészt, hogy az érzelem Onmagdban nem képesit a 1étért valo
kiizdelemre, az egyént nem teszi erdssé és ellendllovd. Viszont az
akarati energia egyoldalit fejlesztése, melyet nem ellensilyoz az
£rtelem és érzelem, esak brutalitdst sziil, mint ezt a spartai és’
Altaldban a tisztdn katonai nevelési rendszerek igazoljik.

A nevelés ez intellectnalistikus, affectiv és voluntaristikus
fogalmazvdnya valdsdggal nem felel meg az emberi élet positiv
conceptigjdnak. Mert az ember sem nem gondolat, sem nem érze-
lem, vagy vak energia, hanem él6 ember. Egyik functija sem on-
<zél, hanem kolesénosen Gsszeszovédnek és alkotjak az életet. Az
€let pedig cselekvés. Az Gjabb psychogenetikus lélektan kimutatja,
hogy a gondolat nem egyéb, mint visszatartott cselekvés és hogy
az érzelmi élet is végelemzésben motorikus nyilvanulat. Mindkett6
a létért valé kizdelemben kifejlddé védGpajzsa az egyénnek: a
gondola$, mint a cselekvés irdnyitéja, az érzelem, mint kdros vagy
Jotékony behatdsok kozvetlen megismerése jelenik meg az organikus
vildigban. Batran mondhatjuk tehat, hogy az ember eleinte azért
gondolkozik és érez, hogy cselekedjék, vagyis hogy akarjon.. A czél:
az élet fonmaraddsa és gazdagoddsa, melynek eszkozei gondolat -
68 érzés. A mit a természet igy ontudatlanul ad az embernek a
létért valo kuzdelemben, azt kell a nevelének dntudatosan fejlesz-
tenie, mert hisz czélja ugyanaz, mint a természeté: az egyéni
4letet erfssé és gazdaggd tenni, vagyis népszeriibben: az embert
minél er§sebbé, jobbd és okosabb4 tenni.

A biologiai tudattalan cselekvés késébb tudatossd, majd 6n-
tudatossd valik. Ez az ontudatos cselekvés az, a melyet legkifej-
lettebb, tehat mar nem csak egyéni, banem tdrsadalmi értelmében
munkdnak nevezink. Nevelésink czélja tehdt végelemzésben a
munkdra valé dispositio megteremtése kell hogy legyen, mert o
munka az emberi erd, erkdlesiség és ész egyuttes, leggazdagabh
nyilvanulata. :

Tanitdsi és nevelési functiok gyokeres elvdlasztdsdnak lehe-
tetlensége tehdt végelemzésben abban gydkerezik, hogy értelmi
£let, érzelem és akarat csak elvondsban szakithatok el egymdstol.
mert hiszen a valésagban az egységes, concrét életnek résznyilvd-
nulatai. A két elébbi az ember biologiai szervezetébdl folyblag az
utébbi szolgdlatdban dll. Az emberi élet «hivatisa» is tehdt —
hogy egy theologiai kifejezéssel éljiink — ez utébbiban van. Hogy
¢ harom életnyilvdnulat kolesonhatdsdt azonban minél tisztdbban
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lathassuk, nem elégedhetiink meg ily 4ltaldnossdgokkal, hanem az
@jabb lélektan vildginal kozelebbrdl is vizsgdlnunk kell e functick
oOsszeszovodését. E viszonyok tisztdzdsa nélkil tudomdnyos p=da-
gogidt lehetetlen alkotni, mert a nevelés és tanitds probleméja ép
abban 4ll, hogy mikép fejleszsziik ket a nevelés czéljdnak meg-
felel6leg. A kovetkezdkben tehdt roviden vizsgilni fogjuk:

1. az érzelem és értelem koélesonhatdsét,

2. az akarat és az értelmi functiok Gsszeszovédését,

3. ag érzelem és az akarati folyamatok viszohydt.

El6bb azonban a mai lélektanrdé]l dltalaban kell néhdny ben:
niinket érdeklé mozzanatot kiemelniink. '

3. Az ujabb lélektan mindinkdbb elbhagyja az intellectualis-
tikus dll4spontot, mely t. i. a képzetet tartja a tudatélet primarius
mozzanatinak s az érzelmet és az akarati functibkat a képzetek
killonboz6 viszonyainak folyomdnyaként fogja fel. Bz dltaldban a
régibb metaphysikai iskoldk lélektana, melyet Wolf, majd pedig
positivebb formaban Herbart rendszeresitenek; hiszen az intellec-
tnalismus alaptétele képezi egytttal minden metaphysikdnak is
eléfoltevését, melynek értelmében tudniillik egész valdsdgunk
gondolatban oldhaté fol, ebbél t5bbé-kevésbbé levezethets. Spi-
noza egyike az elséknek, kik evvel ellentéthen az appetitust emelik
ki, mint minden egyéb tudatmozzanat alapjit és foltételét, nemy

. pedig megforditva. Az Gjabb német lélektan is az igy létrejott

voluntaristikus psychologia alapjdn tdavolodik mindinkdbb az intel-
lectualismustél, mint ezt kiilondsen Wundt 1élektanan észlelhet-
juk, a ki mindenitt kiemeli az értelimi (apperceptiv) folyamatok-
ban az akaratot, mint mozzanatot. Az Gjabb evolutionismus, &
mint azt Herbert Spencer, de kiillondsen Sergi dolgozta ki,* min-
denitt a létért valo kuzdelemben mutatja ki minden tudatélet
alapjat és czéljat s igy nagyban hozzajarul az dlldspont fokozatos
héditdsdhoz. Hazdénkban Bohm Kdroly tette e tételt, ha nem is
biologiai, de psychologiai forméban a szellemi élet elméletémek
kozpontjdvd, a mennyiben a lelki élet alaptorvényét a hiany és ki-
elégedés kozti viszony torvényében litja.** '

De maga a positiv gondolkodds — mint ezt Comte is mér

* Sergi, I'origine dei fenomeni psichici e loro significazione biolo-
gica.” Milano, 1835,
** Az ember és vilaga. Budapest, 1892 1L h. X. L
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tisztan ldtta — azonos az intellectualismus lassit megddntésével,
€pen mert a gondolatot és a tundomanyt az egyén és a faj (illetve a
tarsadalom) létért valo kuzdelme egyik funectiojdnak ismeri fel,
tehdt masodrendli, magatol az életts] fuggd terméknek, mely ez
€16bbinek van létrejovésében, fejlédésében és hatdraiban aldvetve.
Innen van, hogy az associatios lélektan elleni kiizdelem * azdltal,
hogy kimutatja, miszerint a képzettarsulds nem a tudatélet leg-
mélyebb torvényének nyilvanulata, hanem 6nmaga is még magya-
rézatra szorul, szintén az intellectualismus megdontésén dolgozik,
mert a képzetfolyamatokban egy mélyebb biopsychikai functié
megnyilvanuldsat ldtja.

A voluntaristikus 1élektan azonban, ha be is ldtja az intellec-
tualismus tarthatatlansdgdt az akarat és a képzet viszonyét illetéleg,
még mindig ezen elbitéletben leledzik a képzetre és az érzelemre
vonatkozdlag. Jellemz& erre, hogy Wundt az érzelemben esak a
‘képzet tonusdt latja s az érzelmet elvdlaszthatlannak itéli a kép-
zettol, tehdt az elébbit végelemzésben a képzetélet productumi-
nak, functiéjdnak tartja, mint Herbart. Németorszdgban csak
sporadikusan jelentkezik ez dllispont elleni reactio (pl. Kulpe:
Grundriss der Psychologie. 1893. 236. 1.), de anndl tisztdbban
jelenik meg ezen elmélet elleni visszahatds az Gjabb franczia lélek-
tanban, nevezetesen Fouillée nagy miivében, de még tisztdbban
Ribot munkdjdban az érzelem lélektandrél.** Kz utébbi Spinoza
tanéra nyal vissza s az érzelemben az appetitus kozvetlen kifeje-
rését latja, tehdt Spinozdval azt mondja: nem azért vagyédunk
valami utdn, mert jénak ismertik fel, de jonak ismerjik fel, mert
vagyodunk utdna. Szemmel ldthatd, hogy napjaink lélektana
mindinkdbb folismeri nemecsak az akarat, de az érzelem primarius
voltdt is az értelmi élettel szemben s igy az intellectualismust
ebb8l a szempontbdl is tévesnek ismeri f6l. Ily médon az emberi
tudat és élet intellectualistikus conceptidja.helyébe mindinkdbb
annak voluntaristikus és affectiv fogalmazvdnyit helyezzik, a

* V., 6. Paulhan, I activité mentale ot les éléments de lesprit.

Paris, 1889. 404—419. . — Binet, Les alterations de la personnalité.
Paris, 1892. 318. 1. — Dr. Pauer Imre, A lélektan alaptanai. Budapest,
1900. 107. L

** Fouillde, Psychologie des idées-forces. Paris, 1893. Két kotet. —
Ribot, Psychologie des sentiments. Paris, 3. ed. 1899. — Hasonld ir ‘myna,l\
hédol Sergi munkéja: Dolore e Piacere. Milano, 1894.
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minek pm:dagogiai kovetkezménye nyilvin az, hogy f6gondunkat
az akarat és érzelemvildg fejlesztése kell hogy képezze, mert csak
igy nyerhetunk egészséges értelmi életet, mely a tanulminyban
nem oOnczélt, hanem a jozan és erkolesi cselekvés eszkozét ldtja.
Nyilvdanvald, hogy a németek inkdbb az akarattal kiizdenek
az intellectualismus ellen, a franczidk inkdbb az érzelem kieme-
lésével. De vajjon e kétféle dllaspont elvdlaszthaté-e egymastol >
Vajjon az akarat nem mindig indulat kifejezése-e a valdsagban és.
az dllando akarati dispositio nem madr érzelem-e? A mint képzet-
vilagunkat csak er6szakos elvondssal szakithatjuk el az akaraitok
és érzelemtdl, ép agy e két utobbit sem lehet a valdésdgban egy-
méstdl elvdlasztani. A régi lélektan e functidkat, mint kilon
«tehetségeket» fogta fel és concretisdlta, a mely elSitéletnek pweda-
gogiai formdja az, hogy a noévendék nevelése ma is két-hdrom-
egészen kilonbozé képzettségll és vildgnézetd kozegre van bizva -
a physikal nevelés az orvosra és a tornatanitora, az értelmi a:
tanarra, az erkolesi a lelkészre. Taldn nem kell kiemelntnk, hogy
a positiv gondolkodéds fejlédésével e kozegek mindinkdbb ellen-
tétbe jutnak egymdssal, a minek a névendék vallja kdrdt, a ki
nem nyervén egységes erkolesi idedlt és tudomdnyos, kovetkezetes
vildgnézetet, a korai erkoélesi kételynek és érzelmi szétzillésnek.
vélik dldozatdva. E fonaksigot a renaissance ota, a midén a positiv
vildgnézet ébredése és harcza a theologiai gondolkodds ellen tulaj-
donkepen kezdddik, az emberek mindig érezték és vdgyédtak a
gorég harmonia utdn. E harmonidt csak a positiv vilignézet és
nevelés dltal érhetjiik el, mert hiszen ez utébbi ép a tudatfunctick
egymds kozotti és a lelki folyamatoknak a biologiai tényezkhoz
valo belyes viszonydnak a folismerésében all. E czélb6l kozelebb--
r8l kell megvizsgilnunk a fonnebb jelzett harom pontot. '
4. Az érzelem hatdsa az értelmi vildgra és viszont alig szorul
bizonyitdsra. Az ajabb lélektan kimutatja, hogy nincs képzet
érzelmi hangulat nélkil s hogy az érzelem — mint ezt Gjabban
kitlonésen Hoffding fejti ki, de mar Dugald Stewart folismeri * -—
a képzetkapcsoldsnak fontos tényezéje lehet. Ez utébbi mozzanat
kilonosen fontos a pedagogusra nézve, mert dltala becses esz-
kozt nyer arra nézve, hogy bizonybs érzelmeket bizonyos képze-

* Elements of the philosophy of the human mind. t. L. ch. 5. p. 1.
sect. 2. ’
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tek 4dltal rogzithessen. Mashol megkisérlettik kimutatni, hogy
" miképen hasznlhaté fel az ily érzelmi elemeket f6lidézd, vagyis
indulatot kelt§ szemlélet az erkolesi képzésben.* De nemesak a
‘képzet rogziti az érzelmet, de az érzelem is hozzdjdrul a képzet
rogzitéséhez, mint ezt Storring kisérletei kimutattdk, x>
Hogy az értelmi képzés mennyire fejleszti az érzelemvildgot,
azt eléggé igazolja, hogy bizonyos msthetikai és erkdlesi érzelmek
(természeti szép érzése, emberszeretet, szemérem, férfiai és néi
‘becstlet subtilisebb fogalma) esak bizonyos fejlettségli értelmiség
alapjan johetnek létre s ezért gy az egyéni)en, mint a faj fejlé-
désében csak kés6bb jelenhetnek meg parhuzamosan a gazdagabb
_értelmi élettel. Innen van, hogy gyermekek, vad népek, s6t az
alsébb néposztalyok ép hidnyos képzetéletiiknél fogva e magasabb,
tisztultabb érzelmeket nem érhetik el. Tehdt értelmesség és erkol-
csiség vagy mivészeti érzék kozott nem lebet antagonismusrol
beszélni az egészséges szervezetii embernél. A degenerdlt, ideg-
gyonge (neurasthenikus) egyénnél az értelmi fejlettség természe-
tesen gyakran abulidt szil, vagyis az akarati és érzelmi functick
tetemes gyongiilését és ebb8l folyd erélyhidnyt: a csekélyebb
erkolesi érzelmekkel bird egyént pedig (moral insanity) természe-
tesen veszedelmesebbé teszi. De ezek ardnylag ritka esetek mar
azért is, mert az ideggyénge ember ép erélytelenségénél fogva
ritkdn jut magasabb tudomdnyos képzetiséghez, a moral insanity-
ben szenvedé pedig, ugyane szervezeti hidnyossdgindl fogva,
kevésbbé foglalkozik a toébb-kevesebb altruismust és idealismust
foltételezd szellemi Gnképzéssel. Innen van, hogy a eriminologia
alig mutat fel magasabb értelmi képzettségli biintettest. S6t ellen-
kezéleg, azt mondhatjuk, hogy a tudomanyos foglalkozds nemesit,
nemcsak mert a tétlenséget, unalmat s igy léha oromok hajhaszé-
84t mérsékli, hanem egész élettorekvésiinket magasabb érdekkor
felé bajtja s igy talan sokakat megment az erkolesi zulléstdl.
A rosszhajlami, de joeszti névendék moralisdldsat is legkénnyeb-
ben és legbiztosabban gy érjiik el, ha tudomédnyos vagy miivészeti
érdeklédést tudunk benne fejleszteni, mert ez dltal nemesak ellen-
sfilyozzuk jellemének antisocialis mozzanatait, de természetes
altruismusdt is kifejlesatjiik.

* V. 5. «A szemléleti nodszerr8] az erkolesi képzésben» czimi
tanubmanyunkat. Athenmum. Szerk. Pauer Imre. VIII. évf.
**% Philos. Studien. Herausg. v. Wundt. XIL k. 476—524. 1.
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. 5. Mindebbdl mar némi fény deritl az akarati és az értelmi
funectiok kolesonhatdsdra. Minden értelmi mtiveletben van akarat,
vagyis spontdn motorikus elem. Valamely cselekvés képzete mér a
cselekvés megkezdése, miutdn pedig a gondolat eleinte mint ép
bizonyos leendé cselekvés képzete jelenik meg, joggal mondhatni,
hogy a gondolat eleinte nem egyéb, mint visszatartott cselekvés.
A figyelem és apperceptiordl kétségtelen, hogy akarati elemeket
tartalmaznak. Maga a tudategység az egységes akarat terméke:
felbomldsa a tudatélet dissociatidjdra vezet. Fleury abbé, ezelétt
hdromszdz évvel, azon taldld megjegyzést tette, hogy a gyermek
azért tanul oly konnyen, mert még nem tud cselekedni.* Es val6-
ban, ha tekintetbe veszszik, bogy a tanulds, bér mindig bizonyos
ontevékenységet kivdn, de tilnyomoélag centripetalis folyamat, mig
a cselekvés centrifugalis, konnyen beldtjuk, hogy ez utdébbi ersso-
dése és-szervezkedése a jellem {ejlédésével az el6bbit mind nehe-
zebbé teszi. A gyermeki tudatot ép az egységes, organisalt cselek-
vésnek, vagyis a kiérelt jellemnek hidnya jellemzi: innen nagyfoka
suggestibilitdsa és hajlékonysfiga. Tehat a nagyfoki cselekvési .
képesség nem alkalmas talaj az értelmi culturdra, ép mert apper-
ceptio és figyelem, bar akarati mozzanatokat tartalmaznak, de
egyuttal a centrifugalis energidt maguk szdmdra lefoglaljsk. Ha a
kifejlett értelmi élet nem is gyongiti az akarati folyamatokat, de
azokat elvonja a gyakorlati irdnytél, vagyis a cselekvéstsl. Tehdt
csak latszolagos paradoxon, hogy az értelmi és akarati functiok,
bdr kolesondsen foltételezik egymdst, de nyilvdnulataik viszont
bizonyos fokig kizdrjdk egymadst.

Az értelmi functiék befolydsa az akaratra alig szorul bizonyi-
tdsra, mert hiszen az akarat mindig valamiféle perceptiét vagy
apperceptiot kovetd motorikus visszahatdsnak mondhaté. Innen
az akarat és figyelem bens6 rokonsdga. A gyakorlati pedagogusra
nézve kulondsen az fontos, hogy az értelmesebb gyermekek —
mint ezt Binet kisérleti vizsgdléddsai kimutattdk — gyorsabban
adaptdljak figyelmiiket, mint a kevésbbé értelmesek, de a gyakor-
lat dltal e killonbség rohamosan csokken.** Bévebb vizsgalatok
valészinileg az akarati functiokban is kiilonbséget mutatndnak ki

* Qevres. Paris, 1839. 20. L
** A. Binet, I'année psychologique. 1900. (Lab. psychol. de la Sor-
bonne.) 248—404. 1l ’
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a két osztdly kozott, mert hiszen physiologiailag a kiilonbség az
innervatio két kulonbozé fokdban all, mely hatdsdt talin az
akarati functidkban is érezteti. Részletes vizsgdlatok hijan ecsak ilv
conjecturikkal kell egyelére megelégednink.

6. Hasonloképen kevés positiv adat 4ll rendelkezésunkre az
érzelem és az akarat egymésra hatésa tekintetében. Azon nagy-
becsii vizsgdlatok, melyeket Binet és Féré, kiilonosen a hysteri-
kusokon hajtottak végre, kétségtelenné teszik az érzékenység és az
izomer6 solidaritasdt vagyis végelemeiben azi, hogy érzés és cse-
lekvés foltételezik egymadst, az ansesthesia pedig az akarati funectio-
kat is csokkenti* Mindez igen természetes, ha tekintetbe vesz-
szitk, hogy az akarat kezdete, illetve follépte, mindig valamiféle
indulathoz, tehat érzelmi mozzanathoz van kétve s hogy valamely
hatdrozott iranya akarati funectiéra vald készségnek mindig vala-
mely dllandé érzelmi dispositio felel meg, a melyet érziletnelk
nevezunk. Joggal mondbatjuk tehdt, hogy az akarati functio, ha
ismétlédik, bizonyos érziletet teremt, a minek physiologiailag
taldn a régibb innervatiora valé készség, vagyis kdénnyebbség, felel
meg. E szempont pedagogiailag megbecsulhetetlen : itt gyokerezik
ugyanis, hogy «a gyakorlat esindlja a mestert», s6f, hogy a munka
szorgalmassd tesz, vagyis megkonnyiti magit a munkdt, hogy a
kisértéseknek valo ellenallds képessége is novekszik idével stb.
Ertelmileg e tiineménynek az felel meg, hogy a tanulds mind
konnyebbé, s6t mind kellemesebbé valik. Széval, itt a gyakorlat
legédltaldnosabb értelmében vett jelenségével van dolgunk, s ez a
nevel kezében a leghatalmasabb, s6t talin az egyetlen hatésos
eszkoz, a mely rendelkezésére 4ll. Mert a tanitds és nevelés vég-
elemzesben sohasem lehet egyéb, mint bizonyos szervezeti vagy
tadatfunctiék gyakoroltatdsa, a mely azutan érzuletté, értelmes-
ségge vagy ugyességgé kristalyosodik a novendékben a szerint, a
mint az igy megteremtett dispositio az érzelemre, az értelmi vagy
izomfunctidkra vonatkozik. Hs ha a nevel e készséget megterem-
tette, ez altal objectiv alapot fejlesztett a novendék szervezetében
a tovébbi functidkra, vagyis az élelre alkalmassd tette és ezentul

* V. 6. Binet & F¥éré, Recherch. experim. sur la physiol. des mou-
vements chez les hysteriques, (Arch. de phys. norm. et path. 1887.) —
Sensation et mouvement. 1900. 2. ed. — Pierre Janet, I’automatisme psy-
chologique, 3. ed. Paris, 1899, 364, 1.



10 PAULER £KOS.

sajét sorsdra bizhatja. B gyakoroltatis azonban lehetetlen volna,
bha a gvermeknek nem volna természettdl fogva hajlama cseleke-
detének ismétlésére s ha maga az akards éscselekvés nem szerezne
neki gyonyort. A «jdtszva tanitds» miivészete ép az, hogy a gyer-
mek e természetes hajlamdt kihaszndljuk, illetve red nézve tanul-
sfigos iranyba tereljik.

7. A tudatfunctiok osszeszovidésének e néhdny vondssal oda-
vetett vazlatdbol kell mdr most azon pedagogiai eszményt meg-
srerkesztenunk, melyet & positiv nevelés kell hogy kovessen. Lattuk,
hogy az 0jabb tudomdny az akarati functiéban ldtja a tudatélet
biologiai gyokerét, létrejovésének és kifejlodésének alapjdt, gocs-
pontjat és hogy ennek a gyakorldsa képezi minden életnek tulaj-
donképeni czéljit. De a gyakorlati élet is mutatja, hogy az értelmt
vagy az érzelmi vilagha valo kizdrolagos elmeriilés végelemzésben
meddd toprengésre és iires, improductiv lmadozdsra vezet, egy-
oldalusagot sziil s a legtobbszér egytttal megmérgezi az egészsé-
ges élethedvet. Az igazi élet a cselekvésben van, vagyis Ontudatos
tarsadalmi formgjat tekintve : & munkdban. Ennek kell alarendelni
a tobbi életfunctiot, vagyis mint Comte mondotta : agir par affec-
tion et penser pour agir — cselekedni szeretetb8l és gondolkodni
hogy cselekedjiink. Ha megvan e természetes viszony az életfunc-
ti6k kozott, akkor az emberi élet egészséges, «mens sana» — ellen-
kezb esetben excentrikus, koros, tilérzékeny és talskeptikus. Mert
az igazi hit és bizalom sem a gondolkodéds, sem az érzelem, hanem
a cselekveés gyiimolese: ez a sajit erénknek az érzése. Hs ebbil a
forrisbél kell hogy fakadjon, ennek a functiénak a szolgdlatdban
kell hogy 4lljon egész tudatéletiink.

A metaphysikusok sokat vitatkoztak arrél, a mit az ember
hivatdsdnak és a nevelés czéljdnak neveztek. Pedig az utébbi na-
gyon egyszerii: agy kell nevelniink, hogy az emberek erések, jok
és okosak legyenek. Nevelni dgy, hogy erejik legyen a ecselekvésre
és szervezetlik ellendlld a létért vald kuzdelemben, fejleszteni azon
érzelmeket, a melyek nemesak az onmagunkért, de a masokért valo
munkdlkodds készségét és gyonyoruségét megteremtik, és tanitani
annyit, hogy az emberek jol dolgozhassanak azon korben, a melyet
élethivatdsuknak vilasztottak, a mellett, hogy a magasably szellemi
gyonyorokre is alkalmasak legyenek — ez a positiv pedagogia dltal
kijelolt ezél, a melyet mindenkor kovetniink kell.

Az egészséges életb8l dnként fakad az,a mit az emberek bol-
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dogsdgnak neveznek. Csakhogy ez mint dllandd, az egész életre
kibaté dllapot gvermekes és elérhetetlen fictio. A legtobb ember
életében vannak pillanatok vagy legf6ljebb napok, midén élete gaz-
dagoddsdt és follendilését érzi, és ez ephemer gybnyor az, a mit
boldogsdgnak neveziink. De ez érzés nem lehet dllandé ép, mert
tulajdonképen nem egyéb, mint bizonyos dtmenetnek az érzése
egyik dllapotbdl a mdasikba. A boldogsdg mint dllando dllapot tehdt,
melyet oly gyakran mondottak az élet és igy a nevelés czéljanak,
nem positiv fogalom, de minden izében tudoménytalan fictio.
Ugyanaz a methaphysikdban, ami a bolesek kove az alchymiaban.
A mennyiben pedig a boldogsdg? realisdlhato, csak mésodrendit
mil6 terméke magdnak a kibontakozd, fejlédé vagy visszafejléds
életnek. .

A positiv tudomény tehat, mint ezt a mi nagy Maddchunk
mir tisztdn ldtta, nem a boldogsdgra, de az életre nevel : nem egy
érzelemben val6é elmerilésre, de cselekvésre és kuzdelemre, Fs a
mit a boldogsdghbol elérhetiink, azt esak ez Gton valésithatjuk meg.

A régi irdnyok athletdkat, tuddsokat, miivészeket vagy élet-
telen szenteket akartak nevelni. Ez aberratick kétségkivil bolese-
leti tévedések, mert az emberi élet téves és egyoldala, fondk con-
ceptidjdban gydkereztek, de maga az ily‘téves alldspont a positiv
lélektan és psychophysiologiai tudds hidnydbél fakad, melynél
fogva nem ismervén az emberi élet minden tényezdjét s ezek ter-
mészetes viszonyat, nem alapithattdk meg a positiv neveléstant.
Megkisérlettik kimutatni, hogy az tjabb lélektan, mely mdr posi-
tiv tudomény, az emberi életnek azon affectiv-voluntaristikus fogal-
mazvinydt nyujtja, a melyet a jozan gondolkodds mindig helyes-
nek itélt. Bz a felfogds nem egyoldala, mert a valbsdgos emberi
élet minden (dgy biologiai mint psychologiai és tdrsadalmi) feltételé-
nek ismeretén alapszik, & mint azt a modern tudomany elénk tdrja.
Tehdt positiv és nem chimerikus. Es taldn szabad remélniink,
hogy ha nem is oly értelemben, mint Comte hitte, de a positiv gon-
dolkodds mégis 4t fogja alakitani a vildgot @j nevelési eszmény,
1j, egészségesebb emberképzés foléllitdsa ltal, a mely majd kifej-
leszti az j nemzedékekben az igazi hitet és erkolesot, mely nem
kivilrél kapott transcendens fictiokban, de magdban az egészséges
szervezetben gyokerezik. A tovdbbiakban ép azt fogjuk megkisér-
teni, hogy az igy megéllapitott paedagogiai eszményt mikép lehet a
kilonbozo nevelési functidk kérében megvaldsitani.
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I. A nevelés problemdja.

8. Kezdjik a testi nevelés kérdésénél. A physikai és psychi-
kai tiinemények benss kolesonhatdsa kétségtelen 1évén, a mai paeda-
gogus nem tekintheti a physikai nevelést csupdn a «test» fejlesz-
tésének, hanem tisztdn kell ldtnia, hogy 4ltala az egész szervezeti
élet follendiil, beleértve a tudatéletet is, melyet csak elvondsban
szakithatunk el az el6bbitél. Ezt a nagy igazsdgot fejezi ki a régi
kézmondds : mens sana in corpore sano, csakhogy sajnos, nem
mondja meg, hogy mi az a mens sana. Ez utébbit a killénbozé
pzdagogiai rendszerek mas-mds modon hatdroztak meg: az egyik
az éles gondolkoddsban, a mdsik a valldsossagban stb. keresték.
Most mdr tisztdn ldtjuk, hogy mindezek az emberi élet egyoldalq,
nem positiv fogalmdbol eredtek. A mens sana az egészséges akarat,
8 az értelem- és érzelemvildg egészségességét is a szerint kell
mérnunk, hogy miképen hatnak az akaratra, vagyis a cselek-
vésre. Tehdt az oly értelem- és érzelemvildg koros, a mely sem
kozvetve, sem kizvetleniil cselekvést nem czéloz, hanem dnmagdba
merulve a val6 élettel minden érintkezési pontot megszuntet. Az ily
egyoldalasdgok, ha teljesen kifejlédnek, mdr a klinika vildgdba tar-
toznak és abulia, scrupulositas, mysticismus stb. név alatt ismeré-
tesek és az Gjabb tudomény dltal a fajdegeneratio részjelenségei-
nek ismertettek f6l. Mind e kérképek alapja az egészséges akarat
hidnya : léttuk, hogy ez oldja meg a. meddé skepsist s hajtja az ér-
zelmet a cselekvés és a gyakorlati élet szolgdlatdba. Mivel pedig az
akarat élettanilag innervatio, tehdt az idegrendszer uralmi ténye
az izomrendszer f0l6tt, minden oly gyakorlat, mely ez utobbit
gyarapitja, az akaratot és onuralmat is erésiteni fogja. E gyakor-
latok ily irdnyu vezetése és szervezése képezi a testi nevelés egyik
legfontosabb czéljat.

De azizomer§ és ligyesség még nem egészség sigy az izom-
gyakorlatok egy magasabb hygiénikus szempont 4ltal kell hogy
ellendriztessenek. A testi nevelés [5czélja ugyanis az egész szerve-
zetet erbsiteni, fejleszteni és ellendlld képességét novelni. K czélt
nem rendszeres izommunkdval, hanem szabad edz6 jatékkal érhet-
juk csak el, mely valtozatos, mulatsfgos és nem oly kimerits, mint
a rendszeres izommunka. S6t ez utébbi bizonyos fokon tal -— mint

ezt a hires athlétdk példdja mutatja — inkdbb gyongiti az idegrend-
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szert, mint'erre aldbb vissza fogunk térni. El6bb azonban ldssunk
néhdny positiv adatot, melyek a physikai nevelésnek taldn tajabb
irdnyelveket adhatnak,

Hogy a testi nevelés a psychikai functiék organikus alapjét
is gyakorolja, régebben inkébb sejtelem volt, mint tudoményos be-
latds. Még ma. is nagyon el van terjedve azon nézet, mely e kétféle
nevelésben bizonyos antagonismust ldt, mintha egymdst kolesono-
sen kizdrndk. Az Gjabb kutatdsok ez el6itéletet halomra dontotték
annak a kimutatdsdval, hogy a psychikai és a physikai cselekvésnek
egyazon innervatio folyamat felel meg, 8 a ki barmelyik oldalrdl is
gyakorolja e processusokat, egyttal a mdsik szempontbél val6 be-
idegzést is elésegiti, Testi és szellemi nevelés nem valaszthatok el
egymdstél, mert nines kiilén tdrgyuk, hanem egyazon folyamatot két
killonb6z6 médszer szerint fejlesztik. Lehmann, Mosso, Féré, Mentz,
Lange, van Biervliet és mdsok kimutattdk a légzés, figyelem és vér-
nyomds bensé Osszefiggéseét, illetve, hogy egymdst sziintelenul be-
folydsoljdk, ! a minek anatomiai alapjdt is tisztdn ldtjuk, miutdn
Bechterew kideritette, hogy az agykéreg mozgatd kozpontjai
kézvetleniil befolydsoljak a légzést, szivverést és vérnyomdst. ®
Szempontunkbdl azonban legfontosabb Neschaff vizsgdlata, a kinek
sikeriilt kimutatnia, hogy azon névendékek, kiknek legnagyobb a
tidéeapacitisuk és legnagyobb a dynamometrikus erejiik, egyuttal
a legnagyobb emlékezettel birnak.® Mindez kétségtelentul bizo-
nyitja, hogy a physikai nevelés tobb mint tisztdn a «test» nevelése
‘68 miutdn egészséges tudatfunctio megfeleld organikus alap nélkul
nem johet létre, itt is az egész embert fejlesztjik. :

Az dltaldnos hygienikus czélnak szolgdld szabad jaték, agy
hiszsziik, ma mér nem szorul apologidra. A testi nevelés mdsik moz-
zanatdra : a rendszeres és izommunkdra nézve azonban legyen-sza-
bad néhdny megjegyzést tenniink. Az elfdradds és igy a rendszeres
elfdrasztds tisztdn organikus, de erkolesi haszna is tagadhatatlan :
ismeretes, hogy killonésen a masturbatio veszélye ellen a legbizto-
sabb ¢vszer. Talén az erkélesnemesitt egyesiilet is szebb sikere-

1V, 6. Mosso, La fatigue intellectuelle ot physique, trad. p. Langlois.
Paris. 1894, 105. 107. 1. van Biervliet, Philos. Stud. X. 167 1.
* V. Bechterew, Die Leitungsbahnen im Gehirn und Riickenmark.
Deutsch v. Weinberg. Leipzig. 1899. 430. 1. .
. ® A IV. parisi 1élektani congressuson tartott fololvasédsaban. V. o.
Revue/philosophique XXV. évf. II. k. 533. 1.
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ket érne el, — mondja Tissié ! — ha f{6lébreszthetné ifji nemze-
dékiinkben a szabad levegdn valé testgyakorlds irdnti érzéket, hogy
naponként vagy csak akar hetenként probdlna meg egy kis elfara-
ddst. Ezt a probit megkellene tenni, mert csakis az ideges emberek
vetemednek kicsapongdsra, mivel mindig benne vannak az izga-
lomban. Csakbogy ép ezen «elfdradds» és a nyoméban fakadé ide-
gesség, mely sohasem marad el, a hol neuropathikus szervezetrol
van sz0, képezi a rendszeres izommunka (torndszat, vivds, evezés,
athletika, kerékpdr, korceolyazds) legnagyobb veszélyét. Ma ugyanis,
midén az emberek «mdr firadtan sziiletnek» és midén ijeszté
mérvben terjed mér a zsenge gyermekkorban a kronikus kimerilt-
ség vagyis a neurasthenia, e rendszeres kifiraszidssal nagyon va-
tosan kell bannunk s ¢sak annyiban kell a rendszeres izommunkst
igéuybe veunluk, u wennyiven asi a psychikui neveiés ieszi suitk-
ségessé. Mert a torna, mint minden izomspbrt, a hol t. i. az ideg-
rendszer motorikus hatdsa nagy mértékben és huzamos id6én 4t
igénybe van véve, épigy féraszt, mint maga a tanulds és igy udi-
lésr6l ez id6 alatt nem lehet sz6. Wagner kisérleti vizsgdloddsai
kimutattak, hogy ha a gymnasiumban a mathematika dltal okozott
faradtsagot (mely a legnagyobb) 100-zal jeldljuk, akkor a latinnak 91,
a gorognek 90, a torndnak 90, a torténelemnek 85, a foldrajz-
nak 85, a szdmoldsnak 82, a franczidnak 81, a természetrajznak 80
és a rajznak 77 felel meg.? Nem. csoda, ha djabban figyelemre-
mélt6 hangok meriiltek fel a torndszat és athletika ellen, ® a mely
kimutathatélag nemesak természetellenes mozgdsokat gyakorol, de
tovdbb fdraszt s igy neveli a faj kronikus kimerultségét. Hogy pe-
dig az elfdradds a tanitdst is gatolja, alig szorul bizonyitasra. Isme-
retesek Paget kisérletei, ki egy osztdlyt két csoportra osztott akke-
pen, hogy az egyik folytatdlagosan tanult, a médsik az iskoldban fél-
id6t munkdval, felét jatékkal toltotte. Ez utébbi a tanuldsban is
jéval t6bb eredményt ért el, daczdra annak, hogy kevesebb idét
forditott redja. Az angol collegekben, melyek tananyaga nem kisebb
a mi kozépiskolainkéndl, megtorténik, hogy harminez nap kozul

' Az elfairadas és testgyakorlas, forditotta Csapodi J. Budapest.
1898. 18. 1.

? Wagner, Untericht und Ermiidung. Samml. v. Abhandl. aus d.
Gebiete der pedag. Psychol. u. Physiol. L. k. 2. fuzet.

8 V. 6. Mosso, L’education physique de la jeunesse. Paris. .1893. pp.
121, 133—161. 1. és Griessbach, Archiv f Hygiene. Bd. XXIV. 124. 1.
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tizenot a szabad jatéknak van -szentelve.! A tulterhelés proble-
méjét nem is annyira az dltal oldhatjuk meg, hogy ‘kevesebbet
tanitunk, mint hogy a névendéket jozan testi neveléssel idébbé és
. fogékonyabbd teszszitk, vagyis ha idegrendszerének kimeriilését
kellSleg ellenstlyozzuk. Végre ki kell. emelnink, hogy az Gjabb
tudomdny mind szorosabb kapesolatot mutat ki az édltaldnos élet-
hangulat és az idegrendszer kisebb-nagyobb fokt kimertltsége ko-
z0tt. A criminalitds és degeneratio roppant gyakori 6sszeesése két-
ségtelenné teszi, hogy az el§bbire az idegrendszer kronikus kime-
rilése ersen hajlandova tesz. Féré kimutatja, hogy miképen fiigg
Ossze a pessimismus a kimeriiltséggel.2 A sotét élethangulat az
epileptikusok s dltaldban a degenerdltak rendes lelki stigmdja s a
melancholia maga legtobbszor visszafejl6dési psychosis.® Hogy
pedig a pessimismus alkalmatlannd tesz a tarsadalmi életre, mert
alddssa a munkakedvet, tompitja az erkélesi érzelmeket, ember-
gyuloletet és nem ritkdn Ongyilkossagot szul, ezt a hetkdznapi
tapasztalat igazolja. Es mindennek oka végelemzésben a faj kimeri-
lése, a melynek utjat allbatjuk helyes festi neveléssel, de viszont
ha nem vagyunk dvatosak, ép a physikai gyakorlatok dltal 6ntudat-

lanul is siettetjuk az amigy is rohamos degeneratiét. '

9. Az erkolesi nevelés czélja az erkolcst érziilet kifejlesztése a
novendékben. E munka sok gondot igényel, ha igazi moralitdst
akarunk létrehozni, vagyis oly erkolesi viselkedést, melynek indo-
kai magdban a jellemben, de nem kiilsé, nem erkolesi mozzanatok-
ban (félelem, hiusdg sth.) gyokereznek.

A mint az értelmi képzésnek egyik f6feltétele, hogy a gyenge-
elméjuek elkiilonittessenek a normalis szinvonalon 4llé6 novendé-
kektol, épen ugy az erkélesi képzés is, a mennyiben t. i. collectiv
mnevelésr6l van szd, csak akkor nem itkozik akaddlyokba, ha azon
gyermekeket, kik erkolesi tompasdgban (moral insanity) szenved-
nek, elkulonitjik. Minden gyakorlati nevel$ ismer ily «vdsott,»
«javithatatlan» gyermekeket, kiken «sem a j6 szé, sem a biintetés
nem fog.» Az @jabb tudomédny mindinkdbb folismeri, hogy az er-
kolest érzelmek ily foltétlen hidnya egyrészt a megfeleld organikus

! Mosso, i. m. 74. 1.

* Ch. Féré, Dégénerescence et criminalité. Paris. 1900. 3. ed. 41. 1.
&5 u. a. Sensation et mouvement. Paris. 2. ed. 1900. 158. 1.

* Krapelin, Psychiatrie. Leipzig. 1896. 501. L
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alap elkorcsosuldsiban, masrészi, mivel az erkdlesi érzelem nem
egyszertl, hanem rendkiviil complex, ! az érzelmi synthesis képes-
ségének gyongilésében gyokerezik. Joggal nevezték tehdt az ily
gyermekeket erkélesi ididtaknak, a mely elnevezés anndl taldlobb,
mert az értelmi fejlettséguk is tobbnyire a kézepesen alul marad.?
B tinemény elég ritka (bdr gyakoribb, mint az elmegyégydszok
hiszik. kiknek csak a legvégletszertibb monstruositisokat nyilik
alkalmuk megismerni), de mivel ez esetek, sajat megfigyeléseink
szerint is, csaknem mindig a degeneratiéra vagyis az 6roklott er-
kolesi tompasdgra s végelemzéshen az el6dok valamely betegségére
(neurosisok, alcoholismus, syphilis) vezethetok vissza, szaporoddasuk
a jovében mindinkabb varhaté. Mar a mai tdrsadalom kezd ez er-
kolesi nyomorékokrol killon intézetekben gondoskodni, mert hisz
ez esetben erkolesi nevelésr6l nem lehet 820, hanem csak fegyel-
mezésrol.

Az erkolesi nevelés masik lenyeges feltétele, hogy ne ipar-
kodjunk az egyéni jellemet, vagyis az individualis erkélesi itéleteﬁ
elnyomni, hanem ellenkezéleg azt fejleszteniink kell. Nem fandtani
kell a jot, mint ezt mdr Sokrates folismerte, hanem a névendékef;
ravezetni a jo felismerésére, vagyis kifejleszteni azon erkolesi ér-
zelmeket, a melyek csirdi minden egészséges tudatszervezetben
megtaldlhatok. Ha nem ez egyéni organikus alapon épitiink, hanem'
az egyéni itélet és érzés tekintetbevétele nélkul kivilrél tukméblunk
minden novendékre bizonyos erkolesi szabvanyokat, akkor ép oly
durvan jérunk el, mint az a tanitds, melynek egyetlen eszkoze a
memorizalds volt. Az ily félszegség, az ily erkolesi kaszdrnyarend-
szer, mely nyilvdn azon elGitéléthen gyokeresik, a melyik nem akavja
elismerni az erkolesiség organikus alapjait, csak hypoeritdkat ne-
velhet, de nem erds jellemeket. Hiszen az erkolesi természet a leg-
egyénibb mozzanat, a mely egyattal a legnagyobb kiulonbségeket.
mutatja. A sympathia képessége és foka roppantul kulonbnzé médr a
legzsengébb gyermekkorban, *
egész erkolesi érztilet kikristdlyosoddsdnak kézpontjat, mdr ennél-
fogva is Ggysz0lvan minden embernek kilon mordlja van. De az

mivel pedig ezen érzelem képezi az

1 V. 8. Ribot, Psychologie des sentiments. 3. ed. Paris, 1809,

980—360. 1.

? Krepelin, Psychiatrie, 799. 1.

* V. 6. Perez megfigyeléseit. l.es trois premiéres années de I'enfant;
5. ed. Paris, 1892, 89. L. :
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erkolesi nevelésnek nem is az a czélja, hogy elnyomja az egyéni-
séget s e torekvést ép oly hibdsnak tartjuk mintha az értelmi on-
tevékenységet nyomjuk el, hanem feladata az erkélesi itéletet,
illetve érziletet oly irdnyban fejleszteni, mely a tdrsadalmi érzést
és solidaritdst minél jobban noéveli. Szdval, fejlesztentink kell a
szeretetet és sympathidt minden formdban (bardtsdg, haza és em-
berszeretet, dllatok irdnti sympathia) egyrészt, mdsrészt az ebbél
onként folyd tdrsadalmi solidaritds érzetét (kotelességérzés, swzorx-
galom stb.). E munkédban a legkiilonb6z6bb eszkozok haszndlhatok
és a pmdagogia tdrténete mutatja, hogy ardnylag fondk és elég-
telen eszkozokkel is szép eredményeket lehet elérni, Gjabb bizo-
nyitékdul annak, hogy az erkolesiség egyénibb, mint az értelem, ép
mert affectiv nyilvanulat s igy [Gggetlenebb bdrminemi kulsé be-
hatdstol, mint az utébbi.

A normalis gyermeknél az erkolesi nevelés inkabb a termeé-
szetesen és Onként sarjadzo érzelmek kulsé iranyitdsaban, mint
talsagos moralizalasban alljon. Organikus okokndl fogva ugysem .
lehet fels8bb erkolesi érzelmeket (hazaszeretet, az emberiség ideal- -
jaiért valé lelkesedés stb.) a pubertds el6tt elérni, s altalaban az
erkolesiség oly lelki synthesis, mely parhuzamosan fejlédik a szer-
vezettel, s6t az elébbi evolutidjdnak befejezésén tal is mind tovabb
folyik. Ismeretes a gyermek relativ erkolesi érzéketlensége s hogy a
pubertds mily valtozést idéz el6 a jellemalakulasban, tovabbé,
hogy kiérett jellemet csak a férfikorban észleliink s a magasabb tar-
sadalmi érzések (csalddalapitdsi vigy, kozéleti tevékenységre vald
hajlam) csak ekkor jelennek meg egész tisztasdgukban. A jellem e
lassti kialakuldsa azt jelenti, hogy az erkolesi itélet mind onallébb
lesz, vagyis az egyén erkolesi dolgokban kevésbbé lesz befolydsol
hatd. A jellemérett felnstt férfi a maga lelkiismerete szerint itél,
erkolesi elvei nem valtoznak mardl-holnapra s nem lehet, mint a
gyermeket vagy a legtobb nét, e tekintetben rdbeszélni. Mindez
lélektani nyelven azt jelenti, hogy u cselekvés alapjaul szolgdld er-

Mindez kétségkiviil physiologiai tényezikben gydkerezik s az ideg-
rendszer nagyobb szabdlyozé hatdsdnak tudandé be. E tételt egy-
arant bizonyitja Soltmann vizsgélata, a ki ramutatott arra, hogy a
gyermekkorban az idegrendszer szabalyozé hatdsa kisebb, vala-
mint Oppenheimer kutatdsa, a ki a gyermeki és néi psyche
nagyobb befolyésolhatdedt az anyagesere természetében mutatja

Magyar Paedagogia. XI. . 2
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ki* De nemcsak e physiologiai tényez6k gdtolhatjdk meg az al-
landé erkolesi érzilet, vagyis a jellem kikristdlyosoddsat, hanem
az értelmi képzettség hidnya gyakran ugyanezt a tineményt ered-
ményezi a psychikai szabalyozas vagyis tisztult és rogzitett erkolesi
fogalmak nemlétében. Mdr fonnebb ramutattunk arra, hogy a mii-
veletlen ember érzelmei dltaliban véve durvdbbak és viltozéko-
nyabbak s a magasabb erkolesi érzelmeket (tapintat, subftilisebb
becsuletérzés) ritkan taldljuk az értelmi képzettség alsébb fokdn
all6 néposztilyokndl. Mindez azon térvény érvényességére enged
kovetkeztetni, hogy egyenlé érzelmi capacitds, de killonb6z6 értelmi
képzettség mellett a magasabb értelmi képzettségii ember érzelmei
is fejlettebbek és érzulete is dllandobb lesa.

Az erkolesi képzés eszkozeit a tudomanyos padagogidnak e
positiv adatok alapjan kell osszedllitania. Mivel az erkélesiség bizo-
nyos érzelmek Osszessége; tehdt organikus tinemény, azt nem ab
ovo megteremteni, hanem csak fejleszteni kell s igy elég szabadon
jarhatunk el eszkozeink megvélasztdsdaban. Bizonyos, hogy a mo-
ralitdst bizonyos képzetel kozlése dltal kell fejlesztentink, a melyek
nemesak kiviltjdk a czélzott erkolesi érzelmeket (sympathidt éb-
resztenek), hanem ezeket ontudatossa teszik és rogzitik s igy meg-
engedik bizonyos erkoélesi szabvidnyok feldllitdsdt. A valldsi okta-
tas kiilonosen a zsengébb korban, midén a theologiai gondolko-
dds természetes, s6t az egyetlen leheté méd arra, hogy a gyermek
a tineményeket appercipidlhassa, jO szolgilatokat tesz; de mar
volt alkalmunk rdmutatni a tisztan valldéserkolesi oktatds hidnyaira
és veszélyeire,** melyek kozott a legnagyobb az, hogy a valldsi hit
elenyésztével az illeté minden erkolesi tAmaszdt elveszii és kinzé,
86t végzetes erkolesi skepsisnek vdlik aldozatdva. Napjainkban,
midén a theologiai gondolkodds figyszolvéin mindennap veszit ural-
mdbol, e bajon mar segiteni kell; az erkolesiséget- nem az embe-
rek metaphysikai nézeteire, hanem az organikus jellemképzesre
kell alapitanunk, mert csak igy nyertink szamdra biztos és el nem
mal6 alapot. Az erkdlesi kételyt nem Ggy nyomhatjuk el, ha kiirt-
juk az értelmi skepsist, a melyet mdr nem lehet, sét nem is volna
kivanatos megsziintetni, mert hiszen minden tudomdny és miive-

* Physiol. des Gefiihls. Heidelberg, 1899. 188., 189. 1.
** A szemléleti médszerrdl az erkolesi képzésben. Athenmum. VIII.
évf. 58—63. 1L
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16dés ezen épul fel, hanem ha kivonjuk a moralitdst a tudomany
vilagdbol. a neki megfeleld természetes, tehdt affectiv alapra he-
lyezziik. Nagy hétranya tovibb4 a valldserkolesi oktatdsnak, hogy
felekezeti jellegii s igy a helyett, hogy az embereket az erkolesi,
tehdt a legmagasabh tdrsadalmi szabvdnyokban egyesitené, elva-
lasztja Otet, s6t gyuldletet szit kozottik. Kzért valik lassanként
kozszitkségletté, a mint a tudomdny, a nevelés és a tdrsadalmi
intézmények lassanként elbagyjdk a theologiai és metaphysikai
gondolkoddst, hogy azt a positivvel cseréljék f6l, a laikus vagyis a
tisztdn emberi (polgédri) erkolestan oktatdsa. mely példdaul Franczia-
orszdgban, mint e sorok iréjanak volt alkalma meggy6z6dnie, na-
gyon szép sikerrel folyik. A zsenge gyermekkorban természetesen
csak erkolesi torténetek inductiv és a gyermeki folfogdsnak meg-
feleld elemzését adjak a gyermek kezébe, a mely késébb a fejlods
értelmiséggel pdrhuzamosan mind elvontabb és deductivebb lesz.
E konyvek — melyek kozul kulonésen mintaszeri Mabilleau tou-
lousel egyetemi tanar miive * — tehat nem szdraz boleseleti «ész-
.erkolestant» tanitanak, mint a positiv irdny tudatlan vagy rossz-
akarati ellenesei hirdetik, hanem inkabb a szivhez szélnak s a
gvermeknek szines és szép torténetek révén mutatjak meg, hogy
mi a szal6i szeretet, a haza és emberszeretet, mily nemes az on-
felaldozas és szorgalom s mily rat a szivtelenség, ridegség és ke-
gyetlenség. A ki az ily oktatds moralisdlo hatdsat kétségbevonja, az
feledi, hogy az eddigi erkolesi oktatds is igy jart el, csakhogy trans-
cendens vallasi képzetekkel akarja ugyanazon érzelmeket fejlesz-
teni, a melyeket e laikus oktatds irodalmi, mintegy epikus eszké-
zokkel czéloz. Mindenesetre sajdtsdgos, hogy ép azok nem akarjak
az ily erkolesi oktatds eredményes morarisalo voltit elismerni, a
kik leginkabb vadoljak (joggal) a mai irodalmat, hogy demoralisélja
az embereket, a mely vdd nyilvan az irodalom érzelemfejleszté
hatdsdnak elismerését zarja magiba. Az erkolesi oktatds termeésze-
tesen az erkolesi szabvanyok inductiv Osszedllitasdt és rendszere-
zését is kell hogy magédba foglalja. Résziinkrél a szemléleti mod-
szert 1s felhaszndlanddénak véljuk s e tekintetben megfeleld fal-
képeken kivil, (a melyeket a franczia iskola mér alkalmaz) kils-
nosen a drdmanak nevelési ezélbol valé alkalmazdsdt tartjuk ész-

* Cours de Morale. Cours elementaire, moyen et superieur. Paris,
Hachette et Cie.
. o
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szerinek, mint ezt a nevelési gyakorlat, nevezetesen a jezsuitdk
régen hasznaltdk s hazankban djabban ismét Orvendetes modon
felkaroltatik.

10. A miivészeti nevelés feladata az wmsthetikai érzelmek fej-
lesztése vagyis népszeriibben : megtanitani a gvermeket arra, hogy
mi a szép, izlésének megfeleld kiképzése dltal. Ma, midén a miivé-
gzet nagy thrsadalmi jelent6ségét mindjobban folismerjik s hogy
az Ujabb tudomany kimutatja az msthetikai érzelem -rokonsfigit a.
tarsadalmi és erkolesi érzelmekkel, s6t gyokerét magdban az élet-
érzésben deriti Ll a miivészeti nevelés létjogosultsiga azok elstt,
kik ez eredményeket ismerik, gy hiszszik, nem képezheti vita
tdrgydt.* Mert bizonyos, hogy ez esetben a miiérzék kifejlesztésével
nemesak az egyéni életet teszsziik szebbé és gazdagabbd magdnak az
életérzésnek a mélyitése dltal, de egyattal a tdrsadalom tagjait job-
ban egymashoz fiizziik vagyis socialisfljuk kozos. szellemi 6romok
nyujtdsa és kozos eszmények folébresztése altal,

De van a miivészeti nevelésnek még egy sajatos hivatdsa.
Lattuk, hogy az emberi tudat és élet voluntaristikus fogalmazvé-
nyabol Onként folyik, hogy a nevelés czélja az, hogy az embert
rendszeres és tdrsadalmi jellegii -cselekvésre tegye képessé vagyis
hogy munkdra valo készséget és kedvet fejleszszen ki benne. F czélt
pedig legjobban gy érjik el, ha az egyszerti munkdsbél mivészt
csindlunk, a kinek magdban az alkoldsban telik gyonyodriisége.
Mert bizonyos, hogy az ®sthetikai gyonyor sokkal nagyobb kérre
terjedhet ki, mint a hogy a széptudomédny rendesen hirdeti: min-
denutt, a hol az ember alkot, bar a legszerényebbet is, s6t taldw
mindenttt, a hol cselekszik, megvan azon gydnyorteljes érzésnek a
esirfja, a mely legnagyobb fokban a tulajdonképeni miivészeti
alkotfsban s a mlremekek élvezésében nyilvinul. Ha az wmstheti-
kai érzés magibol az életérzésb6l fakad, akkor eletneit médr meg
kell taldlnunk s meg is taldljuk ** az egyszeriibb életnyilvdnulatok
kozott is. Minden cselekvést, minden munkdt tehat megnemesit-
hetiink, mintegy eszményithetink az dltal, hogy félébresztjuk a
munkdsban maganak az alkotdsnak a gyonyoriiségét. Es itt van a

* A kérdés historicuméara nézve lasd Grosse, Die Anfiinge der
Kunst, 12. 1. és tanulmanyunkat: A biologiai elv jelent6ségérdl az wsthetika-
ban. Athenzum, szerk. Pauer Imre VII. évf. 337—350. 1l.

** V.- 6. G. Séailles, Essai sur le genie dans l'arf. Paris. 2. ed.
1897. 138..1.
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miivészeti nevelésnek taldn igazi létjogosultsdga, a mely azt min-
denki szdmdra az élet minden viszonyaiban is hasznossé tesszi,
mert noveli magat az életkedvet. Ezdltal a legszerényebb munkdis-
nak is része van azon hatalmas érzések egy-egy sugambzm a me-
lyek a muvész életét oly nagygyd teszik.

Ennek az érzelmi dispositiénak a megteremtése, a mely a
munkdt épigy megnemesiti és kiemeli rideg utilitaristikus kereté-
bél, mint az onfeldldozd erkolesiség, nézetink szerint, a miivészeti
nevelés egyik legf6bb czélja és létjogosultsdga. Tehdt ugyanazon
“czélja van, mint az erkolesi képzésnek : socialisdlni és a cselekvés-
nek ‘allandé forrdst nyujtani, megteremtvén azon érziiletet, a mely
magaban a cselekvésben érez gydnyorliséget, s ezért nemecsak a
sajdtlag miivészi hivatdsuakra terjesztendd ki, de mindazokndl meg-
kisérlendé, kiknek nevelése és tanitésa az isko]éra van bizva
£rzék fejlesstésében dll. Két eszkoz all e czelbol a neveld rendelke-
zésére : a szemléltetés és a novendék ontevékenységének miivészeti
kihaszndldsa, vagyis valamely miivészet tanitdsa. A miivészeti ne-
velést tehdt nem elegend6 a rajztanitdsra szoritani, bar ez utobbi
a legalkalmasabb a miivészeti ontevékenység fejlesztésére a noven-
dékben — hanem a rendszeres szemléltetést is be kell vezetnink
az iskoldba megfeleld magyarfizé el6addsok kiséretében. Szoval
Wk kell a gyakorlati esthetikdt nemesak a_koltészettannal
‘kapesolatban, hanem on&llolag képzémiivészeti demonstratiok
{esetleg & miivészettorténet” tanitdsa) dltal, idonként fliszerezve a
szabad természetbe valé kiranduldsokkal, midén az utébbi szép-
gégeire hivjuk fel a ndvendék figyelmét. E tanitdsnak is természe-
tesen parhuzamosan kell haladnia a gyermek értelmi és érzelmi
fejlédésével és csak fokozatosan tanithatjuk meg miivészileg latni
£s érezni a természetet.

A miivészeti nevelés részletkérdéseit a positiv westhetika alap-
Jjén kell megoldanunk. Igy példdul az djabb tudominy kimutatja,
hogy az esthetikai érzelem érzéki alaphoz van kotve, vagyis az
érzéki kellemessel kezd6dik s az «esthetikai alap» torvénye szerint:
WAz érzéki benyomas maga alkalmas alapja legyen a szép egész-
‘leges hatdsdnak.» * B torvény peedagogial kovetkezménye nyilvin
az, hogy a miivészeti érzék fejlesztését az érzéki szép szemlélteté-

* Dr. Pekar Kdaroly, -Positiv Aesthetika. Budapest. 1897. 218, 1.



22 BECKER HUGH.

gével kell kezdentink, nem pedig mint a mai iskola teszi, hogy be-
8zé] kolt6i széprdl miel6it és a nélkil, hogy az érzéki szépet meg-
ismertetné. Bz olyan, mintha a mathematika tanitdsdt az algebra-
val kezdendk. Szdval, a mlivészeti képzést is psychogenetikus szem-
pontok szerint kell szervezni az érzékir6l az elvontra vald dtme-

net dltal. . Pavier Akos.
(Vége kov.) >

UJ MODSZERTANI ESZREVETELEK A NEMET
FONEVEK RAGOZASAHOZ.

Hatodik esztendeje tan{tom a német nyelvtant s b6 alkalmam volt
a legkiilonbéz6bb el6késziiltségti és ajku névendékeket tanitani. Leg-
t6bb esetben pedig azt tapasztaltam, hogy a német nyelv elsajititdsdban
nem annyira a novendékek ismert ellenszenve a német nyelv irdnt
okozza a nehézségeket, hanem a nyelvtanok terjengdssége, homdlyos-
sdga, avagy bonyolult rendszere. Ezt killonosen a f6nevek, az ige mellett.
tehdt legtobbszor eléforduld beszédrész ragozdsinak alkalmaval tapasz-
taltam. :

" Most, midén mindeniitt a tanterv reformildssrél van 8z6, idg- és:
alkalomszeriinek véltem ezen észrevételeimet a t. kartarsak figyelmébe
is ajanlani, hdtha e szerény észrevételekben valami életrevalé s & noven-
dékek tanuldsit konnyitd, egyszeriilbb mddszert sikeriilt nyujtanom !

Legtobb német nyelvtanunk a f6név ragozdsa alkalmdval a német
ajkualk szémdra irt nyelvtanok esapdisin indul s kritike nélkal dtveszi az.
oly bonyolult s mégis czél- és haszonnélkilli er8s, gyenge és vegyes rago-
748 elnevezését és rendszerét, a mely csoddlatosan ép arra tdamaszko-

"dik, a mit az idegen ajkil tanulé még nem tud s nem is tudhat, t. i. a
fénév egyes birtokos és tébbes alanyesetének végzetére. Contradictio in
adjecto! Mert ha e két esetet mar tudja, akkor mirevalé az a sok (koril-
belil hétféle) szabdly, hogy ha a f§név egyes birtokosa és tobbes alany-
esete ilyen vagy olyan végzeti, akkor a f6név erés, gyenge vagy vegyes
ragozési. Ures szalmacsépelés, mely tudisdt egy jottdval semn bEviti.
Igy pl. Toepler nyelvtandbél hibdtlanul tanultik be a névendékek e
szabalyokat, t. i. hogy mikor erds, gvenge vagy vegyes ragozdsu a fénév
s ezért forditds alkalmdval mégis a f6nevek legnagyobb részét hibasan
ragoztdk. S mi volt ennek oka? Nem a tanuldk restsége, felilletessége
vagy szérakozottsdga, hanem a hibds és hidnyos rendszer. Megadja az



