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innen a cserélkezés a kilonboz6 kepzdjil, de egyezé idéfoku alakok
kozott. Mert nem igaz. hogy Homeros nem zavarta volna dssze az
actibkat, s6t képezett Sidwp.: imperf. actiobél S:ddsw instans actidt
ms:ans acl
{Odyss. 24, 314.), viszont az instans actiéb6l impf. iterativumot
is. De agy latom, hogy az én adataim csak arra jok, hogy sem-
mibe vétessenek s meg ne czdfoltassanak, mig én olyan dolgokban
is tudatlannak taldltatom, a melynek nem tuddsdért megbuknak a
deakjaim. -
Ime az én 4llaspontom rovidletben, a mely lehet mésok
elott eretnekség, de igaz voltdrél meg vagyok gyézédve. Lathatja
egyuttal Koérosi ar is fonnebbi fejtegetésembél, hogy kordntsem
keveredtem ellenmonddsba Snmagammal, mert a fejemre olvasott
ellenmonddsok nem egyebek, mint exszakkal eldrantott vagy meg
nem értett mondésoknak egymdssal vald szembedllitdsa a végbdl,
hogy a tuddsnak és szellemesnek glinyolt Bodisson nevethessenek
az élvezni vagyok; a'kik ‘a‘(fruges consumere nati» elve szerint
Korosi Gr érvelésébsl semmi egyebet nem jegyeznek meg magok-
nak, esak azt, hogy oly csibe-eszlinek voltam bemutatva, hogy még
arra sem emlékeztem, mit irtam értekezésem elején és kézepén,
s6t arra sem, hogy 10 sorral félebb mast mondtam, mint ugyan-
annyival aldbb. »
(Vége kovetkezik.)
Boépiss -JuszTiN.

A FOGALMAZAS TANITASA. *

Mai elsaddsom folytatdsa azon értekezésemnek, melyet mult
4vhen «Az irdsbeli dolgozatokrdly volt szerencsém a m. §. tdrsasdg-
nak bemutatni, s mely azéta, a tdsasdg folysiratdban napvilagot

- is latott. x>

E felolvasdsomon ramutattam arra a koriilményre, hogy nem
annyira a dolgozatok kijavitisa, kezelése, nyilvantartisa, szoval
administratioja fontos, mint inkdbb azon psychologiai folyamat,
mely a tanuld lelkében végbemegy, midén dolgozatdt megirja.

* Felolvasta szérzé a M. Ped. Tars. 1900. oktdber havi tilésén.
** Magyar Pedagogia. 1900. 225—238.
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Vizsgéltam tehdt ezt a lelki processust s e vizsgdloddsok
alapjdn igyekeztem megdllapitani, mik a helyesirds megtanuldsi-~
nak psychologiai feltételei, s mivel mozdithatjuk elé e szellemi
folyamatot.

Hasonlé czélokat tiizok ki mai értekezésem szdmdra. Felada--
tom teh4t megvizsgilni, miben 41l a stilizdlds szellemi munkdja,.
mi torténik a lélekben, mikor az ember fogalmaz, mi az, a mi ezt a-
szellemi- munkdt el8segiti, s ebbdl kifolyolag hogyan kell eljdr--
nunk, midén valakit a fogalmazds miivészetére meg akarunk ta--
. nitani.

A legelst kérdés tehdt, melylyel foglalkozni kell, mi a stili-
zalds psychikai folyamata ? ’

Ez azonban kordntsern konnyii kérdés. Osszefiigg magénak:
a nyelvnek mint psychologiai jelenségnek analyzdldsdval, a nyelv-
keletkezésének, a nyelv fejlédésének kérdésével. Midén ugyanis
fogalmazdsrdl, {stilusrél beszélink, értjik a nyelv fejlédésének
mai stadiumdt, a syntaktikai fejlettség legmagasabb fokdt. Hogszt.
1d6 kellett hozzd, mig valamely nemzet a nyelvi fejlédésének:
primitiv korszakatél a stilus miivészetének mai magaslatdig emel--
kedett. A gyermek is a nyelvhaszndlat primitiv korszakdbél emel-
kedik a mai nyelvhasznélat 4tlagos szinvonaldra, s czélunk 6%
minél rovidebb id6 alatt iddig vezetni.

Mikor fogalmazunk, nem csindlunk voltakép mést, mint kife-
jezziik lelkinknek tartalm&t, minél megfelelsbb format keresiink.
arra, hogy mdssal is megértessiitk azt, a mi lelkiinkben él. Jél tud-
juk, hogy ez ma sem sikeriil egyforma tokéletességgel kilombozé.
képességii embereknél s egy kulombség a kolté és a tobbi ember-
kozott épen abban 4ll, hogy arra, a mitaldn mindnydjunk lel-
kében él, 6 sokkal megfelel6bb formdt tud taldlni, mint mésok.
Természetes, hogy fiigg ez attol a lelki tartalomtél is, melyet ki’
akar fejezni. '

gy tehdt a lélek egész tartalma Gsszefiigg a fogalmazdssal, -
s gazdagoddsa minden esetre hozzdjéral ahhoz, hogy az 6ndll6
productié konnyebb legyen. Erre azonban nem éhajtok kiterjesz-
kedni, nem a tartalom, hanem csupan a forma kérdéseit ohajtom:
tdrgyalni.

A kifejezés képessége részben 6rokiott, részben szerzett tu-
lajdonsagokon alapszik. Az 6roklott tulajdonsdgok az idegrendszer,
s killonosen az agy egy bizonyos médon valé alakuldsihoz varnak
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kotve. Magdnak a nyelvnek eredetére nézve az ujabb physiologiai
psychologia azt tanitja, hogy lényegében nem egyéb mint kifejezs
mozgéds, a mely részben évezredes fejlodés kivetkestében jelents-
séget nyert. Ezek a kifejez6 mozgdsok kétféle irdnyban’ fejlodtek,
részben az dllati indulatkidltdsokbol, részben az u. n. onomatho-
poidbdl. Milyen éridsi Gt a stilus mai miivészetéig !

Nagyon is messze vezetne e kérdés behatbb fejtegetése, azért
csak vézlatos képet akarok rajzolni nagy vondsokkal a stilizdlds
fejlédésérsdl s a fogalmazdsnak, mint szellemi munkdnak mecha-
nismusdrol.

Ha a nyelv fejlédésmenetét vizsgdljuk, azt tapasztaljuk, hogy
a gyermek kezdetben csak szavakat mond s csak lassan-lassan,

melyben a mondatszerkesztések megkezdddnek, igen vdltozo ki-
lonb6z6 gyermekeknél, leggyakrabban a huszonnegyedik hénap
az, mikor a gvermek az elsé mondatot megszerkeszti. Sully * azon-*
ban emlit gyermeket, ki mar tizennyolez és fél s tizenkilencz hé-
- napos kordban egyszerii mondatot szerkeszt. Az elsé mondatok jo-
részt két sz6bdl dllanak, melyek minden egyeztetés nélkil, csak
egymés mellé vannak helyezve. Ezek teh4t nem is mondatok a szé
igaz értelmében, s ez még nem is stilizalds. Ha mondatnak veszem
a két egymds mellé helyezett szét, akkor mondat az az egy sz6 is,
a melyet a gyermek mond, mert az ndla leggyakrabban itélet-
nek, egész gondolatnak a kifejez6je. Mint példaul Romanes emliti,
ez a sz0 baba a kovetkez6 mondatok helyett 41l a gyermekeknél :
«Almos vagyok. Aludni akarok. O alszik.» Vagy példaal ez a sz6
dow'fle) annyit jelenthet: «A kanal leesett. Kin leestem. Le akarok
menni. stb.» B szerint ezek az egyes szavak is voltakép mér mon-
datok. A stilizdlas szerintem akkor kezdddik, mikor a szavakat
egymésra vonatkoztatja, egyiket a mdsikkal egyezteti. Ez az a pil-
lanat, melyet Sully ** «tiszteletet parancsolé»-nak nevez, midén
ragozni kezd. Innen kezdve aztdn valéban mondatokat szerkeszt.
A fogalmazds voltakép nem is mas, mint mondatok szerkesztése.
Bizonyos az, hogy ez a szerkesztés sok tényezst6l fugg. Igy termé-
szetesen, mint mdr emlitettem, a lelki tartalomtél, a székinestél, a

* Untersuchungen iiber die Kindheit. Ubersetzt von Dr. E. Stimpfel.
Leipzig, Wunderlich, 1897.
** Untersuchungen iiber die Kindheit. Leipzig, 2. Wunderlich. 1897.
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logikai, stilistikai, grammatikai s helyesirdsbeli jartassagtél. De
mindezek kozul én ecsak a stilistikai részt vizsgdlom, vagyis azt,
hogy hogyan torténik a kifejezés megszerkesztése.

Bizonyos, hogy nagy fontossdgi a gondolatok gytjtése
valamely tdrgyrdl, vagyis az inventio. De erre kevésbbé szikséges
tanitani az ifjusdgot, mint arra, hogy meglevé gondolatait tudja
kifejezni. Azaz: ne kivdnjuk, bogy a tanul6 olyasmirél irjon, a mi-
r8]l gondolatai nincsenek, mert akkor keitds nehézséggel dllitjuk
szembe, el6szir:-gondolatokat kell keresnie, mdsodszor: e gondo-
latokhoz megfelels kifejezéseket. Erjilk be avval, ha meglévé tar-
talmat ki tud fejezni. Hiszen épen az a gyakori tapasztalatunk,
hogy a kiknek vannak gondolataik is, nagy tuddsok, ezen gondola-
tok vildgos kifejezésére nem taldljdk meg a megfeleld formdt. De
nines is sziksége arra soha senkinek, hogy gondolatokat gytijtson
s azokat megirja. A kinek ninesenek gondolatai, az ne irjon. Az
“élet egyéltalan csak olyan helyzeteket 4d, hogy a kell6 anyag mér
megvan, tartalom volna, csak a kifejezésre vér.

A kifejezés modjahoz szamitom, a mint az ujabban a fran-
czifknal is szokds, a gondolatok sorrendjének az elrendezését is,
s nem csupdn a szavak, a szblamok megvalasztisat. Ily médon
fogva fel a stilizaldst, nem egyéb az tulajdonképen, mint szerkesz-
tés. Megszerkesztjuk a vazlatot, megszerkesztjilk az irdsunk egész
épiletét s megszerkesztjuk a részleteket, az egyes mondatokat s
sz6lamokat. : .

De vajjon valdban szerkesztjiik-e mindig ezeket? ez a keérdés.
Azt hiszem, nem. Vannak mdr kész sablonjaink, melyeket csak eld
kell venniink, s a megfelelé tartalommal kitGlteniink. A ki e sab-
lonoktd] eltér, a ki maga teremt ilyen 1) sablont, annak a stilusa-
ban eredetiség van. De ez az eredetiség is csak itt-ott nyilvanulhat,
nines a vildgon ird, a ki ésupa 0j sablont szerkesstett volna, kifeje-
zéseinek nagy tomege mégis csak a mér meglevd, sltaldnosan hasz-
naJt mintak kitoltése. 4

Minden nyelvnek megvan nemesak a maga székincse, hanem
atlagosan haszndlt szdlamkincse is, azaz a nyelvhaszndlat alakjai-
nak bizonyos mennyisége, mely id6k folyaman kifejlédott, valtozha-
tik és szaporodhatik is. Ezért mondhatjuk, hogy nemcsak az egyén-
nek, hanem a nyelvnek is van stilusa. A nyelv stilusdt ezek a megélla-
podott nyelvbeli formdk adjdk meg. Vannak kozos formdk melyek
minden nyelvben azonosak, de vannak kulonleges formak, melyek
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egy-egy nyelvnek specidlis sajdtsagai. S vannak azutdn olyan for-
mak, melyek egy-egy irdnak eredeti fordulatai, melyeket mds nem
haszndl, hanem 6 maga alkotott. A legjobb irénal is a formdk e hd-
rom tomegéb6l fogunk taldlni bizonyos miennyiséget. Az elsbbl
legtobbet, a masodikb6l mar kevesebbet, s taldn a harmadikbél
legkevesebbet. '

Vizsgdljuk mér most mi torténik az iré lelkében, a ki sti-
lizal. A tudatban bizonyos képzetek lépnek el6térbe. Mar a he-
lyesirasrol sz6l6 czikkemben is rdamutattam arra a fontos koril-
‘ményre, hogy a képzetek nincsenek 6nmagukban, hogy azok volta-
képen egész képzet-complexusok, melyek egymdssal szorosan 0sz-
szefuggnek, hogy egyetlen egy sz0 képzete a kovetkezd részletkep-
zetekb6l alakal: 1. Sensorikus hangképzetck, azaz a sz6 kimonda-
sakor létrejott hangok felfogdsa dltal keletkezett kép. 2. Motori-
kus hangképzetek, azaz képzet azon mozgdsokrél, melyek sziik-
ségesek ahhoz, hogy a sz6t kiejtsiik. 3. Sensorikus irdsjegyképzetek.
azaz azon formak képzetei, melyek a sz0 leirt vagy nyomtatott
alakjanak szemlélése alkalmdval keletkeztek. 4. Motorikus iras-
jegyképzetek, vagyis azon mozgasok képzetei, melyek sztikségesek
a sz0 leirasahoz. v

Egy szonak képzete mér is képzetcomplexus. E complexus
egyes reszeinek més-mds centrumai lévén az agyban, mér ezek
is associatio utak dltal figgnek dssze egymadssal. De meg kell ku-
1onboztetnink a szé képzetét a dolog képzetétdl, a tdrgy képzeté-
t6], a mely szintén részlet-képzetekbél alakal meg, mint a hogy a
sz0 képzete, s a mely azutdn ismét csak associatio-utak 4ltal 411
osszefliggésben a sz6 képzetével. Koznapi eset, hogy a kettd néha
nem akar egyiitt jelentkezni, csak az egyik. Példdul el6térbe lép a
targy képzete s nem jut esziinkbe a neve.” Vagy megforditva,
eszinkbe jut egy sz6, s hidba torjuk a fejuinket rajta, nem jut
esziinkbe, mit jelent. Fontos ez a megkalonboztetés azért, mert
a stilizdlds tanitdsa alkalméval nem szoktdk elég vildgosan meg-
dllapitani, mi az, a mia tanulé lelkéb6l a megirandé dolgozathoz
hidnyzik : tdrgyképzetek-e, vagy a szukséges nyelvbeli kifejezés.

Maér egy sz6 is, mint a gyermeknyelvh6l el6bb idézett példa
mutatja, szolgdlhat itéletek kifejezésére, vagyis nem egy képzet
vagy fogalom jelolésére, hanem apperceptiv Osszekottetések vagy
esetleg logikai functidk kifejezésére. Ez annyit jelent, hogy ezek
az Osszekottetések madr el6bb megvannak, miel6tt a szoképzetek
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kozott a kell6 associativ dsszekottetés megvolna. Ez az Gsszekot-
tetés lassan-lassan jon létre. A szdképzetek els§ primitiv kapeso-
lata az els6 mondat. Ilyen példdaul a Tracy dltal idszett mondat:
«Papa Cacker», azaz: az apdnak van kétszersiiltje. Vagy Donner
Lajos példaja: «Tocsi ajja.» (A kocsi arra megy.) * It kezdddik a
fogalmazds tanuldsa. Nem egyéb az, mint associativ utak létesitése :
1. Az egyes széképzetek kozott, a nyelv Osszes elemei kozott.
2. Associatio-utak teremtése altaldban a nyelvképzetek ezen sora s
a gondolatbeli functidk kozott. A gondolatok megteremtése logikai
functit, a kifejezés miivészete psychikai processus. Bz oly lényeges
kulonbség, melyet eddig nem vettek eléggé figyelembe, s melyet
sehol a fogalmazéds tanitasdrol sz6lo konyvek, értekezések és czikkek
nagy 0zonében nem taldltam kiemelve. Ha ezt a nagy kiillonbsé-
get figyelembe veszsziik, a fogalmazds tanitdsa mindjart természe-
tesebb és egyszeriibb lesz, mert nem fogjuk logikai elemzésekkel
zavarni a psychikai folyamatot Miben 4ll tehat a stilizélés psycho-
melyek azonban egymds kozott osszefuggenek, associativ utak se-
gitségével szoros kapcsolatban vannak s igy mint egy schémat,
ablont képeznek. Mdsrészrdl azonban dsszefuggésben éllnak a
'E)” onidolatfolyamatokkal is, s ezek hatdsa alatt 1épnek elStérbe a
tudatban.
Ez Osszefuggést a kovetkeztkép lehetne szemléltetni :

Targyképzetek
. ._O O—0O—0O—0O—(O— Gondolat-folyamatok
43 fl}—(h[}-{}—m— Kifejesés
Szoképzetek

Hogy az associatio milyen fontos az iréra nézve, mindenki
maga is tapasztalhatta, mikor irdskézben egy-egy sz6 ujabb és ujabb
kifejezéseket juttatott eszébe, ez ujabb kifejezések ismét mébsokat
és igy tovdbb a kifejezések egész soran keresztil. Ezen associatio
osszekottetéseket kovetve, az ird néha messze eltér tdrgydtdl agy,
hogy alig tud visszatérni red. Méskor egy-egy kifejezés kedvéért
foldldozza a gondolatokat, azaz ezen ujabb associatiok kedvéért a
mér régebben elérement értelmi functiék eredményeit.

* Donner Lajos: A gyermek értelmi fejlédése. B.-Csaba, 1898. 133. 1.
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Az associatio segitségével azonban nemecsak szoképzetek éb-
rednek az ember lelkében, nemecsak kifejezések jonnek létre, ha-
mem — minthogy a széképzetek tdrgyképzetekkel vannak kapeso-
latban — e tdrgyképzetek is folébrednek s az associatio tovdbb ter-
jedve gondolatokat is produkal. Elég gyakori eset, hogy az irénak
-épen iraskézben jutnak eszébe legjobb gondolatal.

Mindnyédjan tapasztaltuk, hogyha stilizdlds alkalméval fen-
-akadunk, konnyebben folytathatjuk a munkét, ha az addig leirt
részt, vagy legaldbb az utolsé mondatokat ujra elolvassuk. Ennek
nem az a psychologiai magyardzata, hogy keressiik az Osszefuggést,
az egységet a dolgozatban, banem inkdbb az, hogy az eddig leirt
kifejezések reproductidja segit az associatio folytatfisdban. Még
_jobban segit benniinket az eddig megirt rész e munkdban, ha han-
-gosan olvassuk azt, mert a hangkepzetek ismét a szavak més irdnyu
-associatioit mozditjak els.

A j6 sz6nok tehetsége is ezen az alapon magyardzhatoé meg.
Kia j6 szénok ? Az, a kinek minden gondolat szdméra rogton meg-
vannak a maga sablonjai. Ha egy eszme lelkében felmertil, ehhez
10gton a sablonos formak és a kiillonboz6 mondatszerkezetek egész
serege jelentkezik.

Példdul:

Nem azt mondom én, hogy — — — —
nem azt mcendom én, hogy — — — —

stb.
hanem : — — — — — — — — — —
ez az igazi!

Vagy:

Fontoljuk meg, — — — — — — — —

fontoljJuk megg, ________ } s akkor — — —
Vagy :

Ki nem tudné, hogy — — — — — — ?

Tagadhatjuk-e, hogy — — — — — — 9.

E formdknak szavakkal val6 kitoltése azutan a pillanat dolga.
A j6 szénok associatidja oly gyors, hogy a sziikséges szavak min-
den pillanatban rendelkezésére dllnak. A rossz szénok egy részt
nem taldl megfelelé szerkezetet azonnal, s innen van, hogy kény-
telen mondatat félbe hagyni, vagy kétszer is ujrakezdeni, — més-
részt nem taldlja a szavakat, mert az associatio lassdi, s mig emlé-
kezetében keresgél, sziinetek llnak be, melyeket legfeljebb azon
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hangok toltenek ki, miket a mar megindalt, de id6kézben abban-
hagyott kifejezé mozgdsok hoznak létre egy-egy szbképzet hatdsa
alatt, mely folmeriilt a tudatban, melyet azonban a szénok nem
tartott elfogadhatonak.

Hogy a szonokot igen gyakran csak az elmondott rész kovet-
kezteben eléallott associatidk viszik tovibb, igazolhatjdk mindazok,
kik szénoki képességiik tudatiban szbldsra feléllva, néha még a tar-
gyat sem sejtik, a mirél beszélni fognak. S végul mems zajos sikerd
aratnak,

Némelyeknek taldn visszatetsz6 lesz, hogy én itt sablonokrgl
beszélek, holott kiillonoésen a stilizdldsban kerulntnk kell a sablont
s egész tanitdsunkban lehet6leg mell6zni mindazt, a mi mecha-
nikus, 8 inkébb fejleszteni, elémozditani a gondolkozds szabad
menetét. Vaidban icy van. De a figyelmes szemléls az el6adottak-
bél is ldthatja, hogy azok a sablonok, melyekrél szolok, épen nem
aknddlyozzak a gondolkozds szabad menetét, s6t a gondolkozas
szerint kell alakalniok, minthogy a gondolatfolyamatok szolgdlats-
ban dllanak. Azt pedig, hogy a kifejezés formai voltakép sablonok,
tagadni nem lebet, mert hiszen e nélkil absolute nem volndnak
kozds kifejezések. A meglevé sablonok hatdsa alatt fejlédnek ujak
és eredetiek is. Ez annyit jelent, hogy a mér kimélyitett associatié-
uton egy ujabb, tdn most szerzett széképzetet is tdrsitunk. Isme-
retes a Taine példdja egy tizennyolez honapos kis leanyrél, a ki az
elbuvds fogalmét a coucou széhoz fiizte, mert ezt mondtdk neki,
valahdnyszor valaki eldle elbujt. Ismerte tovabbd e kifejezést ca
brile, s ezért, mikor a napot a hegyek mogétt eltlinni latta, igy
kidltott fel : «A Dbrale coucou!» E példa egytittal azt is megmu-
tatja, hogyan keletkezik az atvitt értelmit vagy képes kifejezés.
Miéskor uj assicatio-utat teremtiink, de teljesen parhuzamban a
régivel. Példa erre, mikor az angol gyermeket kérdik: «Are yon
good now ?» (llledelmes 6n?) «Yes, J um» (Igen, az vagyok) helyett
azt feleli: «Yes, J are» (Igen, én az vannak). Ilyen példédl, ha
Vorosmarty azt mondja: «Rettegjiik a haldlt», e helyett : Retteg-
junk a haldltol, annak a mintédjdra : Féljik az Istent, d4ldjuk a sor-
sot. Vagy a magyar azt mondja, hogy ragyajt egy nétdra, mint a
hogy rigyuajt a pipéra.

Ime tehdt, ha sok sablonunk van, ha sok associatio dsszekot-
tetés létesiilt, konnya lesz ujakat és eredetieket létre hozni. Ha ke-
vés van, nehezebb a kevésbél'ujakat teremteni.
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Az eldadottakbol ldtszik, hogy a fogalmazds tanitisa nem
kizérolag az iskola dolga. Megkezd6dik az a nyelvtanuldssal. A kor-
nyezettsl, mely a gvermeket a nyelvre tanitja, a stilust is dtveszi.
Folytatédik e munka az olvasdssal, habdr ez mdr csak mdsodrendi
jelentéségi, s csak ezutdn kezd6dik aziskola munkdja, & mely, mint
latjuk, csak egyik tényezd a stilizdlds megtanulasdban, még pedig
épen nem a leghatalmasabb. '

Rosegger, a ki kivdloan eredeti és zamatos stiliszta, érdekes
vallomdst tesz erre nézve. Azt mondja, hogy az iskoldban nagyon
keveset tanult stilus dolgdban. Tanulmanyait egyébként kordn
félbeszakitotta, s azt 4llitja, hogy igen keveset olvasott. Példdja
tehdt azt mutatja, hogy a stilus kifejlédésében a kornyezetnek
van nagyobb része. Mert habdr sokat vagyok hajlandd a veleszile-
tett tehetség javdra irni, de a készletet, melyet tehetsége feldolgo-
zott, mégis a kornyezettél kellett vennie.

Még csak azt akarom jelezni roviden, hogy mit nevezhetink
tulajdonképen stilisztikai tehetségnek. Az eléadottak utdn vildgos,
hogy azt a tulajdonsdgdt a léleknek, mikor a jelzett associatiok
nagy konnytiséggel mennek végbe. Ehhez az idegrendszer bizo-
nyos dispositidja szikséges, melyet magunkkal hozunk a vildgra.
Ez kilonboz6é embereknél mas és mds. Innen van, hogy a tanulék
fogalmazdsbeli tigyessége is nagyon kiilonhozé.

A fejlédés, a kivdlds elmélete szerint az idegrendszer jobb
dispositiéja orokolhetd, ha az elére ment nemzedék egész sorozata
mar jeles stiliszta volt, mert idegrendszeriikben az associatio utak
mér ki voltak mélyitve. Innen magyardzom a franczigk jeles stilu-
sdt, s nem csupdn a tanitds intensivebb voltdbdl, mint azt Karmén
teszi.* A franczidknal traditio az, hogy kitiné stilisztdk. Igaz, hogy
j6l is tanitjdk oket. De vajon a németek nem veszédnek-e eleget a
stilus tanitdsdval gyakorlatban és elméletben egyarant, és van-e

* «BEgyike a legnehezebb pwdagogiai feladatoknak, mondja Kirmén,
az idevigd tanitéi munka. Az iskols e tekintetben nem is tehet mindent.
A csaladi nevelésben kellene az ily egyéni tigyességek szerzésére tobb silyt
helyezni. Francziaorszignak, a hol a tanulé egészen az iskolaé — bent is
lakik — és a hol a gyermekek mellé tobb maitre d’études van rendelve,
ardnylag leginkibb elsajétithatjak a gyermekek a j6 stilust; egyebiitt, tgy
mint nélunk A4ltaldnos a panasz, hogy a névendékek stilusa mennyire
tigyefogyott.» Adalékok a gymnasiumi oktaths elméletéhez. Osszeallitotta.
Waldapfel Janos. Budapest 1898. Eggenberger. '

Magyar Paedagoyia. X. 8. 11
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rosszabb stiliszsta mint a német? A két nemzet e tulajdonsdga -
kilonben még més nemzeti sajétsdggal is 6sszefiigg. A német elmél-
ked6 és okoskodd, a logika uralkodik rajta, 6 tehat mindenképen
arra torekszik, hogy a mit kifejez, az a logika igényeinek megfe-
leljen, azt semmikép félremagyardzni ne lehessen, szoval a mon-
datban benne legyen mindaz, a mit 6 a fogalom lényeges jegyé-
nek tart. Csakhogy e lénycges jegyek nem jelentkeznek a fogalom
megjelenésével, hanem ezek kividlasztdsa médr egy hosszabb gon-
dolatprocessus eredménye, s igy 6 beleviszi mindazt, a mit egy
hosszabb} logikai processusbol lesztirt. Néla tehdt a gondolatfolya-
matok megbontjdk és tonkreteszik a psychikai processusokat. Ez-
zel szemben a franczia stilusa konnyed és vildgos, mert 6 a termé-
szetes associatio Gsszekottetéseket koveti s ezen Osszekottetések a
phantasidra hatnak, s igy elképzelhet6vé is teszik a tartalmat, a mi
mindig vilagosabb, mint az abstractio.x

Mindezekb6! mdr most hadd vonjam le a padagogiai conse-
quentidkat. ,

Els6 kovetkezmény az, hogy a tulajdonképeni irdsbeli dolgo-
zatoknak ardnylag csekély része van a fogalmazds megtanuldsdban.
Minthogy a stilizdlds képessége nem mas, mint kifejezések tuddsa,
a legfontosabb mozzanat a tanitasban az, hogy kifejezéseket sze-
. rezzen a tanulé s megtanuljon kapesolatokat létesiteni. Kezdjik
a stilizdlds tanitdsat kifejezések gytijtésén. Bz egész tanitdasunkon
végig halad. Kezd6dik az elemi iskoldban, s folytatédik a stilisz-
tika tanitdsdnak fokozatdig a nélkal, hogy e munka a gyermek ré-
szér6l tudatos volna. '

A stilisztika, mint disciplina, tanitasa alkalmdval ezt az el-
jarist tudatossd teszszik.

Innen kezdve azutin maga a tanuld folytathatja a munkat..

Minthogy a stilizdlds az eddigiek alapjdn nem egyéb mint
mondatszerkesztés, a legfontosabb dolog mondatok szerkesztésére

* Ennek igazolisara idézek Wundt legujabb munkajabol talilomra egy
mondatot. .

«Sind die hinweisenden und die nachshmenden Geberden zwei For-
men der Vorstellungsiusserung, die, ver schiedenen Quellen entsprungen,
auch in ihrer Erscheinungsweise wesentlich abweichen, so bietet nun gleich-
wohl die Beobachtung eine Menge einzelner, auf Vorstellungen zu bezie-
hender Affectsymptome, die zwischen diesen Formen in der Mitte stehen
oder beiden gleichzeitig zuzurechnen sind.
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tanitani a tanulét. Bz esak agy torténhetik, ha kozdsen fogalma-
zunk az iskoldban. ' :

Természetes, hogy az elsd kérdés mdr most az, mirél irjunk
dolgozatot. A théma helyes megvalasztdsarél sokat irtak. Ossze-
gytijtotték, milyen thémdkat szoktak feladni, megbirdltdk azokat
-6s vitattdk, milyen thémakat kellene adni.

Szerintem a kérulmények nem ismerésével a birdlat nem
lehet igazsdgos, s a thémdk ajdnldsa sem lehet helyes.

Az elére bocsajtott fejtegetésekbsl kovetkezik, hogy csak az
a théma jo, melyr6l a tanulénak vannak gondolatai. Mert a thé-
méhoz a sziikséges gondolatokat megadni, ez az igazi mechanis-
mus. Hiszen akkor a tanuld a tanar gondolatait irja le, nem pedig
a mag#héit, Bzért tartom alapjdban hibdsnak Laas-nak hires mun-
k4jat «Der deutsche Aufsatz», a melyben mindig a maga nézeteit
tukmaélja rd a tanuléra.

De méltdn kérdezheti valaki, mit akarok a 10 éves gyermek-
kel, a kinek semmiféle thémarol nincsenek gondolatai.

Ambér tagadom, hogy a 10 éves gyermeknek nem volngnak
gondolatai, mindamellett nem kivdnom, hogy ezeket kifejezze.
‘Csakis a reproductiokra szoritkozndm nila.

Kezdjik azzal, hogy egy rovid torténetet, melyet a gyermek
jol ismer, kozosen, egyiittesen megfogalmazunk. Mondatrél mon-
datra haladunk, kéz6s megbeszéléssel 4llapitunk meg minden ki-
fejezést, mikézben a tanulok az Gsszes lehetd kifejezéseket folem-
litik, mi a legjobbat, a legalkalmasabbat kivélasztjuk, s felivatjuk.

Fontosnak tartom, hogy elbeszéléssel kezdjik, nem pedig
leirdssal, mint azt eddigi Gsszes tanterveink ajinljak. Az elbeszélés
szerintem sokkal konnyebb, mint a leirds, hiszen a sorrendet az
esemény maga diktalja. Kilonben is tudjuk, hogy a leirds egyike a
legnehezebb mitifajoknak. De nincs is dolgunk az anyag keresésé-
vel, feltaldldsdval, rendezésével, mint péld4al a leirdsndl. Sokkal
természetesebb is az elbeszélés.

Ezt az eljardst folytatjuk addig, mig eljutunk a stilisztiks-
nak mint 6n4dllé tirgynak tanitdsshoz. Az eddigi tanitdsban is
mindegyre tobb tért engedink a tanulénak, innen kezdve azutan a
kifejezés kozos tanitdsa megsziinik, csupdn a gondolatok elrende-
zését dllapitjuk meg kozosen. Minden tanulé innen kezdve egyéni
-elbands ald esik, s mind jobban nyilatkozik majd sajit eredetisége
Hfolfogdsban, szerkesztésben, s kifejezésben egyarant.

11*



164 VEREDY K{ROLY.

A tanitds mddszere is innen kezdve nem esik a kozos iskolat
tanitds szempontjai ald, hanem inkabb a miivészetekben valé ma-
gasabb kiképzéshez hasonlit, hol a mester egyénisége hat, s a ta-
nitvény is nem mint tomeg, hanem mint egyéniség érintkezik vele.
De hiszen a stilizdlas is mtivészet s egyesiti magdban a t6bbi mii-
vészetek tulajdonsfgait, a zene zengzetességét, a festészet szineit,
a szobrdszat formdit, az épitészet arfnyos harmonidit.

Weszery Opon..

NEMETORSZAG 1899. EVI KOZOKTATASI
ALTAPOTA.

Az 0j évszdzad vizsgdlol, a mikor beszdmolnak a német pedagogia,
egy évi mikodésérdl, kopott eszmékrdl és bukott paedagogiardl beszélnek.

Az a nagy 4dtalakulds, a mely a német birodalomban szemeink el&tt
végbe megy, nem hagyhatja érintetlenil a pedagogidt sem, mert a kultu-
r4lis torekvések, az eszmények utén valé indulde magdval ragadja ellen-
Allhatatlanul a nevelés intézdit.

A tudomédny szempontjib6l nézve a német pedagogia kiizdelmeit,.
- konstatilnunk kell, hogy a buvdrkodé tudésok épen ugy mint a népek:
joléteért lelkesild piolitikusok eldszeretettel foglalkoznak azzal a kérdés-
sel, vajjon miben tévedtek a paedagogia miiveldi eddigelé és melyek azok
a vivmanydk, a melyeket tovabbra is fenn kell tartaniok, hogy azokon,
mint alapvetd munkélatokon, az oktatds tovAbbi kifejlesztését folytat-
hassgk. Kritikdt, kiméletlen kritikit gyakorolnak a vizsgalédék, hogy az
igazsdgot megdonthetetlenil konstatalhassak.

A lélektan, az ethika és sociologia nyomdn a taniték hatalmas
vondsokban az igazin 1étez8 viszonyokra tdmaszkodnak és azok kifejls-
désére vonatkozé adalékkal s nem kigondolt, hanem tényleges dllapotok-
kal igyekeznek az embernevelés feladatait és megolddsuk mddjait meg-
hatdrozni. Nem csoddlatos s majdnem érthetetlen czélok, hanem az
elérhet§ eredmény az, a mi a régi pedagogidt kopottnak tinteti fel.
A nevelés tdrgya, a gyermek, természetes organismus, melynek fejlédése-
torvényszerd, a miért az elérhets tokélesedés csoddlatos sikerekkel nem
kecsegtethet. A tarsadalom befolydsa és a képességek ereje a nevelés
intéz8jének korlatozéi vagy segitéi. Az individualis és socialis paedagogice
kiizdelmeinek jogosuitsigit ezzel akarja megmagyardzni.



