A TANARKEPZESROL.!

Az 1898-ik év jun. és julius havat németorszagi egyetemeken
és kozépiskolakon toltottem. Hospitdltam ott, szamos szakférfiuval
személyesen is érintkeztem, nevezetesen®a végett, hogy lathassam
a tanarképzést czélzo intézményeket s megheszéljem az e téren mi-
kodokkel a tanarképzés iigyét. Pontos naplot vezettem. Leirhat-
nam az e kérdésre vonatkozé intézményeket, kozolhetném a szak-
férfiak nyilatkozatait; csakhogy igy oly kényvvel szaporitandm iro-
dalmunkat, melyet ép ugy a vevs, mint killéndsen a szerzd dra-
galna, s mely nélkill végre is — a létez6 és ugyanazon targyra
vonatkozé konyvekre? vald tekintettel — el is lehetiink.

Ezért csak is tapasztalatom fanulsdgainalk, illetleg ezeken
nyugvé kivdnataimnal megokolt eléterjesztésére szoritkozom.
Midén ezt teszem, j6l esik arra gondolni, hogy az alapfelfogisra
nézve a németorszagi szakférfiakkal — majdnem kivétel nélkil —
egy véleményben vagyok s masrészt, hogy ujabb tapasztalataim
régi meggydzddésemet, melyrsl a pozsonyi theologiai akadémia
szervezési munkajaban valé részvételem s késébb irodalmi mun-
kéassdgom ® is tantiskodik — csak is megerdsitették, illetdleg tagabb
alapra helyezték.

1 Ama jelentésembdl vett részlet, melyet a vallis és kozokt. m. kir.
miniszter Gr 6 nagyméltésagihoz németorszigi tanulminyutam alkalmabél
felterjesztettem. )

2 L. kiil. Voss: Die padag. Vorbildung zum héhern Lehramt in
Preussen u. Sachsen. — Loos: Die pract. pmdag. Vorbildung in Deutsch-
land. Zeitschr. f. oesterr. Gymn. 1893. — Fries: Vorbildung der Lehrer
fiir das Lehramt. 1895. — Schiller : Psdag. Seminarien fiir das hohere
Lehramt. Geschichte und Erfahrung 1890. — Frick: Duas Seminarium
praeceptorum 1883. — Schiller : Ueber die akad. Vorbildung zum héheren
Lehramt. 1877. — Collard : Lia pédagogie & Giessen. Louvain 1893.

3 1., Beszédek és értekezések. kiil. a tandrképzésrél, lelkészképzés-
rél. (169. sth. 1.) 1892.

A magyarh. 4g. h. ev. egyhdz theologiai oktatasiigye. A felsd okta-
thstigy Magyarorszdgon czimi miiben 703—727. 1. 1896. — Behatébban
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A tanarképzés a tanitoképzéstol lényegileg abban kiilénbé-
zik, hogy amaz a hivatisra valé kozelebbi képzést a tanulmdnyo-
zds alapjara fekteti és pedig ugy, hogy minden a gyakorlati térre
1ép6 tandrnal a tudomanyos s kozelebb a szakszeri tudomanyos
képzettséget feltételezi; mig ellenben a tanitéképzés — bar felté-
telezi a seminariumi tanaroknal szintén a tudomanyos képzettsé-
get, ezt azonban a seminaristaktél nem koveteli, s megelégszik
azzal, hogy a seminarista e tanulmanyozis eredményét a tantar-
gyak kezelésében, mddszerében értékesitve egyszertien elfogadja.*
Tudomanyos alapon valé tanarképzés és képeztetés: ez azon a koz-
tudat altal is vallott kovetelmény, a melybél az egyes kivanatokat,
mint ennek egyszerd kovetkezményeit levezetni igyekszem.

I. A tudomanyos alapvetés megkivanja a leendd tandrtol az
egyetemi képzést, nevezetesen azt, hogy az egyetemen ne csak eld-
adasokat hallgathasson, hanem hogy nyiljék minden egyes hallga-
ténak alkalma arra, hogy az el6addsok vagy olvasményok inditd-
sat kovetve maga is tanulmanyozhasson és pedig nem csak otthon
a kényvtarbol nagy nehezen megszerzett konyvekbol, hanem egye-
temi tudoményos szakintézetekben. Kivdnjulk ezért is, hogy ép ugy
mint az orvost és mathematika-természettudomdnyi faculldson :

thrgyaltam e kérdést a millenninmi taniigyi congressusi felolvasssomban,
a mely bévitett alakban megjelent az Athenzumban: «Az egyetemi tanul-
manyozas» 1897.

Ujabb tapasztalataimat felhaszniltam a Protestans Szemlében 1899,
megjelent czikksorozatomban: «A lelkészképzésréln, a mely felmutatja a
lelkészképzésnek azon négy btypusat, a melylyel Németorszéghan az egye-
temi tanulmény mellett, de nevezetesen annak elvégzése utan — talalko-
zunk. A tanirképzést szolgalé intézmények Németorszagban kovették a
lelkészképzést czélzd intézményeket, ugy, hogy amazoknak alakja folotte
tanulsdgos a tanarképzésre nézve. — T. é. méjus hé 29-én tartott dékani
beszédem : «Az egyetemi tanulminyozis targyi feltételeirél» végén szintén
a tanirképzés kérdésével foglalkozik. — Utalhatok még a Tanaregyesiilet
kolozsvari gytilésén elfoglalt Allaspontomra, a melyet hiven ismertet a Ta-
niregyesilet Kozlonye XXX, évf. 498. 1.

* Igen természebes, hogy tivolrdl sem akarom a tanir és a tanitd-
képzés kozti killsnbséget kizelebb kifejteni, a mely nevezetesen a tanczélban,
az ehhez alkalmazkodd tantirgyak kérében és kezelési moédjukban érvé-
nyesiil. Bn csak is a leglényegesebb kiilonbségre utaltam, arra, a melyet
Rein multévi boroszldi tanitégytilési eléadasiban a tanitéknak érthetd tapsa
kozt elmosni igyekszik — nem a taniigy érdekében, s a tényleges helyzet
teljes félreismerésével.
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ugqy o bolesészel~, nyelv- és toricnetiudomdnyi faculltdson is
szervezzen az dllam minden eqyes félanszék szdmdra lulon szak-
inlézetet, mely egy nagyobb, és pedig konyvtarral és szertarral
ellatott olvasé terembdl és egy-egy szaktanari szobabédl allana.
A tanar minden nap legalabb egy-egy orat tolt intézetében,
a tanulmanyozdkkal érintkezik, tanulmanyaikat iranyitja illets-
leg tandcsaval kiséri. — A konyvtart pedig ki-ki egészen szaba-
don haszndlja, s6t a konyvtaros maga szerzi meg, esetleg az
egyetemi konyvtar utjin az egyesek tanulmanyahoz sziikséges s a
kényvtarban meg nem levé konyveket.* A tanaroknak a hallgaték-

* Nem menekilhetek azon gondolattél, hogy a tudominy s neve-
zetesen a tanulminyozis érdekét leginkdbb és legezélszeriibben is szolgalnd
egy oly intézet, a mely a konyvtirt és a muzeumot egyesitené. Oly koz-
ponti kupolds épiiletre gondolok, a mely az encyklopmdikus s Altaldnos
érdekt munkakat és miiveket tartalmazna, s a melyhez sugarakként csat-
lakoznénak torténeti alapon az egyes szakok, nevezetesen ugy, hogy a tor-
ténet képezné a sugdrnak testét, az egyes szakok melléktermekben pedig
e testre fiz6d6 tagokat. — A sugarépiiletek, valamint a termek tivegfode-
liiek (kathedraliveg, a mely alig melegit. Tirdekes kisérleteket tett ¢ tekin-
tetben a marburgi egyetemi kdnyvtir jeles igazgatdja) s oly magasak, hogy
a torténeti targyakkal folszerelt kozénséges teremmagassiga falak f51é
3 kiényvtdri emeletben vas és iiveg szerkezeti s hidakkal ellatott galle-
ridkban helyezkednének el a konyvek. (Szerkezeti, valamint kezelési és
aesthetikal szempontbdl is mintaszerti a berlini orszaghéznak kényvtara.
L. Wittig: Die Biicherei im Reichstagshanse zu Berlin. Berlin 1898. Wilh.
Ernst & Sohn). A sugarak, valamint a termek kozepén volninak elhelye-
zendék a dolgozé asztalok. A tanulményozd egész kornyezete is belevinné
6t a tanulméinyozandé korszakba. Hogy a sugarak és termek architectu-
rdja is, a mennyire azt a hasznavehetdségi szempont megengedi, szintén
alkalmazkodik az egyes korszakokhoz: az magatdl értetddik. — A konyv-
tir és muzeum ezen combinatiéjat a tanulméinyozis érdeke ajinlja; de
ugyancsak ajdnlja ezt a czélszertiségi szempont is, a mennyiben ily kéz-
ponti és egységes kezelés elejét veszi annak, hogy az egyes intézetek egy
és ngyanazon esetleg igen draga miivet és tirgyat megvegyék, a mi elkii-
16niilt intézeti kezelés mellett el nem keriilhet6. Ha az orvostudomanyi,
valamint a math.-természettudomanyi kar felszerelését és ezzel jard kolt-
ségvetést nézutik: akkor a jogi- és bélesészet-, nyelvészet- és térténet-
tudomanyi kar szdmara ily alakban létesitend6—a szemléletet is szolgalé
intézetnek koltsége sem Utkozhetik nehézségbe. A millennium alkalméival
a torténeti kidllitds a kidllitds gyongyét, a kiilfold bamulatdnak targyat
képezte: miért nem lehetnénk mi egyszer kezdeményezdk ily nagyobb
szabist, a tudominyt valamint a kézmfivel6dést is szolgdlé intézmény
létesitésével 2!

27*
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kal vald ezen személyes érintkezése sziikségtelenné teszi — az
egyetemi szabadsagot veszélyesteté — internatusi intézményt.

IT1. Ezen szakintézetekkel volna egybekdtends a tudomdnyos
seminariumi intézmény, mely az intézeti munkéassig érett gyii-
molesének bemutatasara, megbiraldsara ; egyes a munka kozben
felmeriilt és kozérdekii problemak, megjelent és olvasott mivek
megheszélésére szolgilna. Igy vélem atalakitandoknak, illetéleg
szervezenddknek a tandrképzé seminariumait. Az egyetemen a ta-
narképzést mi a tudomdny alapvetésével szolgaljuk, oly tényke-
déssel, a melyre a késébbi élet nem ad igen alkalmat. A ki alaki-
tani akar: kell, hogy annak anyaga legyen! A tantargynak mdéd-
szeres kezelésérdl szolhatunk a tanitéképzdkben a megfelelé tudo-
many anyaganak birtoka nélkiil: de félreismerjiik és degradaljuk a
tandrképzést, ha nem varunk a médszeres gyakorlatokkal mind-
addig, mig a tanarjeldltben nem jegeczesedik meg sajatos munkas-
sdga alapjan a mar most modszeresen és pedig tudatosan feldol:
gozandé anyag. Kivanjuk tehat, hogy a tanarképz6i seminarium

Addig is mig ezen utopistikus (?) gondolat megérik, mi is ugy mint
ujabb id6ben a németorszigi egyetemek az intézeti, de a helyhezr kotott
s nem a leveg@ben 16gd intézmények létesitésére vagyunk utalva. A mos-
tani administratio egyszertisitése altal, valamint jelenleg facultasonként
hasznalt tantermeknek minden egyes facultdsok részérél vals szabad hasz-
nélasa altal intézeti termeket nyerhetnénk.

A paedagogiai tudoményos intézet felszereléséhez a taniri szobiban
és az olvasd teremben — példéul szitkséges: a tudominyos kézi konyv-
taron kiviil, nevezetesen a padagogusok iratain kivil — a kilonbézé or-
szhgokban érvényben volt és érvényben levd taniigyi térvények, tantervek,
utasitisok gytijteménye, nemkiilsnben — kiilénésen hazdnkra nézve — a
tankoényvek lehetéleg tokéletes gyljteménye. Kivanatosak a pmdagogusok
arczképei, iskolak rajzai s nevezetesen az iskolaépiiletnek, internatusnak,
ezek felszerelésének tervrajzai, mintizatai, taneszkézdk gytijteménye. Ltt,
a teremben volnidnak olvashaték a megfelels szaklapok, a mi természete-
sen nem ellenkeznék az akadémiai olvasGteremnek feladatival, a mennyi-
ben a szakintézetek olvasé termeibe az egyetemi konyvtar lapjai kozvet-
lentil, ellenben az akadémiai olvasé terem szaklapjainak egyes szémai
esakis a kovetkezd uj szdm megérkezte utin volnanak beszolgiltatanddk.
Az akadémiai olvasdterem ligye az egyetemes miiveltség, az egyetemi pol-
girok solidaritisa érzetének fejlesztése szempontjabdl nagyfontossiga;
ez érdeket az egyes szaknak milé érdeke nem veszélyeztetheti, és pedig
anndl kevésbbé, mivel minden egyes intézeti tag, mint az akadémiai ol-
vasénak tagja az ide jaré szaklapok uj szémait e helyiségben olv&shafga,
azutdn pedig a szakintézethen tanulminyozhatja.
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mennél hatarozottabban tudomédnyos seminarumméa alakuljon.
A pmdagogiai seminariumtél is ugyan ezt kivanjuk. E kivanalom
pem dnmagaval ellenmondd, a mennyiben az egyetemen a peseda-
gogiai torténeti és elméleti kérdések a megértett kor, illetéleg egyén
vilagnézete alapjan, tehat bolesészeti alapon s ismét a megértés
érdekében — Gsszehasonlitva a mai tényleges allapotokkal — tér-
gyalandék.

: IIT. Az élet fejlédése nem egyéb, mint egyéniesiilés. Minél
tokéletesebb valamely életszervezet, anndl inkdbb valnak e részek
az egésznek életét meghatarozé szerveivé. A természeti és torténeti
¢élet ezen alapténye értelmében a tantigyi uniformisnak sem voltam
soha sem bariatja. A magam részérdl ugyan meg vagyok gydzddve,
hogy a kozépiskolanak normalis fejlédését csak is a furcationalis
rendszer biztositja s hogy a kozépiskolai oktatasnak egységes tor-
zsét a torténet képezi : mégis tavol vagyok attdl, hogy e rendszert,
e felfogast — még ha tehetném is — masra rderészakolnam, s6¢
ellenkezéleg, a renaissance altal is tudatra emelt amaz alaptény
erejében egyenesen tamogatndm az oly czéltudatos és didaktikai
gyakorlati tgyességgel bird pmdagogusnak torekvését, ki eltérd
eszmény altal vezérelve elméletét kiilon felallitand6 iskoldban ki-
vanng beigazolni. — A tantigy ily iskoldk utjan mindég nyert, mi-
vel positive vagy negative okult. Mind ezek alapjan természetesnek
¢és helyesnek tartom, hogy maga az allamkormany, a tanigyi leg-
f6bb hatésag nem csak hogy nem ellenzi, hanem tamogatja oly
gyakorlatilag is képzett pedagogusnak, nevezetesen egyetemi tanar-
nak azon torekvését, a melylyel elméletét egy altala szervezendd
és vezetendd iskola utjan beakarja mutatni s azt igy is beigazolni.
Pedagogiai s didaktikai elméletet bemutaté és beigazolé iskolanak
felallitasat az egyetemen oly esetben, midén az illeté pmdagogus
egyszersmind gyakorlatilag is képzett s ligyes tanitd, érthetdnek s
az ily iranyu torekvést tamogatandénak tartom.

IV. Midén ezt a legnagyobb készséggel elismerem, egyuttal a
leghatéarozottabban ellene vagyok annak, hogy ily iskola szerve-
zése és vezetése a pmedagogia tanarinak kotelességévé teends. Va-
lamely elméletnek bemutatisa, beigazolasa a tapasztalat utjan, az
elvieknek és elméletieknek alkalmazisa az életre lehet egyes el-
mélkedSnek kivaltsaga, csak hogy épen nem «conditio sine qua
non»-ja maginak az elméletnek. S6t a legtobb esetben az elméleti
és gyakorlati téren vald jeleskedés egyenesen forditott viszonyban
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van. Van akdrhdny egyetemi tanar, ki a nevelés torténete és a ne-
velés elmélete terén kivals tudominyos munkéassagot fejt ki, s ki
tudomanyos munkassiganak modszerét valamint e munkéassig
gyiimdlesét is hallgatéinak nagy sikerrel bemutatja s ket hasonld
tevékenységre eredménynyel inditja — a nélkiil, hogy akar kedve,
akar ideje, s6t képessége lenne arra, hogy eszményét a népiskola-
ban vagy a kozépiskoldban be is mutassa, be is igazolja.* A kegy-
adomdnyok kiilonboz6képpen vannak kiosztva. Rendszerint az
elméletben jeleskedd igen gyarlé a gyakorlatban s a hatdrozottan
gyakorlati iranyzatu egyén igen gyonge elmélkeds.

V. Egészen mas szempont ala esnek azon iskolak, a melyek
nem arra valok, hogy egy elméletet mutassanak, igazoljanak be,
hanem arra, hogy masokat (ifjakat) egy bizonyos elmélet szerinti
tanitasba vezessenek be. — Mig az els6k a pedagogusnak kisérle-
tezo iskolai, addig emezek a seminaristak kisérleteinek, gyakorla-
tainak képezik szinterét s ezért is helyesen gyakorle iskoldknalk
nevezheték. Mig az els6k a tudomany szolgdlatdéban allanak, addig
az utébbiak a gyakorlati életet szolgaljak. Ezért is amaz els6knek —
feltéve a pwedagogusnak 'gyakorlati téren valé lgyességét — ad
personam, ad hoc’az egyetemen van helyiik ; ellenben az utébbiak,
a gyakorls iskoldk nem valdl az eqyetemre, szerves kapesolatba
az-eqyetemmel nem hozhatok.

Ez allitasom igazoldsa végett utalok

1. a tapasztalatra. A tapasztalat szerint ugyanis Németor-
szag Osszes egyetemein nines egyetlenegy oly gyakorlé iskola,
a mely az egyetemmel szerves kapcsolatban lenne.

Tudom ugyan, hogy valaminek léte még nem dént annak
észszertisége mellett ; elismerem a nemzeti sajatossag jogosultsagat
is és épen ezért lehet ugyanaz az egyik nemzetre tdvés, a mi a
masikra kéros: a német egyetemeket illetéleg azonban a tényle-
gességnek, a létezésnek, nevezetesen a mi szempontunkbdl mégis
mas a jelentésége. A német egyetemek szerint alakulnak 4t ugyanis
épen a legujabb id6ben még a franczia féiskolak is; Anglia is meg-
nyitja kozépkori fellegvarait a német egyetemek szervezs szellemsé-
nek ; nevezetesen a mi egyetemi életiink, a mely az elnyomads ideje
alatt a jezsuita korszakban szakiskoldva degradalédott — nemzeti

* hrrél bévebben az 1899. maj. 29-én mondott dékdni beszedemben
szbéltam, mely az egyetemi actikban megjelent.
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ujjasziletésiinkkel a német egyetemek szellemében teljesen atala-
kult. Ezt tartva szem eldtt az egyetemi élet egészséges fejlodésére
nézve nem lehet kozonyos az, hogy ha egy intézményt, nevezete- -
sen az egyetemmel szerves kapesolatban levé gyakorlé iskolat a
német egyetemeken épenséggel nem talaljuk. :
Hivatkozhatnék azonban valaki ez allitasom ellenében a ré-
gibb Herbart-, Stoy- és Ziller-féle s a jelenlegi Rein- és Schiller-
féle gyakorlo iskolara. E hivatkozis azonban téves feltevéseken
nyugszik. Fz iskolak (a Schilleré kivételével) nem voltak sohasem
elsé sorban gyakorld, hanem elsé sorban demonstrald, elméletet
beigazold, kisérletezd iskolak ; tovabba pedig annyira nem képezték
sehol sem maganak az egyetemnek allando intézményét, hogy vagy
még a szervezdk életében vagy kozvetlen halaluk utan megsziintek
lenni. Herbart demonstralé iskolaja Konigsberghen allami segély
daczara csak is teng6dott s Herbart elkoltozésével megsziint. Stoy
iskolaja elsd jenai tartézkodasa utin azonnal megsziint, holott 6 a
haladatlan Heidelbergben, a hol az egyetem minden ily iranyua
torekvését megakasztotta — dicséri Jena levegfjét. S tényleg hala-
datosabb is volt Jena, a mennyiben Stoy masodik jenai tartézko-
ddsa idejében megujithatta iskolajat, a mely a mint életében is
lényegileg privatintézet volt, ugy halala utdn fidnak (Heinrich)
iigyes vezetése alatt tényleg egészen internatussal ellatott privat-
intézetté valt. A leghiresebb iskola és pedig hatarozottan gyakorlé
tendentidval a Zilleri volt. Ez is esak volt, a mennyiben e nagyhird
iskola is Ziller halalaval megsziint lenni. Megemlithetem még a
gottingeni Gessnernek, Sauppe altal orokbe fogadott sajatsagos
pedagogiai seminariumat kisérletezd iskoldjaval, a melyrél Sauppe
kozvetlen utéda, a most Berlinben iinnepelt Willamovitz méar mit
sem akart tudni, s melyet ennek mostani utéda Kaibel méar hire
szerint sem ismert. (A Lections-Verzeichniss-ban «Vacatr jelzi ez
intézmény régibb fennallasat.) Rein iskol4ja teszi az emberre még.
leginkabb az allandosag benyomasat. A lefolyt évben kiltézott be
ez intézet az allam altal emelt, Rein altal tervezett uj helyiségébe.
Kételkedem azonban az iskolanak életrevalosagaban, mivel ez nem
is annyira Reinnak, mint a folyton egymést felvalté «Oberleh-
rer»-eknek kisérletezd statidja, a melyben a novendékek inkabb a
kisérleti anyagnak, mint onczéluak nevelésének szempontja ala
esnek. Schiller intézete egy 6nallo — az egyetem hataskorén kivil
esé allami gymnasium, a melynek Schiller igazgatéja — s mely
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Schiller tavozasa utan is megmarad, mivel az egyetemmel, sét an-
nak tanirdval sincs semmiféle osszefiiggése.

Hogy pedig az ily gyakorlati irdnyd intézmények a német
egyetemeken még ad personam és ad hoc is bajosan, az egyetem-
mel pedig szerves Osszefiiggésben épenséggel sem valésulnak meg,
illetéleg nem nyernek allandd alakot: ez ép oly kevéssé véletlen,
mint nem szandéknélkiili. A német egyebemi tanarok e gyakorlati
iranyt egyenesen gyanus szemmel nézik. Nincs abban semmi vélet-
len, hogy a neveléstudomanynak a németorszagi egvetemeken
nines jelenleg egyetlen egy rendes tanszéke sem. Schiller Giessen-
ben rendes egyetemi tanar ugyan ; ez azonban tulajdonkép csak is
ezim, a mennyiben 6 mint az 4llami gymnasium igazgatéja nyerte
a feljogositist egyetemi paedagogiai elfadasok tartasara. Mint igaz-
gaté 8 nem mint egyetemi tandr kapja fizetését.* Schiller tdvozasa-
val vagy haldlaval semmiféle tanszék nem irilt meg. Ziller — bar
nagyon is ambitiondlta és munkéassagaval nagyon is kiérdemelte
volna — haldldig nem volt rendes tandr. Reinnak hirét viszi a sajto
mindeniivé; AnglidAban s Amerikdban 6 a legiinnepelt €16 német
pedagogus ; s mind ennek daczara ¢ nem rendes tanar s csak is a
philosophia rendes tanaranak felszolitisara, mint kisegité vehet
részt a doctori szigorlatoknal. Halleban Kramer csak tiszteletbeli
tanar volt s igy nem tartozott az egyetem vezetd testiiletéhez ; ha-
lala utan pedig maga a kormdany kivanta a pmdagogiai tanszék Al-
landésitasat, melyet a méltdn hires Fricknek szant. Az iigy az
egyetemi tandes elé keriilt, mely is Fricket, a Franckeianum igaz-
gatéjat, ily allasra nem ajanlotta. Lipcsében még néhany évvel ez
el6tt Masius kiillon peedagogiai tanszék birtokaban volt. Haldlakor
az egyetemi tandcs egyhangu hatarozataval e tanszék philosophiai
tanszékké alakult at az illetd tanar azon kotelezettségével, hogy
peedagogiai el6addsokat is tartson (az ismeret-elmélet és smsthetika
terén kivalo Volkelt t61ti be jelenleg e tanszéket). Liegtjabb iddben
a porosz kormény Miinchét Berlinben és Friest Halleban nevezte
ki a neveléstudomany rendkivili tanardnak, mindkettét az egye-
temi tandcs €s hatdsdg teljes megkeriilésével, ugy hogy az illet6k-
nek az egyetem életén beliil nines jelentés allasa. A peedagogia,

* Ezen korilmény magyardzza meg azon feltind tényt, hogy 6, kit
a kormAny a nyiron az igazgatdsigi dllasatol felmentett, ejyszer.smmd
megsziint egyetemi activ tandrnak is lenni.
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mint ilyen még a doktoratusnak targyat sem képezi. Masnak sisakja
alatt: «Philosophie in der Richtung auf Pedagogik» vonul be a
peedagogiai doctorandus a kiizdStérre. A doctori értekezés hivatalos
birdldja, valamint a szdbelin a vizsgdlé a philosophidnak tandra,
© ki is e ténykedésébe bevonhatja a vizsgalé bizottsagba hivatalos
allasanal fogva nem tartozé pedagogust. (Igy Jendban, a mely
gyakorlat utan indul Halle is.)

Nem véletlenség, nem szandéknélkiiliség, hanem a német
egyetemek részérdl czéltudatos eljardsnak kovetkezménye az, hogy
a pzdagogiai gyakorlati intézmények nevezetesen a gyakorls iskola
magaval az egyetemmel semmiféle szerves kapesolatban nines.

Bzen tényallasnak van pedig jogosultsaga is, a mennyiben
az ily iskolanak szerves kapesolatat az egyetemmel ellenai,

2. ép ugy az iskoldnak, mint az eyyelemnek lermdszete.

Az iskola ugyanis, ha az egyetemmel szerves kapecsolatba
jut, épen ezen Osszekottetésénél fogva nélkiilozi az allanddsag, a
meghbizhatésag, a traditioszertiségnek, a kormany megfeleld hato-
saga ald valé rendeltségének jellegét ; gy hogy a nevelés szempont-
jabdél oly fontos térténeti hatalmak, a melyek minden szervezett
igkoldban annak énmagitél miksds ethikai, socidlis szellemét al-
kotjak, nem érvényesiilhetnek a tudés egyéniségének kizarélago-
san dont6 hatasa miatt. Bz az iskola szempontjabdl mindenesetre
baj, s6t mondhatjuk: lehetdleg nagy baj ; mert a kézépiskola s ne-
vezetesen az alsébb osztilyok tanuldi nevelésénél az allando tor-
téneti hatalmak ténykedd szellemétél varjuk kiilondsen a nevelés
szempontjabol a jo eredményt.

Miér pedig egy oly iskola, a mely az egyetemmel, nevezete-
sen a pedagogia taniraval 1épne szerves dsszekottetésbe, az egye-
tem természeténél fogva nem szamolhat ugy eme torténeti hatal-
makkal, mint az az iskolanak neveléi érdeke kivanna. Az egyete-
men ugyanis az iskola, a mint fontebb kiemeltiik, nem lehet més,
mint a pedagogus elméletét gyakorlatilag is bemutato, illetéleg
kisérletezd eszkoz ; mert az egyetem, mint ilyen, mas érdeket mint
a tudomany érdekét nem ismer s az egyetemen uralkodo tansza-
badsag meg nem kotheti s meg nem szorithatja a tanart més-
honnan, mint sajit elméletébdl folyo szabvanyokkal térvények-
kel, tantervekkel, feliigyelettel. Az egyetemmel szerves Ossze-
figgésben 4ll¢ iskola tehat kénytelen mindég alkalmazkodni az
illeté egyetemi paedagogus egyéni felfogasahoz, illetéleg kutatdsa
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iranyahoz és eredményéhez. Az iskola ezért ma ilyen, holnap
olyan, s6t még egy és ugyanazon tanar szervezé vezetése alatt is
valtozik azon problemak szerint, a melyek 6t intensive lefoglaljak.
On- és czéltudatos, 6nallé tanerd ily kisérletezé tanintézeten nem
maradhat meg ; a tanersk folytonos fluctuatioja ily intézeten esak
is természetes ; s6t megeshetik az is, hogy az egyetemi pzdagogus
elméletének a gyakorlat utjan valé igazolasaval nem foglalkozik,
bizva eszménye igaz voltaban, az €16 szénak erejében s hallgatoira
bizva az eszmék megvalositasat. Ily esetben azutin az egyetem-
mel szerves kapcsolatba hozott iskola megsziinik lenni. Allandési-
got, a torténeti hatalmakba valé betaglaltsagot kivan az iskola; az
egyetem ellenben a véle szerves kapesolatban levé iskolatol valto-
zast tanmodban, tanerékben, tantargyakban s fiiggetlenséget min-
den torténeti hatalommal szemben, s6t esetleg kivanhatja magé-
nak az iskolanak megsziintetését.

Ily ingd, az iskoldt néha elnyelé talajon 41l azon iskola, a
mely az egyetemmel osszefér. Csak hogy ez iskola nem gyakorlo,
hanem kisérletez8, nem az egyetemmel allandoé szerves kapesolat-
ban 4ll6, hanem az egyetemi peedagogiai tanar személyiségétil, az
elmélétre nézve véletlen jellegili gyakorlati képzettségétsl, s ily iranyna
hajlamatél fiiggd, tehat véletlen tényezdk altal feltételezett iskola.

A két intézmény : a gyakorlé iskola és az egyetem szerves
kapesolata, avagy a gyakorl6 iskolanak egyetemen valé allandési-
tasa ellen sz0l tovabba azon lényeges, egymdssal meg nem egiez-
. lethetd kiilonbség, a mely az eqyelemi tanulmdnyozds és az is-
kolai tanulds szelleme kozott 1étezik. Az eqyetem az ismeret bar-
mely terén sem ismer el kész eredményeket. Az egyetemi polgar
a szellem autonomiajdra timaszkodva minden adott ismeretben
kérdést, problemat 1at, a melyet ki-ki onerejébdl koteles megol-
dani. Nincs semmi kész barkire nézve, minden alakul, lesz. —
Ezen folytonos levés, alakulds, a lelki munka kozben létesiiltnek
is folytonos tisztuldsa és béviilése : ez a tanulmanyozds {6 jelleme.
Még az tgynevezett kész tudos sem zarkozhatik el azon gondolat
el6l, hogy vj tapasztalatok, uj gondolatok az igazsag vifégité ereje
mellett oly hatalmakka valhatnak, a melyeket nem a régi képzet-
kor érték-képzeteivel fogad magdaba, hanem melyek ép a régieket
1) kozpontokként appercipialjak. S mennyivel inkabb igaz mind
ez a «studens»-re nézve. A tanulmanyozas éltets levegdje a fellét-
len szabadsdg.
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Mind ennek ellentéte a nép- és kdzépiskolai tanulds. Nem a.
kérdések, a problemak, hanem a tanulmanyozasnak kész eredmé-
nye az, a mely a tanulékat foglalkoztatja; s maga a tanir is nem
ily eredmény létesitésén faradozik, hanem azon, hogy e kész ered-
ményt miként iltetheti at a novendék, a tanuld szellemébe.

Amott a tdrgy természelével foglalkozunk s felteszsziik, hogy
a hallgato megérett ily tisztan tirgyszerd foglalkozasra: itt a
novenddl lermészetével foglalkozunk s a kész targyat a novendék
gyal dnmagaban és Snmagaért; itt a targygyal eszkozként masért
foglalkozunk ; ott a tanulmanyozas csak belsé meghatdrozis ald
esik s igy szabad, itt ellenben kiilsé képen hatdroztatik meg s igy
kotott. Itt a tanulas eredménye mar elére megallapitott, ott ellen-
ben egészen bizonytalan ; itt egy évekre kimért pensum eltulajdo-
nitdsdrél, amott a tanulmanyozds iranyzatinak meginditasdrol
van sz6 ; itt ismeretekre, amott megismerésre ; ith tuddsra, amott
tadomanyra akarunk vezetni! — XKi nem latng be, hogy itt tény-
leg a tanulds, tanitas egészen mas, s6t ellenkezd szempontok ala
esik, a mit kiilonben azon mindennapi tapasztalat is igazol, mely
szerint lehet valaki j6 egyetemi-, ki rossz kozépiskolai tanar s for-
ditva j6 kozépiskolai, a ki rossz egyetemi tandr; sét altalaban fel-
allithaté azon szabaly, hogy minél odaadobb és jobb egyetemi
tanar valaki, annal rosszabb kozépiskolai tanar.*

Vannak — elismerem — kivételesen oly jeles kozépiskolai
tanarokbol valt egyetemi tanarok, kik eqy idében is képesek mind-
két nemd kotelezettségiiknek litszélag teljesen megfelelni. De
ezek is t0bbnyire vagy az egyik vagy a masik hivatist tényleg
elhanyagoljak,

Minden esetre azonban, ha teljes erejiiket osztatlanul csakis
az egyik hivatasnak szentelik, e téren bizonyara nagyobb és mé-
lyebb eredményt érnek el. Még hatarozottabban all ezen incom-
patibilitas az egyetemi hallgatora nézve.

Nila ugyancsak az egyetemi évek egy jegeczesedd folyamat-
‘nak csakis meginditoi. Kezdetben-nila a dolog termiészete szerint

* Herbart is, midén 6t egy problema foglalta le, kevésbbé torodott
gyakorlé iskoldjival, s6t késébb Gottingaban el volt nélkiile. A sokoldalda
Rein sem oszthatja meg idejét és figyelmét, hogy gyakorld iskolajat ne-
vezetesen a rend szempontjibél ellendrizhetné.
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minden folyamatban van. Tudatos vilignézetre felkiizdi magat,
szaktudomdnyaba elmélyed, annak szdlait a tudomany egészével
igyekszik egybekotni. Minden alakuld félben van. S ime ily egyén
szakitsa meg e folyamatot egyszerre az altal, hogy 6 egy dogma-
tice neki adott, az egészbél kikapott, bar tudatos elme meggondolt
és megfontolt eredményét johiszemiileg elfogadja és massal kézolje?
Természetellenes ezen kiszakitas! Innen ép a jelesebb tanuldk-
nak idegenkedése, tartozkoddasa a praxistél. Az egyetemi tanulma-
nyozds és az iskolal tanulds természete kozdtt létezd lényeges
kiillonbség miatt ellenezem tehat a gyakorlé iskoldnak allandési:
tdsat az egyetemen. ‘

' 3. Ellenzem tovébba a gyakorld iskolinak dllandé és szerves
egybekapesolasat az egyetemmel, mivel azt éppen a tandrképzésie
nézve is veszélyesnel: tartom.

@) Helyesen kiilonboztetjiik meg dltaliban a tanart a tan.totol
az altal, hogy mig a tanité kozvetleniil koveti a képzében adott
tanitdsi szabalyt és példat: addig a tanar a szabalyt és példat meg
is akarja érteni s a megértettet is kivilotte 1étezd tényezdkkel
szamolva, tehdt nem kozvetleniil, hanem tudatosan kivénja alkal-
mazni. A kett6t megkilonboztetjik az altal, hogy mig a taniténak
a képzében szerzendd ismeretkére inkabb mozaikszerii s kozvet-
len vonatkozdsbau &all a kés6bb tanitanddval: addig a leendd
tandré szerves, rendszeres és kozvetleniil a gyakorlati életre nem
tekint. Epen ezen sajdtos tandri jellem alakulasat veszélyesteti az
oly gyakorlé iskola, mely nem a peedagogial fundr demonstralé
vagy kisérletezd, hanem az egyelemnek 4illandé intézménye, a
mely egyetemi hallgatokat a gyakorlati élethe gyakorlds utjan be-
vezet. Midén ugyanis a gyakorlo iskola ezt teszi, megszakitja a
tanulmanyozas folyamatiat; a problema helyett kész, minden
kétely folott 4llé ismereti anyagot nyujt s a médszerre nézve is a
vezet§ tanar altal kiprébéaltnak, vagy esetleg még az § szamdra is
elirtnak alkalmazdsat koveteli. Mar magiban véve baj a tanul-
manyozas folyamatdnak megszakitisa, e problemakkal telt vilag-
nak elhagydsa; de még nagyobb baj az, hogy a tanulmanyozas
hullamz6 tengerérél a gyakorlati életnek szilard és kényelmes
szigetére emelt egyén nem veti magat ismét vissza szivesen a hul-
lamzo tengerbe. Az ily gyonge lelkii, szarazra emelt, a problemak-
101, a gondolkozastol félének, sajat tehetetlenségét leleplezd jel-
igéje: «Alle Theorie ist grau.v Tényleg szakitanak az ilyenek a
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tanulmanyozassal; hisz 6k sikerrel, dicsérettel tanitjak a latin
nyelvet a gyakorld iskolaban a nélkiil, hogy a tudoméany subtilita-
sara raszorulnanak. Nem egy szépen és nagy reménynyel utnak
indulo ifju veszett el igy a tudomdny szémara. Innen érheté a né-
met egyetemek ellenszenve a gyakorlo iskola ellen, a melyre fon-
tebb ufaltam. Innen érthetd azon koztetszés, a melyben az ép oly
szellemes mint alapos Paulsen kovetkezs szavai részesiiltek :

Qui proficit in pedagogicis et deficit in studiis — Plus defi-
cit, quam proficit.

b) De nemesak didaktikai, hanem ethikai szempontbol is ve-
szélyes az egyetemen allandésitott gyakorlo iskola a tandrképzésre
nézve. . '

A komoly tanulmanyozis szerénynyé tesz. Minél tobbet
tudunk, annal jobban tudjuk azt, hogy mily paranyi ezen tuddis a
tudomany végtelen terével szemben, s mily esekély résziink van
még akkor is, ha a tudomanyt tovabb fejlesztettiik a tudoméany
tovabb vitelében szemben az elédSk és kortarsak nagy. munka-
javal. Azon ismeret ellenben, melyet mint készet atvesziink,
mely komoly, megeréltet6 munka nélkiil készen hull 6liinkbe —
elbizakodottakka, arrogansakka tesz. — Minél tehetetlenebbek
vagyunk 6nmagunkban : annal inkabb tamaszkodunk ezen atvett
ismeretre, értéktelenségiink mellett annal nagyobb értéket
tulajdonitunk e dogmiatikailag birt kinesnek. Mivel pedig mast
mint ezt nem ismeriink, .igen természetesen sajnaljuk, lenéz-
ziik azt, ki épen ezzel a kincscsel nem bir, vagy legaldabb
ebbe valami nagy értéket mnem helyez. Az ily szegény raitarto
egyén nem képes 6nmagabol kilépni, masnak allaspontjara helyez-
kedni, nines benne szeretet és ezért nines meg a képesség sem a
targyi vilag, sem a személyek iguz megitélésére, fejlesztésére,
tehat mast fejleszté vagyis nevel$ tevékenységre.

. Mind ez annal biztosabban befog kivetkezni, ha az atvett s
a gyakorlatra képesité anyag tartalma és nevezetesen kozlésének
mddja a ratartésag, a kivalésag, az egyediil igaznak kovetelésével,
és masrészt minden massal szemben a kozvetettség, a reflectaltsag
jellegével lép fel. Sajnos, hogy a Herbarti iskolanak a Zilleri for-
malismussal bévilt anyaga ily jellegtivé valt. A Herbartistak a
tudomanyossag jelzbjét egyedtil maguk szamdra reclamaljak.
A nem Herbartianus — nem lehet tudomanyos peedagogus. A neve-
161 oktatas is az 6 talalmanyuk! holott egységes vilagnézeti kor-



430 SCHNELLER ISTVAN.

ban mint a Plato, Cato eléttiben, avagy a kézépkorban mds mint
mneveléi oktatds nem is lehetséges s késébb, middn az egységes
vilagnézet felbomlott, ugyancsak a neveldi oktatas eszméjét tuda-
tosan s nagyszabasulag hirdeté Comenius, egyoldaluan Francke,
sajatosan Locke s a vallas-erkélesi eszmény szolgalataban a hei-
delbergi Schwarz. Herbartnak nagy érdeme, hogy 6 nemcsak neve-
16ési elméletének czélpontjdul az erkélesi jellem megalakulasat
tizte ki, hanem hogy az oktatas anyagit is eme czélponthoz s
masrészt a novendék fejlodési fokozatdhoz vonatkozisha hozta,
hogy az oktatast psychologiai alappal ethikus czélzatuva kivanta
tenni. De ép az, a mire oly sulyt fektetett t. i. a czél elérésénél a
psychologiar kozvelités, épen ez akadalyozza meg a czél eltérését,
az ethikai jellemnek alakulasat.

A psychologiai kozvetités ugyanis a képzetek Onallésitasa
altal és azon felfogas alapjan, hogy az egész lelki, szellemi élet
képzetelkbél, illetsleg ezeknek visszonyulisa mikéntjébol épiil fel :
egy objectiv kiils6 anyagot és hatalmat adott a neveld; az oktaté
kezébe, a melynek birtokdban az oktaté akaratlandl s Herbart 6vo
int§ szava ellenére is! azon téves véleményre jut, hogy a neve-
lésnél minden csak a nevel6idl fiigg, hogy a mneveldi oktatd az
altala kozolt képzetek utjan, a képzetek erejének ellensulyozasa,
fékezése s masrészt tamogatasa és ujak altal vals élesztése, a kép-
zetek egymas kozti viszonyulasinak meghatédrozasa, és végre
mind ezen operational a Ziller-féle alaki fokozatok rendszerének
(Formalstufen) alkalmazasa, dltal teremtd is. E gondolat mar mint
ilyen is mindenkire nézve elkapatd, elkabité; de nevelési szem-
pontbdél egyenesen veszélyes ott, hol e gondolat alapmeggyézd-
déssé valik.

Az ily teremtd és a képzetekkel folyton szamité reflectald
tevékenység ugyanis a mennyire imponalénak tiinik fel az iskola
hive el6tt, annyira meddének mutatkozik kovetkezetes keresztiil-
vitel mellett oktatisi és nevezetesen neveldi eredményében. ?

A nevelés lényegileg személyi kélesonhatds s nem képze-
telk kolesonhatdsanak eredménye. Képzetek magukban ninese-

1 Hartenstein-féle kiadas X. 187. L

2 A mondottakat 1élektani szempontbél beigazolni kivintam egy az
Atheneumban «Herbart 1élektanirél» sz6lé s ez évben megjelend czik-
kemben.
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nek; csak az «én» bir képzettel; csak az «éniségen» beliil
létestil ezen «én»-nek természete altal meghatirozott koéleson-
hatas a képzetek kozt; s a kilonbézé «én»-ek egymas-
sal csak is egy kozos «én», egy werkdlesi» vagy «torténeti én»
kozossége alapjan hatnak egymésra. E kolesénhatéashan rejls
levést constatdlni lehet ugyan eredményében, de azt csinalni és
pontosan kiszamitani nem lehet. A személyi élet hatterében on-
tudatunk kiiszobe alatt alakulnak értékképzeteink éniségiink saja-
tossdga altal befolyasoltan és azt befolyisolva. Szarmazdis, egyesek
részérdl kiindulo hatasok, a melyeket képzetekben nem jegeczesit-
hetiink meg: a szem sugarzasa, a hang szinezése, a szoban rejlé
meggybzédésnek ereje, a személyiség erkdlesi voltanak nem ana-
lyzalhat6 altalanos benyomasa; a csaladnak, a tarsasagnak, gyii-
lekezet, kdzségnek viselkedésben, széban, életrendben, cselekvé-
nyekben esak is megnyilatkozo, de e megnyilatkozassal még nem
azonos, hanem mind e¢ mogott €16, hatd szellem: egy széval az
egyes, valamint erkolesi személyiségekbdl kiindulé s minden
egyest levegbként koriilfogé s azt ontudatlanul is meghatirozé
hatalom : ez az, a mi minden képzetnél és képzeti mesterkélésnél,
s barmely meggondolt mddon eszkdzdlt tudatos apperceptiénal
is sokkal mélyebben hatarozza meg az egyesnek nevelését.

Ezen minden képzetalkotas és értékalakulasnak priusdt
mint ilyent ignoralta Herbart. Az egyes én a Herbartistak szerint
a képzetek jatékanak vagy kiizdelmének csak szintere, de nem szi-
nésze s a tarsadalmi avagy erkoélesi én egy levezetett, leszdimasz-
tatott eszme. Sem a személyl, sem a tédrsadalmi tényezé : ezen ere-
deti, az egyesre kozvetlenill haté tényezdk, a melyek ép az erkélesi
nevelésre a legfontosabbak, Herbart rendszerében nem érvénye-
giilnek.*

* Herbart ily gondolkozisi iranyzatit megmagyarizza egyrészt
Fichtenek red gyakorolt hatédsa, ki is az «én» fogalmit tulhajtotta, s mas-
részt sziiléi hazdban tapasztaltak hatisa. Boldogtalan hézassig gyermeke
volt Herbart. Kénytelen volt sziilei elvilasi pérénél tanuskodni. A csalad
pedig az eredeti, minden tédrsadalmi tagolast esirailag magahan foglald
torténeti én. A ki a hiznak szellemét nem érti s nem koveti: az a hazaét
sem fogja megérteni. Herbart nem értette meg Schweizban a hazdjaért
lelkesiilé és azért kilzdeni és halni vigyé névendékét, a mint 6 maga is
sajat hazdja szabadsigharczdban a kozlelkesiilés mellett is megdrizte
legnagyobb higgadtsigit, hogy ne mondjam hidegségét.
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A nevel§ és névendék személye kozt mindég ott van az a
képzet-tomeg, vagy képzet-complexum, illetéleg a képzet-kor, s a
képzetek egymésra hatiasanak modszere, a mely a neveld és neve-
lend6 kozti kolesonhatast legalabb kozvetetlenségében és ere-
deti erejében kizarja. Természetes, hogy mar most Herbart hivei
a mesternek sajatos tanat mar csak kegyeletbél is mind inkabb
hangsulyoztik ; az anyagot a «Cultur-Stufenr-ek utjan, az anyag
. elsajatitdsat pediga « Formal-Stufen»-ek utjan schematizaltak ; s6t
az «énv-ek kdzponti helyébe is egy kdzponti s kdzpontosité anya-
got helyeztek. Ily valéban complicalt apparatusnak megszerzése,
mozgasba valé hozatala tényleg a nevel8i oktaténak teljes figyel-
mét és egész gondolkozasat kéveteli s nincs mit esudélkodni a
folott, hogy a személyek érintkezése, a személyiségeknek tekintetbe
vétele egészen hattérbe szorul.

Az egyoldala tdrgyi érdeklédés és a médszeri kérdés eltom-
pitja a személyi érdeklddést s megakadalyozza a novendék termé-
szetére valé tekintést, ugy, hogy az ily iranyindl nem az a kérdés
hogy mi a névendék, hanem, hogy mije van; az érdeklédés targya
nem a személyiség, hanem annak birtoka; nem a ndéven-
dék viselkedése, életrendje, hanem a képzetek viszonya, azok
rendje; nem a gyermek és pedig ezen el6ttiink il6 gyermek ter-
mészete, appercipialasinak sajatossiga, hanem a képzetek termé-
szete, és a tanitas OtjAn mdr a theoridban legalabb megalakult
képzetkore, ennek (?) appercipidlé ereje az uj képzettel szemben.

Az ily irdnyban érdekléds felemelkedhetik a rendszer atte-
kint6 szemléletére, konnyen szallhat fel és le  a kultur-fokozatok
és alaki fokozatok lépesSin; kitiinden késziilhet el minden egyes
orara, evidentidban tartva mind azt, a mit a fiuk mar atvettek, és
ftizheti a kiilonboz6 ismeretek kozt az Osszekoté szalakat: de
mind ennek daczara oktatasa, ha a tudds szempontjabdl eredményes
is — nem nevelgi. — Nem nevelsi, mert ennek alapfeltétele a no-
vendék irdnti szeretet, annak 6nczélul s nem kisérleti targyul,
illetéleg kisérleti térként valé tekintése. A szeretet képesit arra,
hogy kilépjiink énmagunkbél, tuladjunk nehezen megszerzett s
nékiink oly draga elméletiinkon, s képesit arra, hogy leszalljunk
egészen a novendék lelki allapotjara, hogy ennek természetét,
sajatossagat vizegaljuk s ezzel szamolva felemeljik 6t az 6 sajatos
czélgondolatjara, hivatasinak tudatira, a melyben immar szaba-
don és 6rommel szolgalja a koznek érdekeit. Semmiféle — barmily
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jol ismert rendszer s barmely biztosan kézelt moédszer, hanem
egyes egyedill a tanité személyiségébél kisugdrzé szeretet nyitja
meg a nivendék szivét bizalomra, nyiltsagra, s egyedill a névendé-
ket koriilfogo szeretetnek melege kezeskedik arrél, hogy a tanité
egész személyiségében megnyilatkozd vallas-erkolesi erd megter-
mékenyitheti az erre oly fogékony gyermeki lelket.

A rendszerben elfogult tanitoé ily nevel6i ténykedésre kép-
telen; s tényleg fel is tiint el6ttem, hogy ép ott, a hol a rend-
szereskedés hiresen divott: a tanulé és a tanitvany kozti viszony
kiils6 volt s hogy épen ezen irany egyik vezérférfia kiemelkedé folé-
nyét noévendékeivel szemben is kiméletlen ironidban, sét azok
faji, vallasi hovatartozasa kigunyolasaval is érezteté; s nem lepett
meg azon tény, hogy az ottani tanerék egymashoz valé viszonya —
a targyl egyezés, az elméletben valé talalkozas daczéra is kiilsé
volt. Nem lepett meg e tény, mivel ép ezen rendszer egy vallas-
erkélesi testiilet szellemkozosségén alapuld személyes kozvetlen
érintkezést s ebben a kolesondsen kiegészité és épité ténykedést
nem ismeri; hanem csak is a novendéknek és pedig képzetek
utjan, egy megillapitott formaban valé meghatarozasat.

De nem csak a nevelés, hanem az oktatds sikerére nézve is
nagyon kétes értékti a Herbartbél kiinduld s a tanitvanyok 4ltal
formalistikus irdnyban tovabb fejlesztett elmélet. S a nevezetes
az, hogy épen az alaki fokozatoknak alkalmazott elmélete és mds-
részt a concentrationak hangsulyozott kévetelménye: ezen ma-
gukban véve didaktikailag értékes kivetelmények okozzak a meg
nem feleld eredményt. Természetes ugyanis ama kovetelmény,
melyet mar Comenius is hangsulyozott, hogy az 4] anyag nyujtésa
elékészitendd az altal, hogy tisztazzuk ama létezs képzeteket, a;‘
melyekhez amaz uj fiizendd; s természetes az is, hogy az wjnak
tudomasa ecsak akkor lesz igazi tudassd, hogy ha az Gj anyag is

" olyannyira sajatunkka valik, hogy azzal egészen szabadon rendel-
keziink [Kennen — Konnen (Uebung)]: de midén az jat annyira
elékészitjiik, hogy az még kozlése el6tt is megsziinik wjnak lenni,
s midén még a torténetnél is fazunk az akroamatikus eléadastol,
s folytonos vonatkozdssal a mulira és az ismertnek feltételezett
jelenre -— ké dések utjan kivanjuk az ujat nyujtani; s midén a
mondak és mesék elbeszélésénél is 6vakodunk attol, hogy a gyer-
mek az ily mondat vagy mesét egyszerre hallja, hanem érakra fel-
osztjuk az anyagot s az egyes részlet adasandl nem nyugszunk, mig

Magyar Pwdagogia. VIIL. 8, 28
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eme részletet részleteire szét nem honczoltuk s a fiuktél a kivant
feleleteket meg nem kaptuk ; avagy mid6én az ujnak nyujtisa utan
azonnal annak dsszehasonlité analyzisére tériink : akkor bizonyara
munkink idépazarlas és czéltévesztett munka. Az «ij legyen valo-
ban 45, hasson a maga egészében. A befogadisnal feledkezzék
meg a gyermek mindenrdl, a mit ezelétt hallott; feledkezzék
- meg 6nmagardl — csak az Ujat nézze, ennek sajatossagaba me-
riiljon el s miutan elmeriilt — hagyjunk a gyermek lelkének hékét
a mi latszolag oly okos kérdéseinkkel, a végett, hogy az djnak
megfogamzasa, az assimilationdlis folyamat zavartalanul menjen
végbe. Minden ismeret éniségiink taguldsa mas ének, sajatosak
felvétele ufjan. Szellemiink mikrokosmikus jelentésége épen
ebben all,

Minden dolog magaban, a maga sajatossiga szerint lépjen
be lelkiinkbe s még csak akkor, midén ott megalakult, foghatunk az
osszehasonlité tevékenységhez, a tényleg immar lelkiinkben léte-

- z6nek tudatos elrendezéséhez, a melyet az ontudatlan lélekben
valé elrendezés mdr megelézott. lly értelemben valéban vissza-
emlékezés a tudatra vald emelés, a mely mint egy bens6 ismerés-
sel valé taldlkozds igazan Oromérzettel, érdeklGdéssel jar. Az
ismeret ezen valéban targyszert keletkezését akaddlyozza meg
azon maédszer, mely a megfogamzdst folytonos 6sszehasonlitasok-
kal és mesterséges késleltetd részletezésekkel, valamint a termé-
szetes megalakulast Osszehasonlité kérdésekkel akasztja meg.
Igen természetes, hogy az ily keletkezésében és kialakuldsiaban
folytonosan mas altal elterelt ismeret ecsak zawaros, feliiletes, s
ugyancsak természetes, hogy ily zavaros és felilletes ismerés koz-
‘ben nem izmosodhatik meg a szellem 6ntevékeny, sokoldald érdek-
16désre hajlé, tokéleteseds ereje. A folytonos maieutikai ténykedés
a természeti mtikodést meghénitja, ugy hogy mesterséges kozben-
jards nélkil misem szilemlik meg, s a szellemi tevékenység-
tulajdonképen sziinetel. A kérdés-hajsza kifaraszija az ifjut ugy,
hogy 6ril, ha pihenhet; s a kényszerti feleletek meggytiloltetik az
ifjaval a problemat, mely kérdésekre ad alkalmat. Apathia, bla-
zirtedg ezen szérakoztats, feliiletes és folyton kérdezdé mddszer-
nek az épen nem czélzott eredménye. ‘ ,

S az a bangsulyozott, és jelszéként kiadott «concentratior
(szintén lucus a non lucendo) ezen nem czélzott eredmény létesi-
tésében szintén kdzremiikodik. Hive vagyok még a kozépiskolan is
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a concentrationak oly értelemben, hogy a tanitas hatterét egy egy-
séges vilagnézet képezze s a tananyag ezen egységes vilagnézetnek
kifejezdje legyen ; s oly értelemben is, hogy a tananyagot lehetéleg
concentraljuk, azaz csak a novendék fejlédési fokozatdnak meg-
feleld lényegét adjuk az egyes tantargyaknak; tovabba oly érte-
lemben is, hogy ne szérjuk szét, a mi egyszerre nyujthaté, ne
tanitsunk haromszor vagy négyszer grammatikat kiilonb6zé termi-
nusokkal, holott a latin grammatikahoz flizheté a magyar és
német és minderre timaszthaté a goérog; — tovabba oly értelem-
ben, hogy a szaktandri rendszer helyébe lépjen legalabb a régi
algymnagiumban az osztalytanari; nem kevésbbé oly értelemben
is, hogy a tanulé minél magasabb osztalyba jar, anndl kevesebb
orara vald jarasra legyen kotelezve, s hogy a kozépiskola utolsé
osztalyaiban meg legyen a furcatio, uigy hogy az ifju a valasztott
tantargyba mar valéban elmélyedhetik s a felszabadult t6bbi orat
is szabad 6nmunkassagra fordithatja; — hive vagyok a concentra-
tionak végre oly értelemben is, hogy a kdzépiskolaban a humanum
fejlédését, tehat a torténetet helyezem kozpontba s a t6bbi tan-
targyakat is lehetdleg a torténeti korszakhoz hozom vonatkozasba;
de ellensége vagyok a concentrationak, midén azt latom, hogy egy
magaban szép és kedves kis elbeszélést (Fundevogel, Rothkipp-
chen vagy Robinson) helyeznek oly forman a tanitas kézpontjaba,
hogy az anyagot pardnyira elaprézva egyes érakra: ezen anyaghoz
alkalmilag fiizik nemcsak a természetrajzi, physikai, ethikai val-
lasi oktatast, hanem még ugyancsak ezen anyag elbeszélésekor
tanitnak olvasasra és irdsra ;* vagy mid6én a kulturfokozatok szem-
mel tartdsaval a rajzban a gdrog classicus mintak rajzoldsa utan
rajroltatjak a kozépkornak részben torzalakjait; — tehat ellensége
vagyok a concentrationak akkor, ha nem szamolunk az egyes tan-
targyak és tigyességek sajatos természetével, a mely ugyanis a fog-
" lalkozas fokozatait maga jeléli ki — egyszertibbrdl complical-
tabbra haladva; s ha nem szdmolunk a gyermek természetével,
mely pedig az érzéki éniség fokozatdn za iigyességekkel, mint tisz-
tan mechanikarakkal, nemesak kényszertiségb6l, hanem o6rémmel
is foglalkozik.

Ellene vagyok az oly concentrationak, mely az ismeret léte-
sitésénél a kozponti erét, mely az Uj anyagot appercipialja — a

* I hihetetlen dolgokat Jenaban littam.
98+
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mar ismertetett képzetekbe helyezi s nem a sajatosan appercipialéd
1élekbe. Emlékezetes és tanulsdgos marad eléttem azon torténeti
6ra, a melyet Giessenben Schiller, a hires paedagogus tartott. Az
ora végén kimutatta § azt, hogy mily érdekfeszit6 és lekoté médon
tudja a torténetet eldadni. A mohammedanismusrél beszélt; ennek
culturajat festette valoban elragadéan. A helyett mar most, hogy
6 az izlam vallasat, vallasi konyvét is ily médon jellemezte volna :
6 az ora haromnegyed részét csupa kérdésekkel toltotte el, a me-
lyek constatalni kivantik, hogy mind hatalmas absolutistikus
allamok voltak az 6korban, hogy miné egyezés és kiilénbség van a
polgari és a valldsi torvény kozt; mely térvény érvényes Hessen-
ben; mind jog a tartomanyi jog stb. — A feleletek részben
bamulatosak voltak: ugy, hogy Schillernek felhaborodott excla-
matiéit, kiméletlen, sét személyesked ironiajat majdnem megér-
tettem. De nem értettem meg azt, hogy mire valok voltak ezen
osszehasonlité kérdések akkor, midén a fitk a korant még nem
ismerték. Anyag {616t itélni akkor, mid6én nem birjuk s az itéletet
oly apperceptionalis tevékenységre fektetni, a melynek semmiféle
alapja sincs, a mennyiben az appercipialé képzeteket a fink vagy
immayr elfelejtették vagy nem is ismerték ! | — x-szel nem lehet x-et
megfejteni! — Itt csak zavart okozunk s ne csodalkozzunk a f6164t,
hogy — ha ily alapon 6sszevissza concentralva s folyton kérdezve
s folyton felcletet is varva kapunk oly feliletes, illetéleg egészen
értelmetlen, de mégis feleletel.

A concentratiot hangsulyozd intézetek gy6ztek meg leginkabb
arrdl, hogy a concentrational a lényeges kérdés nem az, hogy van-e
egy tdrgy, a melynek keretébe ugy a hogy bevonhatjuk a még sziik-
ségesnek mutatkoz6 tananyagot; nem az, hogy vannak-e tisztan
kimutathaté kapesolisi pontok az egyes targyi korok kozt; nem is
az, hogy tartsuk folyton készlethen az eddig ismertetett képzet-
anyagot a végett, hogy ez appercipialja az Gj készletet: a lényeges
kérdés a concentrational az, hogy van-e egy tanintézetnek vallas-
erkolesi kozos sajatos szelleme, a mely ép ugy kifejezést nyer az
egyes taner6kben, mint a tantargyakban! S lényeges kérdés az,
hogy meg ne akaszszuk a mi hidbavalé kérdéseinkkel és mester-
kedésiinkkel azt, hogy a tanuléban annak sajatossagan alapulé
assimilationalis folyamat végéhez is menjen, hogy az 6 éniségé-
nek ezen centrumaval sajatosan forrjon 6ssze az igy immar €16 és
nem holt ismeret. Persze azok, a kik esak is talalkozé és elvald,
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erésdds, gyengiils, egybe olvado szovedéket alkoté képzeteket
akarnak latni, nem is latjak be, hogy ezen kiszamitott folyamatok-
nal sokkal fontosabbak azon ki nem szamithatdk, a melyek a
végetlen szamu egyéniségek altal sajatosan meghatérozott, nem a
tudatban, hanem a 1élekben folynak le.

Mindezek alapjan érthetd, hogy midén a gyakorlé iskolanak
egyetemen valé allanddsitasat egyenesen veszélyesnek tartom a
tanarképzésre néze, e veszélyt még inkabb fokozva latom, ha e gya-
‘korlé iskola oly iranyt vall magdénak, mely a «tudomanyos»-nak
jelzd)ét kizardlag maga szamara reclamalja, mely psychologiai alap-
tévedése miatt épen az altala czélzott neveléi oktatasra képtelen.>

S a veszélyt méginkabb fokozza, ha ezen gyakorld iskolanak
helye épen az egyetem. Az egyetem természetesen a kozépiskola
folott all, de a két intézet sajatos jelleménél fogva a versen-
gésnek nines helye.

Midén azonban egy kdzépiskola az egyetemre helyeztetik, ez
mar csak e helye miatt magasabbnak érzi magat a t6bbi kozép-
iskolaknal s azokra a provincialis, a kozdnséges életet kiszaradt
medrében szolgalé tobbi kozépiskolakra és azok tanaraira lenézs-
leg, kicsinylSleg tekint. Az arrogans nem tanul, s arrogantiija
anndal veszélyesebb az €16 szervezetekre, minél elvontabb magatol
az élettol azon talaj, a melyre az 6 kivaltsagos tuddsat alapitja.

Tivek szoktak elmulni, mig az ily egyén megtanulja a vals-
sagos iskolai élet talajan a komoly és szerény munkat. '

Mindezekbdl azonban nem kovetkezik az, hogy a tanarkép-
zés iigyét az egyetem kiilon intézményekkel nem szolgalhatna,
sem pedig az, hogy kiilon a gyakorlati életbe atvezetd intézményre
nines sziikség.

VI. Az egyeiem nemesak tudésoknak és leendd tuddsoknak
alma matere. Az egyetem gyakorlati palyara is el6készit. Bevalha-
tik a gyakorlati palyin nagyon jol, a ki gyonge volt a tudomany
terén; s viszont a nagyreményti tudds lehet igen gydnge kozép-
iskolai tanar.

A kulturallam érdeke kivinja a jé tanari succrescentia biz-
tositasat. A kiilsé ismeretek birtokdra nézve van ily biztositék a

* Sajatsigos az, hogy Herbart a tanitéhoz jaré fit mellé kivanja
még a neveldt allibani. A tanitéi allasnak mindinkibb érvényesiild hiva-
talnoki felfoghsa Herbart e nézetével Gsszefiiggésben 4ll.
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tanari mikodés minimalis feltételei constatalisara iranyulé dllam-
vizsgdlatokban,' a melyeken a gyakorlat férfiainak is kell, hogy
befolyasuk legyen; a vizsgakra vald tekintettel pedig elismerem, .
hogy addig is, mig az egyetemre valé atmenet kellleg szervezve
nines — kivanatos:2?

1 Epen az élet tapasztalata is mutatja, hogy beérhetjik e vizsgin
a miniméilis feltételekkel. Nem féltem a taniri kar tudoményos szin-
vopaldnak leszdllithsat a vizsgilati kovetelmények leszallitdsa miatt
(ettdl tart Stoltzle a «Blitter fiir bayr. Gymnasien u. Schulwesen» 1898),
ha az igazgatdi, illetdleg prefectus studiorum és a gymnasialis semina-
riumi tanari qualificatiéhoz a doctorabtus, a mely viszont esak is kivdléan
tanulményozok nehezen kiérdemelt kivaltsiga legyen, egyik feltétel. Vala-
mint a fejlédés aristokratikus, Ugy egyes intézményeknél is minden a
vezetésen mulik (a capite feetet piscis). — Az dllami vizsgilatok vizsgdld
bizottsaganak Osszedllitdsardl sth. s altaldban e kérdésrél bévebben fog-
lalkoztam «A tudoményegyetem feladata» czimili értekezésemben. Léasd
Athenzum, 1897, 349. 1.

? Nem tartozik ugyan jelentésem keretébe, de igenis fontebbi téte-
lem megviladgitdsihoz, hogy legaldbb néhdny széval jelezzem, hogy mit
értek az egyetemre valé 4tmenet alatt. — A mostani kézépiskola nem
‘adja ezen 4dtmenetet, Németorszigban sem. A fitk mind végig sokfélék-
nek percipidlasaval vannak elfoglalva, Gigy hogy ezen receptivitis mellett
elsatnyul a spontaneitds, az Ontevékenység ereje; — s ezzel a tanulma-
nyozés kedve. Bizonyos tanuldsi undor az érettségi vizsgilatnak veszélyes
drnyéka. A gymnasium gyoOkeresen 4talakitandé és pedig dgy, hogy a
torténet kettés emeletben (mint az Organisationsentwurfban) képezné a
hérom-hirom osztilyu kis és nagy gymnasium tantidrgyainak gerinczét.
A kis gymnasiumot megeldzi egy el6készits osztily. Edtvos szellemében —
de kiillonben egészen Sturmig visszavezethetéleg — betetézné e hat osz-
talyh gymnasiumot még egy-két osztdlya lyceum, a mely a szabadon
véalasztandé szakok szerint furcdlodnék. A lyceumi tanar féfeladata: indi-
ths-adds a tanulminyozésra, az onmunkassigra és ezen munkéissig ellen-
brzése. A tanulénil pedig a féstily a lyceumon az irdsbeli szakdolgoza-
tokra helyezendd.

Az érettségi vizsgilab elesik. Helyette bekilldi a lyceum igazgatdja
a szaktandroktél egyenként és Osszegezve censedlt szakdolgozatokat az
allamkormanytél megjelolt egyetemi szaktanirhoz felilvizsgalat végett.
Eltér6 megitélés esetében a munkidk — de csak akkor, ha elégtelen osz-
tdlyzatrdl van szé6 — végleges dontés végett egy més szakférfithoz kiil-
detnek be. A kedvezd itélet alapjan térténik a felvétel az egyetemen.

Igy el6késziilt, szakjiban nagyjédban tijékoztatott és szabad 6nmun-
kassagra szoktatott ifji bizonyira megérett az egyetemi szabadsigra,
féleg a tudoményos intézetekben végzendS tanulményozasra: tgy hogy
ily ifjt nem szortl azutdn arra, hogy barmely hatésig jeldlje meg sza-
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a) Hogy az altalanos, tajékoztaté és a vizsgalati discipli-
niakat lehetéleg népszeriien targyazé bizonyos cyclusban is-

miéra a hallgatandé targyakat, a tanmenetet, a heti draszdmot; sem: pedig
arra, hogy internitusban ellendriztessék privat élete, viselkedése.

A szakvizsgilat letevéséhez szitkséges egyetemi évek szama ily elé-
képzés utin hiarom évre volna leszallithatd.

Az egyetemre vald Atmenet suzilkséges voltAnak kérdése — gy
latom — nem foglalkoztatja sem az illetékes koroket, sem a kézvéleményt
komolyan. Altalaban 1atjik az egyetemi élet bajait, a szabadsignak kér-
jeleit: de ép Gigy az egyetemi életet, valamint annak bajait nem organikus
médon, hanem palliativ médon kezelik és pedig a koznapi élet, tehdt a
hasznossig és a kozépiskola, tehat a torvényszerliség szempontja alkal-
mazisaval. A koznapi élet az egyetemi életnél is azt kérdi, hogy mire
valék azok a tudoményok, hogy birja-e a tanulminyozé az életre nézve
hasznos ismereteket s nem is 4lmodik arrdl, hogy ép a tudomanynak on-
magaért vald tanulméanyozdsa nyitja meg az onfeldldozé, énzetlen érziletnek
egyik féforrdsdt, s hogy a szabadsag levegdjében érik meg az 6nallésag,
a felelésség tudata, az 6nkormanyzatnak ezen féfeltétele. A kozépiskolai
szempont pedig a létezd bajokat, a tantirgyak otletszerit vilasstasat, a
leczkemulasztasokat, az egyetemi életben mutatkozé léhasigot, kész tan-
tervekkel, kotelez8 odraszammal, katalogusolvasissal, esetleg még felel-
getésekkel, leczkékkel és internatussal kivdnja térvényszeriien orvosolni,
meg nem gondolva azt, hogy ez Aaltal visszafejlesztjiik az egyetemet a
Maria Terézia és II. Jozsef-féle szomorti korszakra, a middn a tudoméiny-
egyetemnek nem volt mas feladata, mint az absolutistikus korméany szi-
méra jé bureaukratikus gépezetnek, j6 «Staatsdiener»-eknek gyartisa. (Lisd
erre vonatkozdlag az 1898/9. egyetemi actikban koz6lt dekéni beszé-
demet.) ..

Nem kertilheti el figyelmiinket, hogy a kdzvélemény, sét bizonyos
tekintetben (1. Athensmumban VI. évf. -347—348. lapon a jegyzeteket) leg-
alabb a kozelmultban, s6t épen a legutébbi az egyetemeket megleczkéz-
tetd, s azok tarsadalmi 4lldsit nem emeld rendelet utin itélve az allam-
korminy is — bizonyéra részben a kozvélemény nyoméasa alatt — ily
irdnya felfogdsra és orvoslsi médra hajlik. A franczia példira, az egye-
temnek szakiskolavd valé degradalasra, valamint az angol rendszerre ma
mir nem hivatkozhatnak a német egyetemi rendszer ellenesei, minthogy
a franczidk elvileg szakitottak az absolutismus szolgalatiban 4ll6 szak-
rendszerrel s az angolok is mindinkabb kozelednek a német egyetemi
rendszerhez. A koézvélemény forrasa egyrészt az alantjarék opportunis-
musa és misrészt a kozépiskolai tandroknak egyesiileti uton szervezett és
lapjuk Altal kihasznilt befolydsa. Természetesnek tartjuk, hogy azok, kil
épen pmdagogiai érdekbdl kénytelenek a toérvényszeriiség allaspontjira
helyezkedni és ez #llaspontrél az ifjhsignal szép eredményeket képesel
is felmutatni: ugyanezen eszkozt egészen johiszemileg ajinlgatjik a f6-
iskola szdméara is. Baj azonban az, hogy a kik azutin ezen gydgyszereket
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métlends (quadriennium) eldadasokat tartson és pedig-a szak-
tandr.*

b) Hogy nevezetesen egy-két évig szellemi vezetés alatt 4llo
internatusokban nyerjen az egyetemre jott ne csak tajékoztatast a
hallgatandé tantargyakra nézve, hanem nyerjen inditast a tanul-
manyozésra s utasitast ennek mddjara.

Az egyetemen a tanarképzés érdekében létesitendd intézmeé-
nyek azonban nem allhatnak — az egyetem jelleménél fogva — s
a féntebb kifejtettek szerint, vonatkozasban magdhoz a gyakorlati
tanitashoz. Pedig ezen vonatkozasokat keresi a mai kozvélemény,
midén azt siirgeti, hogy a tanar ne fogjon minden gyakorlati elé-
késziiltség nélkil az iskolai tanitashoz, s mid6én azt panaszolja,
hogy épeﬁ ezen el6késziiltség hidnyat mennyire megsinli nem-
csak a tandr, hanem még évekig is a tanitvany.

F panasz és siirgetés jogosultsagat elismerjiik, a midén mi
is kivanjuk : V

VIL az igazi dimenetet a gyakorlati életbe, és pedig a gym-
nastumi semanarium wtjdn.

Igenis nem az egyetemen, hanem a gymnasiumon létesitendd
ezen atmeneti Intézmény; mert nem az élettl idegenszert, a
csinaltsag jellemét magin hordd intézmény, hanem maganak az
életnek szerves, de kivald, mintegy magasabb rendti alakuldsa adja
az dtmenetet a tudomany magaslatardl a tadomanyt apréra valté
életnek foruméra.

Ily magasabb rendd gymnasiumok voltak nalunk régebben
az archigymnasiwmol:, melyek még a Ratio Educationis idejében

.tényleg alkalmazzak akkor, midén a locilis bajt esetleg eltdvolitjak, maga-
nak az egyetemnek természetét, lényegét rontjtk meg. Az ily gyégyméd
pedig rosszabb a bajnél.

Az egyetem bajait csak az egyetemi élet szempontjabol lehet igazin
meggybgyitani; vagyis més széval gondoskodni kell, nem a szabadsig
megszoritdsarél, hanem azon feltételekrél, a melyek mellett a szabadsig-
gal az illetsk helyesen élnek : vagyis mevelni kell az illetéket ontevékeny
szabad életre! A gymnasium jelen szervezetével erre nem nevel: a lyceum-
nak sajatos czélja e feladat megoldasa. (L. erre nézve a font idézet dékéni
beszédemet.) .

* Frrél is bdévebben széltam fontjelzett czikkemben: Athenzum,
1897. évf. 346. sth. 1, a hol is igyekeztem e cyelikus el8adisok tartisat
az egyetem tulajdonképeni feladatdval megegyeztetni és mind a hallgats,
mind a tandr szempontjibél megokolni azt, hogy ezen el8adasokat is a
rendes tanar, s ne assistens stb. tartsa.
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is tanarképzo, az ifju tanerék szamara gyakorld s ez tton diploma-
szerzd iskolak voltak. A protestans kivalobb gymnasiumok, minden
zaklatas daczdra is, kiillonosen Francke inditdsara fejlédtek ily
iranyban; a katholikus iskoldkban, nevezetesen a jezsuitak iskola-
jaban pedig ott volt a preefectus studiorum, a ki Aqua-viva bamu-
latos mivére tamaszkodva ezen elméleti alapon bevezethette a '
candidatusokat a tanari munk4ssagba.

Ily atmeneti, a féiskolatd]l egészen elkiiloniilt intézménynek
sziikséges voltat eldaddsaimban mar régebben hangsulyoztam, sitir-
gettem az ilyennek életbeléptetését az egyhazi téren a lelkész-
képzésnél! s ujabban a tanaregyesiilet kolozsvari korének 1897-iki
marczius 4-én tartott dlésében,® midén egészen hatarozottan a
gymnasiumi seminariumokra tutaltam, a melyek archigymna-
siumokon felallitanddk.

Németorszagban ily iranyban a legujabb id6ben Frick Halle-
ban és Schiller Giessenben voltak kezdeményezdék. Frick tudatosan
és nyiltan Francke «seminarium selectum preeceptorumn»-at kivanta
megujitani.® Schiller pedig bizonyara a Giessenhez kozel fekvé
Friedbergi Prediger-Seminar-t6l vett — tan dntudatlanul is — ily
iranyban inditést.*

Frick és Schiller inditdsira a porosz kormany vette kezébe
ez ligyet s rovid i1d6 alatt atalakita az elsé probaévet ily semi- °
nariumi évvé. \Szédszorsze'Lg «Konigliches Seminar»-ja, ha nem is
névleg, de tényleg meghonositéa ez intézményt. Bajororszag 6va-
tosan probalja meg mar harom év 6ta az 6-classikus szakesoporttal
ez intézményt harom gymnasiumon. Wiirttemberg most indul meg
a bajor csapason, eszményiil (legalabb Rapp, a cultusministerium
directora t6bbszér kiemelte ezt) vevén a béesi Loos intézményét.

Bécsben ugyanis Loos, a Maximilian-Gymnasium igazgatéja,
honositd meg — természetesen az allamkorméany megbizasabol —
a gymnasiumi seminariumot.

! L. «Beszédek és a theol. akademia fejlesztésére vonatkozd dolgo-
zatok». Pozsony, 1891, a 170. stb. lapokon.

2 L. helyesen visszaadott szavaimat az «Orszigos Kozépiskolai
Tanaregyesiileti Kozlonyr XXX, évf, 24. sz.-ban, a 498. 1.

® L. Frick: «Das Seminarium Preceptorum an den Francke’schen
Stiftungen zu Halle». 1883. .

* Friedberg volt az els§ ilynemt intézmény e szdzadban. A hesseni
evangelikus papok mind ezen seminariumot latogatjak. Errdsl bévebben
«A lelkészképzésréls sz610 czikksorozatomban a «Protestans Szemlé»-ben.
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VIIL. A gymaasiwmi seminarium feladala és munkdssdga.

A gymnasiumi seminariumok szervezetét és miikodését ki-
dolgozott' uti naplomban egyenként leirtam autopsia utjan. Jelen-
tésem konyvvé alakulna, ha ezen anyagot fel akarnam venni. Most,
midén a tanulsagokrdl van sz6, lehetdleg Osszegezve csak a kozds

" és a fontosabb sajatos vonasokat emelem ki. A gymnasiumi semi-
narium feladata az elméletnek és a gyakorlatnak, az egyetemnel:
és a gymnastumnak dithidaldsa ; o candidatusnak a gyakorlati
életbe valo bevezelése.

A seminarium ezen atmeneti jellege megkivanja azt, hogy
ne csak a gyakorlatra, hanem az elméletre is sulyt fektessen:
illetéleg kimutassa azt, hogy magat a gyakorlatot mikép lehet az
elmélet altal, illet6leg az elméletet a gyakorlat altal igazolni. Sem
az egyiknek, sem a masiknak nem szabad hattérbe szorulnia.*

Sigy tényleg ott taldljuk minden seminariumon az elméletet
is, bar itt-ott igen-igen szerény alakban.

A seminarium vezetése az ezzel megbizott gymnasiumi igaz-
gatot illeti meg, a ki 2—3 tandrt vesz maga mellé segédekiil s
kiket ez allisukban az igazgaté elSterjesztésére a taniigyi kormany
megerdsit. A dijazds mindeniitt csekély : 400—600 marka.

Egy-egy seminariumba a kormany legfeljebb 6—6 candida-
tust rendel ki, de csak azok kozil, a kik az allamvizsgalatokat mar
letették, és a nevelés elméletével az egyetemen mar foglalkoztak.

A munkéssag gyakorlati és clméleti.

1. A gyakorlati munkéssag kezdetben a) hospitdlds, leczke-
latogatds, a mely a porosz szabdlyzat ellenére Poroszorszag-
ban is majd mindeniitt esak 2—3 hétre reducdltatik. Az igaz-
gaté szabja meg a hospitalas idejét, helyét. Az erre nézve ko-
vetett eljaras azonban kiilénbozs. A kik Willmann szellemében
a Vollschule-t, a teljes iskoldt, a mely a gymnasiumra el6-
készitd osztalyokkal is bir, hangstlyozzik, s a theologusok tradi-
tiéit is kovetik, azok — nevezetesen a porosz seminariumokon —
az el6készité osztalyokban kezdik a hospitalast s innen haladnak
lagsanként a legfelsébb osztalyokba; Bajororszagban ellenben mar
csak azért is, mivel az 6-classikus philologusokkal tesznek prébat,

* Azily hallott szavak: «a legalsébb osztilyba adom a candidadust,
hogy felejtse el mindazt, a mit az egyetemen tanult» oktalan szavak és
esak a tanart jellemazik.
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i :
az OIIl.-val, a kilencz osztalyu gymnasium kézéposztalyaval (az V.)
kezdik meg a hospitilast és pedig ez osztilyban hosszabb ideig
tanitva is; s még csak az egy osztalyban valé teljes otthonossag
alapjan szdllnak le a legutolso osztalyba, a honnan el§szor
hospitalva, majd tanitva fokonként felemelkednek.

Mindkét praxis mellett lehet érvelni. A lényeges az, hogy
eldszor egy osztalyban kell huzamos ideig gyakornokoskodni s ez
altal az intézetben meghonosodni, a személyi contactus nagy jelen-
t6ségét érezni, kiismerni ; s igy a kritikara alapot nyerni.

b) A hospitalast kéveti — ugy azonban, hogy a hospitélas
kiilonbozé sorrendben (az osztilyokra, a prébaleczkékre valé tekin-
tettel) az egész éven at tart — a leczkeaddsban vald probdlkozds.
Ezen intézmény kiilonssen ott honosult meg, a hol az osztalytanar,
illetéleg a szaktandr veszi at a tanarjel6ltet. Az éra egy-egy részét,
majd az ismétlést, majd az 1) leczkére valé eldkészitést, esetleg
magat az 4 leczkét és ez Uj anyag begyakorlasat és az Gsszefogla-
l4st adja at a tanar a jeloltnek.

¢) A leczkeaddsban valé probalkozast koveti a probaleczke,
a mely egy egész orat 61t ki, s melyen a tanarjelolt nem csak a
privat kritikanak, hanem a nyilvanosnak is kiteszi magat. Mig
ugyanis a leczkeprébalgatasnal tobbnyire csak a tanité (itt-ott a
tobbi tanarjelsltek), addig a probaleczkén a tanarjelslteken (és
pedig tobbnyire a szakra val6 tekintet nélkiil) kiviil részt vesz még
az igazgatd és a prébaleczkés szakjiban az igazgaté szaksegédje.

d) A prébaleczkéket sikerrel megalls tobbnyire mar a
1I. félév kezdetén megbizatik egy-egy tantdrgynak négy, legfel-
jebb hat drdban vald eldaddsdval.

2. Az elméleli munkassag all :

a) a kritikdbdl, a mely vonatkozik

a) a hospitalas kozben hallott mintaeldaddsokra,
B) a leczkeprdbdlkozdsokra és a probaleczlékre.

A mintaeldadasok kritikdja csak itt-ott fordul elé. A hallei
Franckeianumban a tanarjelsitek, Frick kezdeményezésére, a meg-
itélés szempontjabdl jelzélapot kapnak, f6leg azon czélbdl, hogy a
hospitalas alkalmédval tudjak azt, hogy mire iranyitsak figyelmiiket.
A legtobb intézetben nincs meg a mintaeléadas kritikdja és pedig
helyesen, mivel az elsé a befogadis s nem ‘a kritika, s mivel a
kritikaval 6nmaguk eldadasa tartasakor ugy is béven foglal-
koznak. '
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A leczleprébdllozdsok kritikdajat az illeté bevezeté tanar
azonnal a leczke utan legtébbnyire csak négyszemkozt végzi.

A prébaleczkel: kritikaja mindenttt a fentjel5lt moédon nyil-
vanos; a kiilonbség csak az, hogy egyesek a prébaleczke utin
azonnal kiboesdtjdk a tanitvanyokat s visszamaradva a teremben
az 6rakézok kozt végzik a kritikdt (igy Giessenben és Vogelnél
Berlinben); mdasok pedig a kritikaval varnak az elméleti heti két
érai conferentiara (a legtobb helyen igy). Mig az els6 gyakorlatnak
elénye az, hogy minden kritikus kozvetleniil a hallottak hatasa
- alatt sz6l az eléadashoz s igy emlékezeti hibak a megitélésbe nem
osusznak be, az eléadd pedig nem szépitheti oly kénnyen hibait:
addig a masik eljarasnak is vannak elvitazhatatlan elényei. El-
tekintve attél, hogy a kritika sokkal atgondoltabb lehet: alkalma
nyilik az elnéknek arra, hogy ezen elGadishoz fiizze eldre is at-
gondolt 8 nem improvizalt theoretikai megjegyzéseit. Ezen utobbi
eljaras, a mely a gyakorlatot elméleti alapra helyezi, felel meg
leginkdbb a gymnasiumi seminarium sajatos feladatanak.

A kritikdanal a szokasos eljaras: FElészor is maga az el§adé
mond maga felétt itéletet, azutin tanarjelolttarsai; ezeket koveti
az osztdlytanar, illetéleg a szaksegéd, esetleg mind ezek; s végre
mondja el az elndk — Osszefoglalva a felhozottakat — itéletét.

b) A kritika kapesan, avagy attol elkiilonitve onalloan ad a
seminarium vezetdje altaldnos mddszertani fejtegetéseket, vagy
bemutatja az ujabb irodalmi termékeket, illetéleg figyelmeztet
rajok.

¢) A nevelési elméletnek a fegyelemre vonatkozé és a didak-
tikanak a rendtartdsra, az iskolaszervezetre, tantervekre, iskola- .
gyl torvényekre, szabalyzatokra vonatkozé részeit szintén ugyan-
-cgak a conferentidliban adja el6 az igazgatd.

d) A porosz gymnasiumi seminariumok majd mindegyiké-
ben nem ugyan egyforma terjedelemben el8adja vagy az igazgato
vagy egy megbizott szaktanar a nevelésnek torténetét a reformatio
Ota, a f6figyelmet a modszertani részletekre fektetve, a torténetet
a tanulsag szempontjabol kezelve. (A bajor és wiirttembergi semi-
nariumokban a nevelés torténetével kiillén nem foglalkoznak.)

e) Atanarjeloltek is kiveszik résziiket az elméleti munkabdl.

@) Mindentitt készitenek 1—2 kotelez6 munkalatot, a
melynek targyit a tandrjelolt meghallgatdsaval az igazgato
Jjelsli meg. '
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3) Legtobb helyt — de kiillonb6z6 mértékben és pedig majd
tervszerli egymasutanban — tobbnyire Schillert, Schadert kévetve,
majd pedig alkalomszertileg hoznak kijelolt nevelési és didaktikai
themak {6166t dolgozatokat. Fries Halleban, de kiilonssen Vogel
Berlinben, igen bé, kiillonésen irodalmi utasitast ad a kidolgo-
zashoz.

[} Egyes helyeken (pl. Bécsben, Giessenben, de Berlinben is
Wellmann, Kiibler, Schwalbe seminariumain) a kiilénés mdédszer-
tanbol a vezetd szaktanarok tartanak még a gyakorlathoz fiz8dé
kiilon eléadasokat is.

3. Az évi munkéssagrol az igazgaté és pedig a vezetd szak-
tanarok meghallgatasaval allit ki bizonyitvanyt minden egyes
tanarjeloltnek. Poroszorszdgban meég csak ezen seminariumi év
utdn kovetkezik a prdbudv és pedig a szabdlyzat szerint rend-
szerint mas gymnasiumban, a tanarjelolt kivansaga tekintetbe
vételével. Ezen kél évi el6készité gyakorlat ellen, részben a mutat-
kozé tandrhiany miatt, de kilondsen tekintettel a seminariumi év
intensiv és tanulsagos munkdjara, majdnem altalanos a resensus,
kiilonosen azért is, mivel az elsé évben a tanarjelolt jéforman
sehol sem részesiil 6szt6éndijban, s ha igen, csak csekélyben s a
probaév alatt, a midén a tanarjelslt bar mérsékeltebb éraszammal
rendesen tanit, az évi dijazas is csekély. Hessenben a seminariumi
év mellett a prébaévet mar elejtették ; Wiirttemberghen és Bajor-
orszagban most van alakuléfélben a prébaév seminariumi évveé.

IX. A gymnasiumi seminarium meghonositdsa hazankban
nagyobb nehézségekbe nem iitkdzik. Eldkészitette azt a gyakorlé
iskola némileg intézményével s kiilondsen az altal, hogy semi-
nariumi tanarokat nevelt; a tavolabbi multban pedig el6képesték
¢ gymnasiumi seminariumot a Francke és a jezsuitdk befolyasa
alatt alakult archigymnasiumok. Ezen archigymnasiumoknak a
jelen kovetelményeinek megfelelé megujitasara van sziikségiink.
Tantigyi kormanyunk a budapesti, valamint a vidéki gymnasiumok
legjelesebbjeit bizhatné meg esetleg harom évre azzal, hogy az
egyetemet végzett tandrjelolieket, esetleg csak egy bizonyos szak-
esoporthoz tartozdkat* az iskolai gyakorlatba a font kifejtett mo-
don bevezessék.

* A szakok a gymmasiumokon kilémboézdképen vannak képvi-
selve. — Gymnasiumok szakok dolgdban is birmak traditiéval. Egy-egy
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Ezen torténeti alapra helyezkedve gymnasiumi seminarium
létesitésének kozelebbi természetes feltételei:

@) hogy legyenek férfiak, a kik azt vezessék ;

b) hogy legyenek tanarjeloltek a kik abban részt vesznek.

ad ) Kiilf6ldi utamon szerzetttapasztalataim egyik tanulsdga-
ként haza hoztam azt is, hogy eme természetes feltételek még sem
oly magatél értet6ddk.

Poroszorszagban, a bureaucratismus e classikus otthonaban,
rendeleti uton meghagytdk az egyes-dllami rendelkezés alatt allé
igazgatéknak, a tobbieket pedig (kiilénésen Berlinben, a hol a ko-
zépiskolak legnagyobb része nem dllami, hanem véarosi) felszélitot-
tak arra, hogy szervezzenek, vezessenek kézépiskolaikon gymnasi-
umi seminariumot. Voltak ez igazgatok kozt jeles philologusok,
torténészek stb., kik azonfeliil legnagyobb lelkismeretességgel vé-
gezték igazgatol teenddiket, de a kik padagogikardl, modszertan-
161 mit sem hallottak vagy az ilyféle magatol értet6ddkkel illetéleg
mitsem érékkel mitsem térédtek. S ime most ugyancsak 6k hiva-
talbol egyszerre peedagogarchak!! Megtortént, hogy az ily méltosag-
ban meglepett igazgatd kétségbeesetten féigazgatdjahoz (Provin-
cial-Schulrath) fordult tanacsért: mittevé legyen; miné konyve-
ket hasznaljon stb. A féigazgatd, a kit bizonyara ezen egész intéz-
mény szintén meglepett, nyilt levelezélapon e classikus feleletet
adta: «Sehen Sie zu, wie Sie es anfangen, und fangen Sie es so an,
dass man es sehen kann.» Ily tények, kiilénosen oly tanarok eldtt,
a kik minden kozelebbi pedagogiai képzés nélkil mégis jelesen
felelnek meg hivatisuknak, ellenszenvessé tették ez intézményt.
Lehet tehdl valaks kitind szaktandr, jeles igazgatd és mindennek
daczdra alkalmatlan o seminarium vezetésére.

De még azon esetben is, hogy ha van egyes igazgatéban ér-
76k és értelem ily intézmény életheléptetéséhez és vezetéséhez:
vannak még az esetben is kiilsé koriilmények, a melyek az érzék
és értelem iidvos érvényesitését megakadalyozzak. Az igazgato
Németorszagban is elég nagy szamu tanitasi 6rakat ad ; ideje nagy-
részét lefoglalja az igazgatol irodai és intéz6 teendS. Nem marad

gymnasiumon egy szak jelesen lehet képviselve, més szak igen gyongén.
A gymnasiumok ezen hagyoményos irdnyéra és a személyi tényezére vald
tekintettel volna a gymmnasinm, illetéleg azon a szakesoport véalasztandd
és a tanirjeloltek szdmdra kijelolendd.
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idé, erd a seminarium vezetésével jaré nagy munkara. Végre is
egészen aranytalan a 4—600 marka fizetés egyrészt az ezzel jard
nagy munkiaval és mdsrészt azon jovedelmi veszteséggel szem-
ben, a mely e munka elvallaldsdval kényszertileg apad.

Ezért is érthets, hogy Németorszagban, kiilonosen Berlinben
nem egy igazgaté valésagos nyiignek, tehernek tekinti e semina-
riumi igazgatésagot, a melyet nem egy csakis kényszeriiséghsl, vagy
koteles tisztességbdl vesz magara.

E tapasztalatokat szem eldtt tartva, az intézmény életbelép-
tetésénél nagyon is kivanatos :

@) hogy a taniigyi kormany nagyon dvatosan vilassza meg az
erre alkalmas egyéneket. Jobb, ha csak 1—2 jé seminarium van,
mint hogy egy harmadik compromittalja magat az tgyet; *

) hogy a szitkséges 1d6 megnyerése czéljabol a kozépiskola
vezetésénél az anyagi és bureaucratikus tigyek teljesen elkiilonittes-
senek a szellemiekts] olyforman, hogy vagy az igazgaté mellé
allittassék a prefectus studiorum — vagy pedig az igazgaté mellé
a rector — (az anyagl tgyeknek vezetdje és az intézetnek nem
szak kérdésekben kifelé valo képviseldje). — Els6 esetben a pree-
fectus, a masik esetben az igazgaté bizandé meg a seminarium
vezetésével ;

y) hogy az igazgaté 2—3 segédével, a kikre nézve kivanatos,
hogy mind egyetemi gradussal is birjanak, nagyobb tiszteletdij-
ban is részesiiljon.

ad ) A gymnasiumi seminarium életheléptetésének masik
természetes feltétele, hogy bevezetendd tanarjeloltjei is legyenek.
Barmily természetes e kovetelmény — a sziikség e téren is torvényt
bont. — A weimari nagyherczegség tantgyi féhatosdga a jenai
Richter-féle gymnasiumi seminariumba az év elején rendes szam-
mal rendelte be a tandrjelolteket a seminariumi esztendére; a tan-
erék hianya miatt azonban maga a taniigyi kormany egymas utan

* Igen 6vatosan jir el az austriai kormany, a mennyiben egyelére
csak a kiprébalt Loost bizta meg az intézmény bemutatisival. Az itt
tartott conferentiin, a melyen jelen voltam, vészt vett egy griezi és
egy béesi egyetemni tanar (Hoéfler és Martinak) s mind ketten bistositot-
tak arrdl, hogy mindinkdbb népszeriivé vilik az intézmény Austridban.
Bajororszdghban és Wiirttembergaban pedig egyelére csak a classikus phi-
lologusokkal tesznek néhdny intézeten prdhit, a mint azt fentebb mér is
emlitettem.
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alkalmazta a tanarjelélteket kiilonbozo intézeteken tanarsegédekil :
ugy hogy junius. h¢ kézepe felé én mar egyetlenegy tanarjeloltet
gsem taldltam az intézetben. A jelenlegi hazai tanarsziikséglet is
oly nagy, hogy még allami intézetekben is csak alapvizsgalatot tett
egyének is alkalmaztatnak segédtandrokul. — Ily eljaris mellett
a gymnasiumi semiparium életbeléptetése pium desiderium. —
Csak hogy az ily eljaras feltétlentl megsziintetends. — Iy eljaras
ugyanis az uj tanari nemzedéket egyenesen a lelkiismeretlenségre
neveli. Régebben letették a tanari palyara 1épSk a papi vizsgalatot,
azutdn a vizsgalati gondok nélkil teljes odaadassal belendttek
nagyobb oraszam mellett is az oktatas miivébe; most a tanar-
- jelslttél megkivanjuk azt, hogy az egyetemet elhagyva azonnal
18—22 heti 6raban minden bevezetés nélkil tanitson (hisz a fia-
tal er6 birja) s e mellett készitse el a szakvizsgalati munkajat,
készlljon a szakvizsgara, majd a padagogiaira. Ily viszonyok
kozott nem marad id6 az elmélet és a gyakorlat szalainak Gssze-
flizésére, a Lkett6 kolesonos feltételezettségének tudatra valé
emelésére. Nem késziilhetvén el sem éréira, sem vizsgdlataira pon-
tosan, a lelkiismeretes kotelességteljesités édes tudatit meg sem
ismerheti. A physikai lehetetlenség nem engedi meg, hogy akar 6,
akar masok az ethikai kovetelmény komolysagat felismerjék és
érezzék. Igy természetes, hogy ily tanarjelolt a dolog konnyd végét
fogja meg ; atveszi a traditio nyujtotta anyagot médszerével, ugyan-
azt, a mely ellen mint ifju éles szavakkal kikelt, sét tdn megbot-
rankozott; s a theoriat, mint biiszke praktikus — kicsinyléleg meg-
vetl. — Ily allapotok tehat a sz6 teljes és szoros értelmében lelki-
ismeretlenségre nevelnek.

Elismerem, hogy nehéz az ily allapotok megvaltoztatasa.
Fontosabb azonban a j6v6 nemzedék nevelése, mint egy-két évi
anomalia. Ezért is nézetem szerint igen helyesen jarna el a tan-
iigyl kormany

1. ha a tanarsziikséglettel épenséggel sem torédve 1—2 évig
sem kozépiskolat, sem parhuzamos osztalyt nem allitana s elnézné
az osztalyok tultomottségét ;

2. ha kimondana, hogy wj tanerdkil rendelkezése alatt 4116
intézetein csak oly egyéneket alkalmaz, kik a gymnasiumi semi-
pariumi évrél megfelelé bizonyitvanyt mutatnak fel;

3. ha a seminariumi év alatt a tanarjelslteket a segédtanar-
nak megfeleld (legalabb 600 forintnyi) évi dijazasban részesitené;
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4. ha kimondana, hogy a j6 sikerrel t6146tt seminariumi éveb
a szolgalati-évekbe beszamitja ; '

5. ha kimondand, hogy a gymnasiumi seminariumba csak
azon tanarjeldlteket veszi fel, kik a tanari szakvizsgat is sikerrel
letették. ‘ ' ~ :

Mind ezeket szem el6tt tartva, az allam — ha nem is egy-
szerre — ugy néhany év mulva megfelelé tanarokkal s tanirjelsl-
tekkel ellatott archigymnasiumokkal birhat. Az allam példajat
bizonyara kévetnék a kiilonbozd felekezetek is, akar ugy, hogy
autonomiajuk korén belill allanddsitandk ez intézményt, akar agy,
hogy az allamhoz fordulndnak segélyért az ily intézménynek gym-
nagiumaikon vald létesitése érdekében. Ha az Osszes tanarjelsltek
szaméra megfelelé szamu ily archigymnasium létezik ; akkor ez in-
tézmény a tandrlképzés keretébe, mint minden tanarjeloltre nézve
kotelezd intézménybe volna vonhaté és pedig az 1883. XXX. t.-cz.
60. és 61. §-dnak értelmében, a mely kozelebb magyarazatot nyert
az arra vonatkozé Trefort-féle orsziggyilési beszédekben s nem
kiillénben az 1888-ki 23,728 szamu miniszteri rendeletben.

A tanitasba vald bevezetés mddjat illet6leg egyesekre nézve
mar is allast foglaltam a németorszagi intézmény ismertetésénél.
Mégis roviden osszefoglalom azt, a mire tapasztalataim és meg-
fontolasaim alapjan nézetem szerint sdly fektetendé :

A tanitasba vald bevezetés az elméletnek és gyakorlatnak
athidalasdban allvan: az elméletnek és gyakorlatnak organikus
egésze tintetendd fel s igy tehat mind kettére egyenld suly fek-
tetendd. '

L. A gyakorlali bevezetést illetéleg :

«) & gyakorlé iskola — nem egy teljes iskola (Vollschule),
hanem egy kozépiskola.

b) A leczheldtogatds tervezelét az igazgaté vagy a hol a pree-
fectusi intézmény meghonosult — a preefectus studiorum késziti
el, vezeti: — ugy azonban, hogy néhany hétig a tanarjelolt lehe-
téleg eqy kozéposztalyban (IV. vagy V.) legyen teljesen elfoglalva,
hogy itt az osztaly egész életével megismerkedjék. Még csak ez
utan kovetkezik a fokozatosan felhaladé a legalsébbtol felfelé hos-
pitalas a gymnasium 6sszes osztalyaiban.

¢) A mintaleczkék tartasardl az igazgaté gondoskodik.

d) A seminariumi szaklandr vezeli be a tanarjeldltet a leca-
keprébalgatasba.

Magyar Pmdagogia. VIII. 8. 29
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¢) A prébaleczkék megallapitasa és legfelsébb vezetése az
igazgato hataskorébe esik. Kozvetlen vezetése azonban a semina-
riumi szaktanaré, illetéleg ezzel egyetértve azon osztaly szak-
tanaraé, a melyben a tanarjel6lt a prébaleczkét tartja, ugy hogy a
prébaleczke és annak kritikaja érajaban részt vesznek a tanar-
jelolton kivil az osztaly szaktanara, a seminariumi szaktanar és
az igazgato.

) a IL. félévben felmend osztalyokban (egy-egy osztalyban
4—6 hétig) heti 4—6 oraban tanitja a tanirjeldlt az osztaly meg-
felelé szaktanara vezetése és a seminariumi szaktanar feliigyelete
mellett szaktantargyait.

11. Az elmélelt bevezetést illetbleg :

1. Az igazgaté vezetése alatt all6 mikodés kritikaja a heti
conferentigba tartozik ; a seminariumi vagy osztalybeli szaktanar
vezetése alatti miikodés kritikaja azonnal a miikodést koveti.

2. Az igazgato lehetbleg a kritikaval hozza kapcsolatba az
altalafios médszertani, fegyelmi, iskola-rendtartdsi kérdéseket ;
mig a seminariumi szaktanar tantargyanak részleges. médszertana-
val, irodalméval foglalkozik.

3. Ugyancsak ily iranyban osztozkodnak az igazgato és a
szaktandrok a legujabb irodalom ismertetésében.

4. A tandrjeloltek relatiéi tervszert cyclusos — lehetéleg
szabad — eldaddsok, a melyek akar a nevelés torténetének, akar
a nevelés elméletének egy-egy korét lehetbleg egy mi alapvetésé-
vel, de a themaba vagé irodalom felhasznalasaval (igazgatéi uta-
sitas mellett) behatéan feldolgozzak. ’

Ily alapon és ily alakban vélem megvaldésithatéonak s meg-
valésitanddnak a gymnasiumi seminarium intézményét.

SCHNELLER ISTVAN.



