NEVELES ES MIVELODES.*

I

A XIX. szdzadban némely tudomdnyok, mint kivdltképen a
természettudomanyok, bdmulatos haladdst tettek. Hs mivel a ter-
mészettudomanyi ismeretek a mindennapi élettel szoros Gsszefiig-
gésben vannak, azért a-nép széles rétegeiben kezdenek terjedni.
A neveléstudomdny is nagyot haladt a XIX. szdzadban, de a ne-

- velésrél vald ajabb felfogds még a miiveltebb korékben is lassan

terjed. A nevelésrél még ma is a legkiulonboz6bb, a legellentéte-
sebb felfogdsok uralkodnak. Van, a ki mindent; van, a ki semmit
sem véar a neveléstél. Az életben pedig két f6 akaddlya van a ne-
velésnek : sokan, a kik értenének is hozza, nem érnek ra gyerme-
keik nevelesével foglalkozni; a nagy tomegek pedig nem értenek
hozz4, nines hozzd elég miiveltségik. '

Azonban akarhol legyen a nevelésrbl sz6, akdr a szalonok-
ban, akdr egyszeru hdzakban, ahhoz ugyan mindenki akar érteni.
A kinek gyermeke van, az ért a neveléshesz, —— azt tartjak. A kinek
pedig nincsen, az még jobban akar hozzd érteni. Megszoljak a
tandrokat, tanitokat, és egymdst is nemkulonben a legélesebben
kritizaljak, ha a gyermekek nevelésér6! van sz6. Mivel mindenki
ért a neveléshez, mivel olyan sok a szakember a nevelés terén,
legalabb annak tartja magdt, azért ez a kérdés a legkézonségesebb,
a legunalmasabb kérdések egyike, — legaldbb .annak tartatik.
Olyan kérdés az, mint az 1d6jards, ezt is mindenkivel lehet tar-
gyalni, mindenki ért hozzd, akkor vehetjiik els, mikor mds tdrsal-
gési théma nincsen, mikor — unatkozunk. Sokan még a vele fog-
lalkozokat is unalmas embereknek tartjik. De az a kiilonds, hogy

* A temesvari tanari korben tartott felolvasas.

Magyar Pwxdagogia. VIIT. 4, 13
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sok tanar, tanitd is haszontalannak tartja a pedagogiat. Nyilvin
azok, kik magok is jaratlanok a nevelés tudomdnydban, kik a neve-
lés gyakorlatdt csak oly ontudatlanul {zik, mint a sziil6k legtob-
. bike. Egy olyan iskolamesterts] szdrmazik a kovetkezs tréfas meg-
hatdrozds : A neveléstudomdny részint azt tandtja, a mit mindenki
tud, részint azt, a mit senki sem tudhat. .
Hogy a nevelésr6l valé Gjabb felfogds alig terjed, annak ter-
mészetesen mélyebben fekvd okai is vannak. A franczia forradalom
és az ennek hatdsa alatt Kurépa-szerte kitort forradalmak nagy-
korusitottdk a nagy tomegeket. A tarsadalmi életben, a tdrsadalmi
kiizdelmekben, melyekben addig csak szazeszrek dllottak egymdssal
szemben, most milliék és millidk lépnek fol. A 1étért folyd kiz-
delem azért 6ridsi ardnyokat Glt; az ugyefogyott, tapasztalatlan,
tudatlan elbukik benne, az tigyes, tapasztalt, tanalt mesés sikert
arat. Csoda-e, ha abban a nehdny évtizedben, miéta a nép fol-
szabadult, elészér azon ismereteket, el8szor azon gyakorlatot ipar-
kodik elsajdtitani, melyekkel fontartdsdt, megélhetését biztosit-
hatja? Nemesak a psdagogia, hanem mindazon tudomdnyok,
melyek a mindennapi élettel, melyek kivilt a megélhetéssel, a
1étért val kiizdelemmel egyenes Osszefiiggésben nincsenek, vagy
csak kevéssé vannak, nehezen és csak lassan hoéditanak, lassan
mennek &t a koztudatba. A kézéposztdlynél is ngyanazon okokbél,
toleg a physika, technika, ipar, foldmivelés és kereskedelem viv-
ményai irdnt van érdeklédés, van érzék. A folélénkilt nemzeti
szellem hatdsa alatt a nemzeti irodalom és mfivészet is nagyobb
méltatdsban részesil. De az erkédlesi irdryi tdrsadalmi, torténeti
tudomdnyok irdnt, mint. a milyen a paedagogia s, dltaldban
nagyon csekély az érdeklédés még a kozép osztalyndl is.

1L

Ezeknek okdt egyébirdnt abban a korulményben is kell
keresnink, hogy a neveléstudomédny mint tudomany, bizony fiatal
tudomdny. A mit pedagogia név alatt a mult szdzadban és jelen
szdazadunk elején ismertek és tanitottak, az bizony — nem sok
kivétellel — alig 411 egyébb6l, mint nevelési reczipékbél, a neve-
lésre vonatkozd prédikdeziokbol. Ezek a reczipék és prédikdezidk
bizony hamar veszitették hiteliiket. Csak a jobb neveléstani kony-
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vek torekedtek arra, hogy a tapasztalatbél elvont szabadlyokat,
utasitdsokat rendszerbe foglaljdk. BEs ha egyik-méasik tudés ird
koényvében taldlunk is tudomdnyossdgot, a pedagogiai szabdlyok-
nak magasabb eszmékbdl torténd levezetését, ez a tudomédnyossag
rendesen mds tudoményok korébél, rendszerint az- erkélestanbol,
. lélektanbol kolesonvett tudomdnyossag. Ijgy, hogy tgy latszott, a
peedagogia nem 6ndllé tudomdny, mert ha tudomdnyos akar lenni,
més tudomanyhoz kell fordulnia — kolesonért.. Ez a vélemeény
egészen az utolsd évtizedekig tartotta magit még a tudomdnyos
korok egy részében is. Pedig hdt a nevelés elméletének t6bb mint
két évezredes multja van. Irodalma o6ridsi. Ezen két évezred 6ta
mindenkor a legfényesebb szellemek tartottdk a nevelést mélto-
nak arra, hogy vele foglalkozzanak, hogy rdla irjanak, Platé- és
Aristotelestsl kezdve a legijabb id8ig. A mult szdzad hires irdi és
bolesel6i kozul, kik a nevelésrdl irtak, csak Rousseau és Kant, a
jelen szdzadbdl pedig Herbart, Schleiermacher, Comte, Herbert
Spencer és Mill Stuart nevét emlitem. A német Herbart rendsze- -
res, tudomanyos mtivet hagyott rdink a nevelésrél. Es mindannak
daczdra fonn tudta magdt tartani az a nézet, hogy a peedagogia
nem 6n4lld tudomény, hogy nines 6n4lld vizsgdloddsi kore, hogy
tulsdgos mértékben kolesonre szoral. Fnnek okdt a kovetkezbben
taldljuk. : ' ' . .

. Az elml$ szdzad, a felvildgosodds szdzada, az embert csak
mint egyént teszi vizsgilata tdrgyéva. Lélektana az egyén lélek-
tana ; erkolestana az egyén erkolestana ; a tdrsadalmi és torténeti
tudoményok mivel6i az egyénnek ondllosdgaért, jogaiért kizdenek.
A neveléstudomdny is az emberrel esak mint egyénnel foglalkozik,
és az elmélet nyomdn a gyakorlat individualisztikus torekszik lenni.
De ez az egyénies pedagogia gy jart, mint az egyén lélektana. és
erkolestana. A legnevezetesebb problemdkat, melyek a kdzszellem
sokféle kérdéseire vonatkoznak, az egyén lélektana egymaga soha-

sem tudta megoldani, esak a népléleklan segitségével. Hasonls- -

képen van az ethika a kozerkolcsok sokféle jelenségeivel, melyeket
az egyén erkolestana csak a socidlis erkdlcstannal egytuttesen tud
megfejteni. Jelen szdzadunk kozepén, midén a nagy tomegek jogi-
lag és tarsadalmilag nagykorusittainak és rettenetes kiizdelmet a
létért, tdrsadalmi harezokat idéznek els: dltaldban a tdrsas élet
jelenségei irdnt fordul elsé sorban a luddsok, majd az dllamférfiak
s masok ﬁgyelﬁze. Egy egészen uj tudomény, az 0. n.’ sociologia
' ) 13*
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ennek koszoni keletkezését. Vizsgalat ald keriilnek a tarsas élet
jelenségei mind : a kiézszellem, a mint az a nyelvben, az irodalom-
ban, a mlvészetben nyilvdnul; a kézerkélcsok, a mint azok a tar-
sadalmi szokdsokban, intézményekben és dllami életben kifejezést
nyernek, és igy keletkezik a néplélektan és a socidlis erkélestan.
Vizsgélat ald fogjdk a kullura keletkezésél, és az ember tdrsas -
életét torténeti fejlidésében vizsgaljdk. Az egyes ember testét, életét
és fejlédését oOsszehasonlitjdk a socidlis szervezettel, a socialis
testtel, ennek életével, fejlddésével, midltal nagyon sok kérdés uj
megvildgitdsba kerill, a meglevé tudomanyok Gj szempontokkal
gazdagodnak, s6t — a mint emlitettitk is — 0j tudomdnyok kelet-
keznek.

A tdrsas és torténeti szempont, mely a jelen szdzad kozepé-
161 uralkodik a tdrsadalmi és torténeti tudomédnyokban, nem ma-
radt hatas nélkil a neveléstudomdnyra sem. A neveléstudomédny
is kénytelen volt a {tdrsas, toriéneti jelenségekre kiterjeszteni
figyelmét. Nem az a kérdés most: miképen neveli az egyes nagy-
korfi ember az egyes kiskori embert? — hanem a kérdés az lett:
miképen nevelheti a nagykori nemzedék a kiskori nemzedéket ?
Miképen adja &t a mai nemzedék az utina kovetkez6 nemzedék-
nek Gsszes értékes javait? Miképen adja 4t a nagykord nemzedék
tudomdnydt, mtiivészetét, miképen erkoleseit, szokdsait, dllami,
tdrsadalmi rendjét, kozgazdasdgi intézményeit és mas sokféle érté-
kes intézményeit Ggy, hogy a kovetkezé nemzedék mindazt fen-
tartani, s6t tovabb fejleszteni képes legyen ? Ezen tarsas és torté-
neti vizsgdléddsok @) életet ontottek a pedagogia tudomanydba,
mely megtaldlta a maga kilon vizsgdloddsi korét, ondllé térgydt, fel-
adatait, mbdszereit, eszkozeit, s igy most mdr mindazon kellékekkel
bir, melyekkel egy ondllé tudomdnynak birni kell, a nélkiil, hogy
més tudomdnyhoz mértéken tal kolesonért kellene mennie. Az
egyéni szempontot nem adta fel, csak egyesitette a tdrsas, torténeli
szemponttal. Bzek a vizsgdloddsok arra is vezettek, hogy a szoro-
sabb értelemben vett neveléstan mindinkdbb elkilonil az oktatds-
tantél, Ggy, mint két egymdsmellé rendelt tudomédny, melyek
mindketten a miivel6dést szolgdljdk; tovibbd, hogy mindketts
kire bévilt, a mennyiben a neveléstan o nevelésiigyrél, mint so-
cidlis intézményrsl sz6lé tannal bévilt; az oktatdstan pedig az
oktatdsiigyrdl sz616 tannal. Comte, Schleiermacher, Herber Spencer
peedagogiai vizsgdlodasaiban médr a socidlis szempont az uralkodd ;
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az ujabb német pedagogiai ir6k — mint Willmann -— mfiveiben
pedig az egyéni és socidlis szempont egyesitve van.*

IIL

Azon socidlis életjelenségek és intézmények, melyeket a
nevelés- és oktaldstan vizsgéléddsai kérébe vont, legjobban azon
analogia jellemzésével mutathatok be, mely az egyes ember teste
és a tdrsas szervezet, a tdrsas test kozott fenndll. Ez az analogia **
az Okor legrégibb idejéb6l szdrmazik, s azéta a legnagyobb elmé-
ket foglalkoztatta. Ujabb iddben azonban az élettan a két test, a
két szervezet kozti hasonlésdgokat szaporitotta; oly hasonldsdgi
kérdéseket vetett fol, melyekr6l a régieknek fogalmuk sem volt.
Az analogia szerint: Valamint az egyes ember szervezete nem
csupén a részeknek egy rendszeréb6l, hanem t6bb — a csontok,
izmok, véredények, idegek — egyméson dtsz6v6d6 rendszerébfl
all; épen Ggy az a szervezet is, a mely az embereket, valamely
meghatdrozott helyen és id6ben kozosséggé Osszekoti, nem egy
kotelék, hanem sok kotelék osazetett szovedéke, mely a nemzeti
koteléket, a politikai kozosséget, az osztdlyok, hivatdsfajtdk Ossze-
tételét, a valldsos kozosséget és a tobbl szdmos egyesiléseket, me-
lyek szellemi és mds érdekek dltal, egyittélés, érintkezés és szo-
kdsok dltal el6dllanak, magfban foglalja.

* Mi magyarckul ne feledkezziink meg a mi magyar gondolkodéink-
rdl se, a kik ag itt fejtegetett gondolatkor felépitésében és Altalidnositiasiban
nevezetes részt vettek; ne feledkezziink meg a tdrsadalmi philosophusok
kozt br. Eotvos Jozsefrsl és a pedagogusok kozt Karman Moérrdl. Az utébbi
egyetemi eldaddsaiban, tandrképzs-intézeti theoreticumaiban (v. 6. Kéarméan :
Adalékok), valamint a taniigyi kongresszuson tartott eldadasiban is (1. a
Kongresszusi Naplé 1. kotet 217—224. 1. és a Magyar Pedagogia 1897. évf.
1. 1) stb. az itt érintett szellemben fogta fel a «pwmdagogiar és a emiive-
18dés+ fogalmét, 6 mar foglalkozott nalunk a padagogidnak tudoményos
alakba ©ntésével, és jobban tekintettel volt hazai viszonyainkra, mint a
kiilf6ldi gondolkodék. (L. még Waldapfel Jinos tanulminyat a Magyar
Pedagogia 1896. évi folyaméban és Weszely Odon czikkét a Karman-
emlékkonyvben.) A socidlis 4llaspont magéival hozza azt is, hogy tudomast
vegylink egymés munkajarél. A szerk.

** Thagd Willmann Otté : Didaktik als. Bildungslehre nach ihren Be-
ziehungen zur Socialforschung und zur Geschichte der Bildung — czimi
miivét. (Bevezetés, 1—25. oldal.)
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Tovibba az egyes ember testi szervezete és a tdrsas szerve-
zet abban is hasonlit egymdshoz, hogy mindketténél az oket al-
koto elemeknek szakadatlan jovése-menése fordul els. A testi
szervezet kivalaszt anyagokat, melyeket médsokkal pétol, és dllando
épités és bontds dltal folyton Gjul. A t4rsas szervezetnél a sziileté-

~sek és halalozdsok eszkozlik a folytonos julést; és a mint a testi
szervezet az anyagok kicserélése ellenére fenndll és az Gjonnan
keletkezs elemeket assimildlja, feldolgozza és a kilonbozé rend-
szerekbe, melyeket magiban foglal, szétosztja : azonképen a térsas
szervezet is az egyesek jovése-menése mellett is megtartja azonos-
sdgat, o mindenkori szaporoddst assimildlja, szervezetébe beosztja
és ezaltal életmiikodésének folytonossdgat biztositja. Fzen tdrsas
megajuldsi folyamat nem ldtszik nekiink egységesnek, mert azon
gyakorlati életféladatok - kovetkeztében, melyeket magdban foglal,
tulsdgosan le vagyunk kotve. Az analogia értéke azdltal sem esOk-
ken, hogy az osszehasonlitott jelenségeknél nemesak hasonlosago-
kat, hanem tetemes killonbségeket is vesziink észre.

a) A tdrsas megajuldsi folyamat els§ mozzanata : az uto’dokj
létrehozdsa, melyekre az assimildalo behatdsok torténnek. A szapo-
roddsi 0szton, az onfentartdsi 6szton mellett a legerésebb mozgaté
ereje minden dllati életmiikodésnek. A szaporoddssal az dtdrGklés
jdr, midltal a szul6k sajdtsdgait és tehetségeit a gyermekek orok-
lik, és igy az egymdsra kovetkezd nemzedékek egymdishoz hason-
16k lesznek és a typusok ki nem vesznek. A hdzassdg erkolesi
intézménye 4ltal a két nem egyuttélése csaladi k6zosséggé, a tér-
sas szervezetek alapsejtjévé valik. Igy a szaporodds a tdrsas élet-
tel szoros viszonyba keriil. Valamint az éllatoknél nemcsak 616-
kolt, hanem szerzett sajatsagok is 4toroklédnek az utdbdokra ; épen
ugy torténik, s6t még viltozatosabb az dtoroklés az embernél. Az
utédok oroklik a nemzeti jelleget és mas jelleget, mely az el6dok-
nél életmdd és szokds folytdn kialakult. Azon tény, hogy termé-
szeti népeknél a miiveltség nem mindjért hodit, hanem csak
akkor, ha mdr t6bb nemzedék 4llott hatésa alatt, arrél tanasko-
dik, hogy a hatdsok, melyek az unokdkra és elodeikre torténtek,
egymist erdsitve egyesiilhetnek az unokékban. A kasztrendszerben
€16 népeknél tett megfigyelések mutatjdk, hogy szellemi és tech-
nikai tehetségek, ha t6bb nemzedéken 4t fejlesztetnek, mintegy
t6kesittetnek és hogy igy a késé nemzedékek az eléz6k faradsigai-
nak gyumoélesét fokozott tehetségekben élvezik.
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b) Mint a fajfentartdsi 6szton, hasonléan 4ll a faj szolgdla-
taban azon 6szton, melynél fogva a kicsinyeket oltalomban, dpo-
lasban részesitjilk, dket tapldalékkal ellatjuk, dltaldéban mindabban
részesitjik, o mi az élet fontartdsdra szikséges. Ezen cselekvése-
ket kozonségesen folnevelésnek mondjuk. Egyedil ez a folnevelés
létesit tudatos vonatkozist a szil6k és a gyermekek kozott. Meg-
van az éllatok kozott is, de nem tartés. A kis gyermek sokd tartd
tehetetlensége az emberiség elényds tulajdona, a mennyiben a
fejlédésnek lasstisaga annak terjedelmet és mélységet ad; a szi-
16kre pedig, kik a gyenge teremtést gondozisban részesitik, erkol-
csi tekintetben nemesitéleg hat. A miivelt nemzetek gyermekeinél
ez a tehetetlenség hosszabb ideig tart, mint a természeti népeknél,
tehdt a mtiveltség productuma. A tdrsas szervezet részérdl a kis
gyermek nevelése az drvik és talalt gyermekek dpoldsaban mutat-
kozik. '

¢) Az igy létesult életkozosségben torténnek az elsd fermé-
szett hatdsok az utédokra, ott megy végbe az érlelmi és erkilesi
hasonulds is. Kezdetben szindékossag és czéliudatossdg nélkil,
inkédbb lelki folyamal az, mely éltal a« physikai egynemiiség
értelmi-, erkolcsi egynemiiséggé lesz. Alacsony miiveltségli népek-
nél is, a hol a szdndékos hatdsok a gyermekekre még nagyon
csekélyek, a gyermekek az éregekhez hasonlokkd lesznek; gon-
dolkozdsuk, kedélyik olyanna lesz; nyelvikbe, szokdsaikba,
emlikeikbe, érdekeikbe belenének, pusztdn ezen Onkéntelen
hasonulds alapjdn, melyet* érintkezés és egyuttélés eredményez.
De el6rehaladottabb mitiveltségnél is, a hol a szandékos és terv-
szerti rahatdsok tért nyertek, ez utébbiakat az 6nkéntelen hatdsok
el6készitik, kisérik, persze gyakran keresztezik, akaddlyozzdk ; de
az, a mi Ggyszblvin raragad a gyermekre, a nevelésnek, a tanitds-
nak terjedelmes és nélkilozhetetlen foltételét teszi.

Ily médon sajdtitja el a gyermek anyanyelvét az anydval
vald érintkezéshben és az anyanyelvvel az értelmi hasonulds fontos
mozzanata megy végbe. Mert a beszéd lesz azutén az az eszkoz,
mely a tapasztalatokat, emlékeket, felfogdsokat, becsértéki itélete-
ket kozvetiti, anndl inkdbb, minél inkdbb tdmaszt kap a hallott-
ban.és latottban. A cselekvés és alkotds korében a példdnal
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kézmiiveltség novekedésével szintén novekszik terjedelemben és
teljességben.

d) A kozmiiveltség dltal teremtett vagy alkotott javak is
hatdsos eszkozét teszik annak, hogy a kiesinyek a nagyokhoz ha-
sonlové lesznek. A javak dthagyomdnyozdsa ajabb kotelék, mely
az egyik nemzedéket a mdsikkal Osszekoti, mely a tdrsas alkotds
folytonossagat fontartja. Az dthagyomdnyozfs nemesak magano-
sok, hanem a koz, az egész szervezett tdrsasdg részérdl is torté-
nik. Hisz a koéz javai, az dllam hatalmi eszkozei, vallasos, mftivé-
szi emlékek, gyujtemények stb.-iek-szintén a kovetkezé nemzedé-
kekre szdllanak 4t. Az dthagyomdnyozds fontossdgdt még inkabb
feltiinteti 1élektani oldala, a mennyiben a javakkal egyttt eszmék,
torekvések szallanak dt. Ha ez mdr a magénvagyonndl torténik,
melylyel egyuttal a hozzdfiz6d6 emlékek, remények, hagyoms--
nyok, feladatok, czélok és értékfelfogisok dtszdllanak ; mennyivel
inkdbb ez torténik a kozjavak dtszdllasdval. Nemzeti emlékeket,
szobrokat nem mint vagyont, hanem mint szent dolgot, zdlogot
hagyoményoz egyik nemzedék a masiknak.

e) Az értelma és erkdlcsi javak diszdrmaztatdsdt, mi, a mint
lathato, az anyagiakkal egyutt torténik, eszlozlik azok a miivele-
tek, azol a cselckvések, intézmények is, melyek a szdndékossdyg, a
tervszertiséy jellegeét viselik magukon.

Ezen tudatos lelki miiveletek elnevezésére nincsen oly dssze-
foglalé szénk, mely valamennyit jelentené. Azonban a nyelvszokds
megengedi a {anilds és feqyelmezés elnevezéseket, melyekkel egy-
uttal azon miveletek két féosztdlyit jeloljuk., A tandlds dltal az
értelmi tartalmat, ismeretet, tuddst, vallist, vildgnézetet kozve-
titjuk, és az utddok értelmi hasonuldsdt czéltudatossd teszszik; a
fegyelmezés ltal bevezettetnek az erkolesi életbe, bedllittatnak a
tdrsas szervezetbe és érdekkoriik a kozosség erkolesi érdeke sze-
rint hatdroztatik meg. Tanitva és fegyelmezve munkélkodik vala-
mennyl kozosség és. tarsadalmi kor, melyeket a tdrsas szervezet
magdban foglal.

A tdrsas életijulds lényeges folyamalai, mozzanatai tehat a
szaporodds és dtoroklés; az utédok apoldsa, folnevelése; a fiata-
lok Ontudatlan, akaratlan hasonuldsa; a javak dthagyomdnyo-
zasa ; a tudalos, Lobbé-kevésbbé tervszeri hatdsok tamilds és fe-
gyelmezés dltal. Azonban esak a szaporodds és dtorcklés sajatos
jegyei a tdrsas élethjuldsnak, mivel a tobbiek a tdrsas életben
mésutt is el6fordulnak. Erintkezés és tarsalgds dltal ugyanis nem-
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csak a gyermekek. hanem a felnéttek is hasondlnak. Fiatalja ép
figy, mint oregje csiszolédik finom térsasdgban, ellenben nyers,
durva tdrsasigban elparasztosodik; a vadak az eurépaiakkal valé
érintkezésben mfivel6dnek; ellenben az eurépaiak tartés kozos-
ségben amazokkal elveszithetik miiveltségiiket ; a tdrsadalom egész
osztfilyai assimildlodnak, vagy a szokdsok kolesonds kicserélése
alapjan, vagy a gyengébb sajatsdgnak az erfsebb dltal torténd
elnyomdsa dltal ; s6t még a nemzeti jelleg is eltiinik igy, bar nem
kényszerité korilmények kozrehatdsa nélkal, de gyakran nem
széindékos intézkedések dltal.

86t a tanitds és fegyelmezés sem kiilonds jegye a tdrsas élet
ajulasdnak. Hisz a missziondriusok és lelkészek a népet tanitjék.
A miivészek, tudésok koré iskolak képzédnek. Az ipar és gépészet
haladdsa tanitdson és utdnzdson alapszik. Es a kényvek, az iroda-
lom a lelki tartalomnak lathatd, maradandd. alakot adnak és na-
gyobb térbeli és id6beli hataskorrel birnak, mint a szébeli tanitds.
lgy a tandlds is csak kilonds miivelete eqy dltaldnos szellemi mii-
veletnek. Es hasonldképen vagyunk a feqyelmezéssel is. Hisz be-
szélunk papi fegyelemrsl, katonai fegyelemrél, az allam ez irdnya
intézkedéseirdl és mindennemti testiletbeli fegyelemrsl.

Hanem azért a tdrsas szervezet élettijuldsa, tlletéleg a fel-
nott nemzedék viszonya a felndvéhiz mégis oly jellemzd és oly
vildgosan megjelolt feladatokat foglal magdban, hogy annak
alapjdn kénnyii oly miveleteket, intézkedéseket és intézmenyeket
koriulhatdrolni, melyek a nevelés és nevelésigy és az oktatds és
oktatdstigy vizsqdldddsi korét, targydt képezik.

Hogy miképen neveli valamely nép a fiatal nemzedéket, ezt
a politikai és socidlis szervezet, nyilvanos és hdzi erkélesei, isten-
rél valb felfogdsa és vildgnézete ecsetelésével kapecsolatosan kell
kimutatni ; ellenben mit tart valamely nép miiveltségnek, mely
szellemi javak vannak kozforgalomban — melyek tanitasi anya-
gal is haszndltatnak — és mely intézmények szolgdlnak az elsbb
szérmazd szukségleteknek, azt ott kell kimutatni, a hol szellemi
érdekeir6l, irodalmdrol, tudomdnydrdl, koltészetérél, mitivészeté-
r6l van sz6. Ez a kulonbség még inkdbb kitiinik a két kor torté-
neti tdrgyaldsdndl. .

Ezek utdn csupdn két kérdést tuzok még magam elé.
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KRAUSZ SANDOR.

Iv.
1. Mely folteteleA mellett remélhetik o sziildk, hogy nevelesz
torekuesezlcet stker fogja korondzni ?

2. Es mit-virhatnak o szildk, mit virhat o tdrsadalom az
iskoldtol nevelési telintetben ?

Fennebb vazoltam azokat a tenyezoket melyek az onkente-
len, tobbé-kevésbbé ontudatlan erkoélesi hasonuldst eszkozlik,
melyek timogatfsa nélkiil a tudatos nevelés torekvései nagyon
bizonytalan sikerrel kecsegtetnek, a legtobb esetben eredményte-
lenek maradnak. Azon tényezbk elseje és legfontosabbika a tarsa-
dalom alapelve, a csaldd, « szwldi hdz. A csaldd, a szuléi hdz
erkdleseit6l figg leginkabb a nevelés sikere. Oly hdzbol, melynek
erkolesel tisztak, a legtobb esetben minden kiillénésebb, tervszerit
nevelési torekvés nélkil is joravald, derék, jo erkolesit ifjasdg
kerill ki. A szill6k miiveltségének tetemes részét is elsajdtitjak
rendszerint a gyermekek a szil6i hdzban, de még inkdbb erkol-
csetket. Az oroklott tulajdonsdgok is nevezetes szerepet jétszanak
ugyan az erkélesdk kialakuldsdndl, de minden esetben déntd fon-
tossdguak a sziill6i hdznak, az atya, anya, testvérek, cselédek és
mindazoknak erkélesel, kik a hdzban gyakran megfordulnak. Mivel
természet szerint a szilékhoz kotnek benntnket a legerdsebb
kotelékek, azért a szul6k hatdsa rednk legertsebb. Ily értelemben
mondta Goethe is a nevelésre vonatkozdlag: «Man kinnt erzo-
gene Kinder gebdren Wenn die Ellern selber erzogen wdieny.
Lényeges tényezd az erkolesi nevelésnél a (drsadalom erkélcse,
a nytlvdnos erkdlesélk. A gyermek elst éveiben ezek természete- -
sen nem oly fontosak, mint a serdiltebb gyermekkorban, f6leg az
ifjakorban. Minél inkdbb érintkezik a gyermek més csaldd kisebb-
nagyobb gyermekeivel, majd feln6ttekkel; minél tobbet van tavol
4 sziléi haztél: anndl nagyobb hatdssal vannak rd a tdrsadalom
erkolesei, anngl inkdbb elsajdtitja a tdrsadalom erkoleseit. Az ifja
korban mér a politika, egyhdzi szervezet, s a sokféle socidlis szer-
vezet dltaldéban, erfs hatdssal szokott lenni az ifjusdg erkélesisé-
gére. Oly éllamban, melyben akdr felulrol, akar alalrél nem tisz-
telik a torvény, a vallis szentségét, a fiatal nemzedék sem fogja
azt tiszteletben tartani — bérmit tanitson is az iskola. A hol a
magéanérdeket rendszerint f6lébe helyezik a kozérdeknek; a hol
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mindenki bdrmily 4ron is, de csupdn sajdt boldoguldsit keresi:
oly tdrsadalomban a fiatalabb nemzedék sem' lehet sokkal kiilomb,
bdrmennyi idealismust tomjenek is az iskoldban beléje.

Az ifjisdg erkolesei mintegy az a tikor, mely a mi erkél-
cseinket, mely a felnétt nemzedék erkéleseit mutatja. Nem az ifja-
sagban, magunkban kell a hibat keresnunk, ha az ifjusdg erkolesei
lazdk, rosszak. : .

Es ezzel masodik kérdésemhez érkeztem: Mit vdrhatnak a
szuldk, mit vdrhat o tdrsadalom nevelési tekintetben az iskoldtsl ?
Legalabb is nem sokat, mert az iskola elsé sorban oktatdsi intézet,
szellemi miiveltséget nyujtdé intézet. Azzal a felfogdssal, mintha az
iskola nevelési tekintetben donté tényezd volna, egyszersminden-
korra szakitanunk kell. Kordntsem oly fontos tényezd, mint a szt-
161 hdz, vagy a nyilvdnos, sociélis erkdlesok. Koztudomdst, hogy
a legmagasabb szellemi miveltség egész szépen pdrosulbat belsd
erkolesi romlottsdggal. Nos, az iskoldnak meg, mivel szellemi mii-
veltséget nyajto intézet, nincsen sem elég alkalma, sem mdédja,
hogy az erkolesokre dontd tényez8ként hasson. Szé sincs réla,
lényeges tényez6 nevelési tekintetben is, mert az iskolai rendtar-
téssal, az iskolai fegyelem kezelésével, a tandrok erkolesi példa-
addsdval, az oktatdssal, foglalkoztatdssal, és az iskolai élet azon
mozzanataival, mikor az iskolai élet a tarsadalmi élettel érintke-
zik (p. o. iskolai tunnepek és 4llami, egyhdzi, polgdari tnnepies
alkalmak), mély hatdsokat tehet az ifju nemzedék erkolesi fejls-
désére is; de biztos sikerrel esak azon esetben, ha a szuléi hdz, ha
tdrsadalom, ha az dllami és mds kozosségekts]l tdmogattatik.
A kiillonb6z6 foku iskolaktdl elvdrhatjuk jogosan, hogy megfelels.
kilonboz6 foku szellemi miiveltséget nyujtsanak; de az ifjuség
erkoleseinek min6ségeért a feleldsség csak kisebb mértékben ter-.
heli az iskol4t. Természetesen, egészen misképen van a dolog, ha

_az iskola internatussal, nevelSintézettel van egybekapesolva. Az
internatusos iskola magdra vallalja nagy részben a szaldéi héz ké-
telességeit erkolesi nevelési tekintetben is. Feladata sokkal na-
gyobb és felel6ssége is.

Temesvéar. ‘ Kravusz SANDOR.



