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A nevel§ tanitds akaddlyairdl.

7. Formalis képzés. — 8. Classicus nyelvek. — 9. Tulterhelés. — 10. Szak-
rendszer és concentratio.

7. Az elmondottakbdl vildgosan kitiinik, hogy erkdlesiségunk
alapjét ‘gondolkoddsunk mdédja képezi. Ki mint gondolkodik, a-
szerint cselekszik is. Gondolkoddsunk mddja pedig attél az isme-
retanyagtol s annak rendezettségétsl figg, melyet az életben és az
iskoldban elsajatitunk. Az erkolesiség kialakuldsdra teljesen érték-
telen valami az u. n. formdlis képzés, mely egyedil a szellemi
erbk kifejlesztését tartja szem el6tt, mindegy, bdrmely ismeret-
anyag 4ltal. Az erkolesi nevelés el6tt épen nem kézombés dolog,
micsoda képzetekkel, gondolatokkal, nézetekkel telik meg a no-
vendék lelke, mert azoktél fugg gondolkoddsa és cselekvése modja,
azokt6l figg jelleme. Ellenkezéleg, e tekintetben az iskola tan-
tervének a legnagyobb kéraltekintéssel kell eljarnia. Mindent fol
kell vennie a tanitds anyagéba, a mire névendékének majdan az
életben sziiksége lesz, nem gyakorlati élethivatdsdra valé tekintet-
tel, hanem hogy megértse kora és nemzete amaz eszméit, melyek
kozt majdan élnie kell. A gyakorlati életpdlydkra csak a.szak-
iskola nevel, de az életre — mondhatndm : cultur-életre — min-
denféle iskoldnak nevelnie kell. A jellem hatdrozottsdginak és ere-
jének a foltétele, hogy az ember tdjékozva legyen azokrol a fbb
kérdésekrdl, viszonyokrél, azokrél az uralkodé eszmékrél, a me-
lyek koézt majdan élnie és honpolgari kotelességeit teljesitenie
kell. Minden embernek részt kell vennie kora és nemzete cultur-
munkéjiban. Ha el6re nem viszi is azt, legaldbb tdmogassa anya-
gilag és erkolcsileg azokat, a kik el6re viszik. A legkevesebb pedig,
a mit mindenkit6]l megvérhatni, az, hogy ne akaddlyozza ezt a
cultur-munkdt. Pedig ezt is megteszi az olyan, a ki nem tud f6l-
emelkedni kora és nemzete megértéséig. Megteszi nem rosszaka-
ratbdl, hanem tudatlanségbdl.
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8. A mi nagy culturdju szdzadunkban egyike a legnehezebb
feladatoknak az iskolak tantervének a megdllapitdsa. Ha keveset
vesz f61, hidnyosan késziti el6 novendékét egy nemesebb cultur-
életre ; ha sokat olel f6l, tilterheli a gyermeket, testileg és szelle-
mileg egyardnt elcsigdzza, gondolatvildgidba nem tudja a kells
rendet megteremteni, jellemének erejét és frisseségét alddssa, s ez
dltal ép gy hidnyosan késziti el6 az életre. Bz a gondolat vezet
rd sokakat a classicus nyelvel témaddsdra, melyek szerinték oly
képzetekkel toltik meg a novendék lelkét, a melyekre nemesak a
gyavkorlafi életben, de a magasabb értelemben vett cultur-életben
sem lesz szilksége.* — E tdmaddsnak, a mennyiben az a kozép-
iskola ellen van intézve, mindenesetre van némi alapja. A hibds
eljards kovetkeztében sokszor megesik, hogy a -névendék sokkal
jartasabb lesz a gOrog vagy rémai irodalom, dllami és magénélet
ismeretében, mint nem ecsak valamely jabb culturdban, hanem
még mint sajdt hazdja irodalmi, politikai és tdrsadalmi viszo-
nyaiban is. Kikeriil az életbe, s nem tud mit csindlni a clas-
sicus vildghol eredd képzeteivel, ismereteivel. Gydmoltalan, kordt
nem értd, egyoldalt emher lesz beléle, A hiba azonban uem
abban van, hogy egyaltaldn bevezetik a régi vildg ismeretébe.
FErre kisebb-nagyobb mértékben mindenkinek sziitksége van, a ki
korat, kora és nemzete culturdjdt, intézményeit, irodalmdt a maga
torténeti fejlodésében akarja érteni. Pedig emberi alkotdsok mé-
lyebh megértésére a torténeti fejlédés ismerete elengedhetetlen.
Mert itt nem absolut igazsdgh, 6rok érvényu természeti torvények-
r6] van sz6, hanem relativ becsii emberi dolgokrdl, a melyek he-
lyes megértésére és méltatdsara nem philosophiai speculatio képe-
sit benniinket, hanem a torténeti fejlddés ismerete. A hiba a
classicus nyelvek és irodalmak tanitdsdban oft van, hogy ezt is,
mint manapsdg majdnem minden disciplindt, valésdgos szak-
tudoménykép tanitjdk. Azt akarjuk, hogy gymnasistdink igazi
régiségtudosok legyenek. Megtanitjuk 8ket a gordg és rémai vildg
ismeretére, mint mai mtiveltségiink alapjaira, de ezzel aztdn meg
is elégszunk. Pedig még egy fontos munka volna hédtra névendé-

* A classicus nyelvekrdl és az aldbb kovetkezd, tulterhelésrdl szold
rész az idé rovidsége miatt nem keriilt felolvasisra, megbeszélés és hatdro-
zathozatal thrgyat tehat nem is képezhették. Teljesség okaért azonmban
kozlésoket melldzhetetlennels tartom. : Eléads.
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keink gondolatvildgdnak kiépitésére és rendezésére: azokat a
régiségre vonatkozd képzeteket Osszekiotdgetni a mai dllapotokra
“vonatkozd képzetekkel ; igazdn torténeti alapot vetni ismereteinek,
megmutatni neki, a maltbél hogy lett a jelen irodalomban, dllami
és tarsadalmi formakban, intézményekben, szokdsokban egyarant.
A régiség tanulménya csak igy jdr haszonnal a jelenre nézve;
csak igy lépnek be a régiségre vonatkozd képzetek a jelenre vonat-
kozé képzeteink szerves egészébe ; csak igy nem vilnak azok apper-
cipidlatlan, meddé képzetekké. Ezt a munkdt azonban meglehetds
tokéletleniil hajtjuk végre. A kozfelfogdsnak sokban igaza van,
mikor a régiség tudomanydt meddd, gylimolesdzetlen t6kének
mindsiti.

9. A novendék vildgnézetének egészséges kialakuldsat gatolja
az ismeretek tilsdgos halmaza is, a mely bajt kozonségesen fiil-
terhelés néven ismeriink. Mennyire hajlanak iskoldink dltaldban
az intellectudlis képzés felé az erkolesi nevelés rovasara, vildgosan
mutatja a talterhelésnek bizonydra nem alaptalan vidja. Azt
hiszsziikk, anndl derekabb ember vdlik majd novendékinkbél, mi-
nél tobb ismeretet visz magdval az iskoldbol az életbe. Végzetes
tévedés! Vigyen bdr magdval sokkal kevesebb ismeretet a maindl,
de azt aztdn tudja sokkal jobban; f6leg pedig vigyen magaval
nemes erkoélesi hajlamokat, lelkesedést a szépért és joért, tisztele--
tet a tudomdny és miiveltség dlddsai és bajnokai irdnt; vigyen
magéval egészséges fot és szivet: sokkal jobban be fogja tolteni
hivatdsit az életben; sokkal tevékenyebb részt fog venni kora
cultur-munkdjdban. Hiszen az iskola nem adhat 4t az életnek kész
embereket. Az igazi tanulds, a jellem igazi megedz6dése meg csak
azutdn jon, ha ugyan ki nem 6ltink az ifjabol minden kedvet a
tanuldsra és erkolesi tokéletesbiilésre. ‘ '

De nem csak maga a talterhelés dltaldban, hanem annak
elméleti folfogdsa is vildgosan mutatja mivel6désiinkben a szak-
szerti tudomdnyos irfiny tdlhajtdasat. Altaldban gy szoktdk fol-
tenni a talterhelés kérdését, hogy: megbirja-e kozepes tanuld a
mai iskola koévetelményeit testi és lelki épsége veszélyeztetése
nélkul? — A kérdésnek ez a foltevése véleményem szerint nem
helyes. Mert nem csak arra kell nézniink, hogy a tanuld testi és
lelki épségében valami kér ne essék, valami feltin6 testi vag
lelki betegség; hanem inkdbb és foleg arra kell torekedniink, hogy
a testet és lelket egyardnt megunemesitsiik, tokéletesebbé tegyt k..



ERKOLCSI NEVELES AZ ISKEOLABAN. 295

Erre pedig a sok tanulds és a nagy tudds egymagdban nem elég-
séges. — Engedjuk meg, a mit a legtobb hygienikus a leghatdro-
zottabban tagad, hogy a mai iskoldzdsi rendszer nem rongdlja
meg az ifjusdg testi épségét. Engedjuk meg azt is, a mit igen sok
physiologus és psychologus tagad, hogy az ifjusdg lelki épségének
sincs drtalméra a mai iskola. Még ez esetben is hdtra van a leg-
fontosabb kérdés : eldsegiti-e a mai rendszer a test és 1élek toké-
letesbuilését dltaldban ? A testre nézve alig dllitja valaki, hogy ezt
tenne. A lélek megnemesbulésérsl pedig elég vilagosan beszélnek
a tények ; beszél a mai ifjusdg szellemi gydmoltalansdga, erkolesi
léhasaga, lelkesedéshidnya, kdzonye, s6t tiszteletlensége a neme-
sebb czélok, magasztosabb ideélok irdnt; beszél maga az iskola,
tudomédny, miiveltség irdnt valé szeretetlensége és indolentidja.
Lehet, hogy e szellemet az élet oltja belé, de annyi bizonyos,
hogy a mai iskola a legkevésbbé sem képes azt beléle kiirtani.
A mai iskola folytonosan ecsak tanit; igazgatok, foigazgatok, mi-
niszteri rendeletek mind csak a tanulményi eredményt siirgetik; a
fandrok egymdst liczitdljak tal a tudés nAagysagé,nak a mutogata-
sdban. De hogy az a sok ismeret valéban sajitjavé lett-e a tanuld-
nak, osszenfve egy rendszeres psychologiai egészbe, mely gondol-
koddsa mddjat elbatérozdlag befolydsolja s erkolesiségét nemes-
biti: evvel mér senki sem torédik.

Valéban, nem abban ldtom én a talterhelés sulypontjit és
igazi rombolé hatdsdt, mintha elélné a test és lélek egészségét.
A hol ez megtorténik, ott mdr igen nagy bajoknak kell lenni nem
annyira a tantervben, mint inkdbb a tanitdsban. Hanem abban
latom én a talterhelés igazi — mert majdnem dltalénos — vesze-
delmét, hogy a tanulményok sokfélesége és nagy mennyisége
miatt, valamint a kedvezdtlen kozoktatdsi és tanitdsi viszonyok
(osztdlyok zsufoltsdga, szakrendszer kinovései stb.) kovetkeztében
a tanulék nem képesek a sokfélekép beléjok kényszeritett ismere-
teket foldolgozni és megemészteni ; nem képesek Gjonnan szerzett
képzeteiket a régiekkel egy psychologiai egészbe 6sszefonni, vonat-
kozdsaikat, viszonyaikat pontosan megéllapitani, szoval veldk
tartésabban foglalkozni. Oriilhet a tanulé, ha emlékezete szdmara
fixirozhatja képzeteit, nem hogy foldolgozza. Erre nines ideje. Sok
a tanulni val6, egyik tdrgyra nyomon kovetkezik a mdsik. A sok
képzet szinte agyon nyomja egymdst, még mielétt kells appercep-
tio 4ltal megerdsddtek volna. Hivatott mester jol kezelt inductiv
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modszerrel mindenesetre maga is elé fogja segiteni a képzetek
kapesolatdt, az dltal, hogy minden 4j képzetet a régiekbél épit
f6l, minden dj ismeretet vonatkozdsba hoz a régiekkel. De
ez még nem minden. A gyermeknek id6t kell rd adni és ked-
vet kell rda belé Onteni, hogy e lélektani munkdt maga is foly-
tassa. Mert egyrészt kulondsen kozos tanitds mellett a neveld
ugy sem ismerheti névendéke minden jelentésebb képzetét és
képzetesoportjat, még a mindennapi életbdl szerzetteket sem, mdr
pedig a kapcsolat ezekkel is szikséges. Mésrészt e vonatkoztats,
osszekapcesolgato lelki miikddés oly elkerilhetlenill sziikséges az
egyéniség kialakuldsdéhoz, hogy arra a ndvendéknek magdnak is
id6t és Osztont kell adni. Szbval lassan kell haladni, az Gjon-
nan szerzett ismereteket feldolgoztatni, megemésztetni a lélekkel ;
1j ismeretek szerzésére s ez ltal a gondolatvildg egységes meg-
alkotdsara id6t és 0sztont adni a tanulénak. Minderre pedig mai
iskoldzdsi rendszerunk mellett sem a tandrnak, sem a tanulénak
nines elég ideje. Az a gyorsasdg, melylyel az iskolabdl kikerult ifja
elfelejti ott szerzett ismereteit, és az a kozony, a mivel ezt a vesz-
teséget fogadja : vildgosan mutatjak, hogy ez ismeretek soha sem
voltak igazdn a sajatjai, gondolatvildgdnak igazi alkotbrészei. .
E nélkil pedig a tanitds semmit-sem tett az erkélesiség alapjainak
a megvetéséhez.

10. Mig az elsajdtitandd ismeretanyag nagy mennyiségén a
jelenlegi cultur-élet gazdagséga és a miivelt allamokkal valé cul-
tur-verseny kikeriilhetetlensége miatt nehéz segiteni, addig az egy-
séges, hatdrozott vildgnézet kifejlédésének mdsik ellenségén, a
tanitandé tudomédnyos disciplindk sokféleségén, helyes tanité eljé.-
rdssal gy6zedelmeskedhetink. Mert vildgos, hogy az ismeretek
sok{élesége ép tgy gatolja gondolatvilagunk egységes kifejlédését,
mint az ismeretek tdlsdgos nagy mennyisége. Hiszen a sokféle
egyuttal sok is szokott lenni; azonfelil komoly szellemi munké-
ban — ellentétben a jitékkal — a sokféleség jobban fdrasat,
mint az egy-két gondolatkorben mozgd, elmélyedé foglalkozés,
mert folyton @) meg @) appercipidlé képzeteket kell mozgdsba
hozni, a mi erds szellemi munkdval jar. A mar egyszer megindult
‘lelki folyamatot konnyebb folytatni, mint Gjat kezdeni. Ennél a
szellemi megerdltetésnél azonban még nagyobb veszélyt rejt ma-
gdban az ismeretek sokfélesége azzal, hogy az egyes ismeretkorsk
tudatunkban elszigetelve maradnak s gondolatvildgunknak szerves
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egészbe valo fondddsdt megakaddlyozzdk. Fokozza e veszedelmet
kulonosen kozépiskoldinkon a szakrendszer, mely szerint nem
csak sokféle tdrgygyal kell a tanuldknak foglalkozniok, hanem sok
tanartdl is tanulniok. A szakrendszer ismét korunk culturdlis egy-
oldalasdgdnak, a tudoményos miiveltség tulhajtdsdnak a kovet-
kezménye, s tagadhatatlan, hogy a tudoményos képzésre j6 hatdsa
van, Ugy hogy egyszeriien elejteni nem is volna szabad. De mas-
_részt az is bizonyos, hogy egy embernek is nehéz a sziikséges kap-
csolatokat és vonatkozésokat létrehozni a kilonbozé ismeretkorok
kozt; még sokkal nehezebb és csak a legteljesebben Gsszhangzo
kozos eljdrdssal lehetséges ez ott, a hol ugyanazon ndvendéket
ot-hat tandr tanitja. Erre pedig a jellemképzés, de s6t a sikeres
tudoményos képzés érdekében is foltétleniil szikség van.

A padagogia concentratio néven ismeri az egyes tantdrgyak
kozt ezt a kolesondsen vonatkoztato eljardst. Egyike a legfonto-
sabb pedagogiai kovetelményeknek az erkélesi nevelés szempont-
j4bél, kilénosen a mai szakrendszer mellett. Gymnasiumi Utasi-
tdsaink dltaldnos része melegen szivokre koti a tandroknak; a
tanulmédnyok rendjének a megdllapitdsdban maga is térekezik
bizonyos egységet hozni be a tanulmdnyok sokféleségébe, kuléno-
sen a humanus tdrgyakban, melyek kozéppontjdvd a magyar
nyelvet és irodalmat teszi. A redlis tirgyak egységét is sikertlt
elméletileg megalkotnia, irdnyitd essméket advan ezzel a részletes
eljards szdmdra. A humdnus és redlis tirgyak kapcsolata azonban
meglehetds lazdvd lesz tantervinkben a miatt, hogy a foldrajznak,
a humanitrdk és redlidk e természetes Gsszekots kapesdnak, a tani-
tdsdban a természeti jelenségek mellett az ethnographiai viszo-
nyokra nem fektet elég salyt. A foldrajznak kellene a novendékek-
kel megértetnie, milyen hatdssal van a természet az emberiség
fejlédésére, azutdn meg kellene értetnie az emberiség jelendt, a
mint a torténelem megérteti a mailfjdt. Ki kellene terjeszkednie
az idegen népek faji sajitsdgaira, nyelvi és valldsi viszonyaira,
culturdjdra, alkotmdnydra, kozgazdasdgéra s tdrsadalmi viszonyai-
nak legjellemzébb vondsaira. A f6ld természeti viszonyai az em-
beriség fejlédésének egyik okaként szerepelnének, a torténelem
mutatnd a fejlédés menetét, a f6ldrajz a mai eredményeket. Ter-
mészetesen ehhez id6 kellene és értelmi fejlettség, tehdt mig a
természeti viszonyok tdrgyaldsdnak a torténelem tanitdsa el6tt van
helye, mint jelenleg, addig a politikai féldrajz, vagy neveszzik
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ethnographidnak, a torténelmi tanulmdnyok végére jonne, mink
most, de joval nagyobb terjedelemben.

Utasitdsaink a részietekre nézve is adnak utmutatdst, miké-
pen lehet az egyes targyak kozt a kapesolatot fontartani. De ezt a
munk4t természetesen semmiféle szabdlyzat el nem végezheti tel-
jesen a tankonyvek és tandrok helyett. A tandri modszeres tandcs-
kozdsoknak ez kellene, hogy egyik legfdbb targyat képezze. Valo-
ban, e tekintetben nem hogy rosszul, de sehogy sem vagyunk.
Moédszeres értekezleteink a legtobb helyen az olvasményok és irds-
beli dolgozatok czimjegyzékének egyszerii benyujtasabol allanak, a.
mit akdr értekezlet nélkil is ép oly jol el lehetne végezni. Egyal-
taldn nagy baja kozépiskolai oktatdsunknak, pldne a szakrendszer
mellett, hogy joformdn semmi alkalmat nem ad a tandroknak
pedagogiai eszmecserére. Kiki megy a maga utjdn, a mint jonak
tartja. Természetes aztdn, hogy mindenki a maga Gtjat tartja a
legjohbnak. Birdlé megjegyzést tenni valakinek a tanité eljrdsdra
épen olyan f6benjard biin, mint Kazineczy idejében volt az iro-
dalmi kritika. Az igazgatonak volna szép hivatdsa a szakrendszer
e kinovéseit orvosolni, az egyes tantdrgyakat és tandraikat kdros
elszigeteltségokbbl kiemelni, ha az igazgatd rdérne pwedagogiai
kérdésekkel is foglalkozni, intézetének igazdn pedagogiai vezetbje
lenni, és ha minden esethen ratermett ember volna. A vezetésen
kivil féleg az segithet legjobban a decentratio bajain, ha — féleg
a hol lehet, tehdt az alsdbb osztdlyokban — egy novendéket ren-~
des tantdrgyakra két embernél tobb nem tanitana: egy humanista
és egy redlista. :

1v.
A tanitds mdédszere, mint nevel6 eszkoz.

11." A tanitds médszere. — 12. Javaslatok a neveld tanitis érdekében.

11. Az ismeretanyag helyes megvélasztisdndl és elrendeze-
sénél még kozvetlenebb nevel§ hatfisa van tdn a tanitds helyes
modszerének. A tanulds mdar igazi cselekvés, melylyel a tanulé 6n-
magénak, szileinek és hazdjanak (tartozik; igazi onfeldldozdst,
Litartdst, akaraterdt, nemes odaaddst kivin nagy munka, a mi-
lyen a mindennapi életben nem sok forddl els. A tanulds mddja a
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eselekvés mddja, a mely ennélfogva nemesak kozvetlen kifolydsa a

jellemnek, hanem irdnyitéja is. A tanitds helyes modja nemcsak az

ész képzésének j6 utja, hanem egyuttal szoklalds uz igaz, Gszinte,

lelkes, nagyratére eljdardshoz cselekvéseinkben, dvatossdghoz és

tgazsdgossdghoz itéleteink nyilvdnildsdban. A tanulds a legrosz-

szabb mddszer mellett is telve van erkolesi mozzanatokkal, anndl
inkdbb a mellett a moédszer mellett, melynek tudatos czélja a

jellemképzés.

A feldolgozandé ismeretanyag modszeres kezelésénél min-
den azon fordul meg, hogy « tanuldt igazi odandd cselekvésre
tudjuk birni; hogy ne agy tekintse az elsajititand6 ismeretanya-
got, mint valami alkalmatlan terhet, s elsajatitdsdt mint valami
kellemetlen, nehéz kotelességet; hanem szivesen, kedvvel dolgoz-
zék bizonyos meghatdrozott feladaton, érdeklédjék a dolog irdnt,
az @] ismeretet igazdn sajatjivd tegye, mér meglevsé ismereteivel
szoros Osszekottetésbe hozza. Teljesen azt a lelki processust kell a
tanuldban létrehozni, a mi valamely cselekvés megtevésekor le-
folyik lelkében. Mikor a gyermek megldt egy szép gylimolesdt, leg-
eldszor is foltdmadnak lelkében a gyumolesre vonutkozd régibb
képzetei — ez esetben kellemesek — azutdn vdgy tdmad benne a
gyumoles megszerzésére. E vigy ] képzetsorokat kelt lelkében,
melyek vigya kielégitésére irinyalnak és a teend6 lépések vizsga-
latdt foglaljak magukban. Erre aztin a vdgy akarattd fokozédik, a
gyumoles megszerzése hatiarozott czélld valik, melyet aztdn tényleg
el is ér.

Teljesen ezt a processust kell kifejleszteni a tanuldban
tanulds kozben is. Legelsében tehdt megnevezzik a tdrgyat,
a melyet el akarunk sajatittatni. Azt mondjuk példdul: Ldssuk,
megmenekiil-e Toldi Miklés uldoz6itsl. Egészen tigyetlen eljdrds
azzal mutatni r4 a tdrgyra, hogy : most kovetkezik a IV. ének. —
Ezutin emlékezetokbe hozzuk a tanuloknak a Toldi menekiilésére
vonatkoz6 méar meglevé képzeteiket: gyilkossdgat, melybe lelket-
len bityja sodorta, nagy ereje daczdra megfutamoddsdt, Gyorgy
vitézeitél vald uldozését. Ez azonban még nem elég. Megvan a
targy, megvannak a ravonatkozoé régibb képzetek. Most a vdgynak,
illetéleg a tanuldsban az érdeklédésnek a folkeltése kovetkezik.
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tovabba folkeltettitk a kell6 érdeklédést, azutdn kezdiink hozza a
dologhoz.

Nem kell hinni, hogy ez az eljdrds valami mesterkélt dolog
volna. Azzd teheti a tapasztalatlan, tigyetlen tanit6; de épen ellen-
kezbleg, ez a természetes eljaras. A ki igazdn 1élekb6] végez vala-
mit, keresztil megy magdtol is e processuson. Nem is szabad ez
eljardst tres chablonnd tenni. Sokszor igen rdviden lehet rdmu-
tatni a czélra, a kellé érdeklédés is megvan, folkeltésére keveset
kell tenniink. Fédolog, hogy a gyermeki lélek e processuson valé-
ban 4tmenjen. Természetesen, nagyon jol kell e végb6l ismerniink
tanitvdnyainkat, a mi népes osztdlyokban lehetetlenség.

Féelve e mddszernek, hogy mindig tapasztalati dologrél
térjen 4t a gondolatira, concretrfl az abstractra, egyszertirdl az
osszetettre, ismertr6l az ismeretlenre; tovibbd, bogy a mit esak
lehet, mindent magokkal a tanulokkal végesztessiink el, taldltas-
sunk ki. A megtalélt igazsdgot aztdn mindenféle alakjdban, alkal-
mazéséban, kapesolatiban be kell mutatnunk, hogy ne csak meg-
ismerje, hanem bdnni is tudjon vele a tanulé.

E genetikus modszernek ellentéte a dogmatikus, mely a ta-
nulét teljes passivitdsra kdrhosztatja, az ismereteket készen akarja
dtadni neki, csak elfad és szdmon kér, nem magdval a tanul6val
fedezteti fOl az igazsdgot.

A két moddszer kiézt szemmel ldthaté nagy kilonbség van
ugy eredményesség, mint nevelé hatds tekintetében. A dogmatikus
modszer az em}ékezetre tdimaszkodik és médr kész értelemre sza-
mit; a genetikus a tanulé egész’ lelkét foglalkoztatja és fejlesati.
A dogmatikus eljdrds mellett az ismeret Ggy tiinik fol, mint a
tanuléra erdszakolt teher, melylyel kénytelen megkiizdeni, — és
a mely azért az § lelkivildgéinak szerves alkotérésze sohasem lesz;
a genetikus modszer szerint az ismeret nem mds, mint egy kivé-
natos czél, melyet a tanulé a maga emberségébdl ér el, s azért
igazdn sajatjavd, egész gondolkoddsat befolydsolo lelki tartalommé
lesz. A genetikus eljdrdsnak conditio sine qua non-ja a szemlélte- .
tés, a tapasztalat, az inductio, a szemléleteken alapuld igazi abs-
tractio és az 6vatos generalisatio; a dogmatikus eljdris igen kony-
nyen beéri a szemléltetés helyett az elképzeltetéssel, a tapasztalat
helyett a leirdssal, inductio hijdn fogalom helyett a puszta névvel,
ovatos éltaldnositds helyett vakmerd dltalénossigokkal, elhamar-
kodott itéletmondéssal.
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Ez ut6bbi jelenségek érthetévé teszik -elétbink a médszeres
eljards jellemképz6 hatdsait is. Tapasztalati dolgokat ldtnunk,
hallanunk, tapintanunk, széval érzékelnunk kell az iskoldban is,
nem egyszertien csak elképzelntink, killonben kénnyen hozzéi-
szokunk Gsszezavarni a valdsdgot a képzelettel, az igazat a hazug-
gal, a mi alapjét képezi a magunk és a mésik dmitdsdnak, a ha-
zugsdgnak és rokonainak. Elvondsainkat, dltaldnositdsainkat, em-
berekrsl és dolgokrél valé itéleteinket Ontevékenységiinkkel kell
lépésrél-lépésre magunknak végrehajtanunk, a vildgért sem szabad
a mésok dltaldnositdsait és itéleteit készen dtvenniink; nem sza-
bad itéletet, dltaldnos nézeteket mondanunk oly eseményekrdl,
jelenségekrol, melyeket esak hiriikb6l ismerink, nem szabad néze-
tet, itéletet mondanunk oly irékrél és mtveikrél, a kiket magunk
nem olvastunk, tisztdn a tandr vagy az iskolakdnyv alapjén ; nem
szabad irdsbeli dolgozatokat késziteniink tuddsunk korébe nem
es6 dolgokrél. A mit tudnunk kell, azt nem elég hinnink; a mit
latnunk kell, nem elég képzelntink. Hazug nagyképiskddés, tres
fenhéjazds erkolesi eredménye az ily visszés eljardsnak.

Sajnos dolog, hogy ndlunk oly nehezen bir gydkeret verni a

. genetikus vagy induectiv médszer is, mint minden 4j dolog. A méd-
szerrd]l tgy gondolkodik a legtobb magyar tanité és tandr, hogy
azt nem lehet megtanulni, az vele sziiletik az emberrel; hogy min-
denkinek egyénisége dictdlja, milyen médszert kovessen, mdis
moédszert magdra erbszakolni nem is tandcsos. E megjegyzések a
moédszer és modor Osszezavarasdbdl szdrmaznak. Hogy az ismert-
b6l haladok-e az ismeretlenre, ez nem egyéni dolog, hanem a do-
log természetéb6l folyd dltaldnos elv; igazi moidszerbeli kérdeés.
De mar az, hogy hangosan beszélek-e vagy halkan; humoros-e
eléaddsom vagy komoly: ez mér tisztdn egyéni dolog, tehdt
modor.

Altaldban ha azt akarjuk, hogy az iskola szakitson az eddigi
didaktikai materialismussal, mely tisztdn a tudds mennyiségében
144 eredményt, és komolyan nekildsson a jellemképzés nagy fel-
adatanak, az igazi erkélesi nevelésnek : akkor szervezeti kérdések
helyett, vagy legaldbb azok mellett, gondolounk kell valahdra az
iskolatigy intensiv fejlesztésére is, killonésen a tanitd- és tandr-
képzésre ; azonfelil fol kell szerelniink a tanitét és tandrt minden
sziikséges segédeszkdozzel; el kell latnunk kiiléndsen a nevelo
tanitdsra vonatkozé részletes utasitdsokkal.
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12. Mindent oOsszevéve, véleményemet a tanitdsrél, mint a -
jellemképzés egyik tényez8jérsl, a kovetkez6kben foglalhatom
ossze: Leghathatosabb eszkoze az iskoldnak az erkélesiség fejlesz-
tésére a neveld tanilds, mely nem a tudomdnyos vagy szakszerli
ismereteknek rendszeres egészét akarja elsajdtittatni a novendék-
kel, hanem erkolesiségének akarja megvetni alapjdt az dltal, hogy
folvildgosit)a a tanulét ama dolgok, viszonyok, természeti és er-
kolesi .torvények mibenlétérdl, a melyek kozott majdan élnie és
kotelességeit teljesitenie kell, igyekezvén benne egységes erkolesi
vildgnézetet kifejleszteni. Kulonoés fontossdgnk van a névendék
erkolesiségének a kialakuldsa érdekében az irodalmi, toriénelmi
és wvalldst tanulmdnyoknak, mint a melyek tdrgya az emberi
cselekvés, az ember erkolesi élete. |

A tanitdsban oly mddszert kell kovetni, mely a tanulék 6n-
tevékenységének folhaszndlasaval felkolti érdeklfdéscket és kifej-
- leszti benndk a komoly és sikeres munkaval jaré erkolesi hajla-
mokat; ellenben Ovakodni kell kész eredmények puszta kozlése
dltal a tuddkossdgnak és a velejdrd értelmi és erkolesi fogyatkoza-
soknak a kifejlesztésétol. :

E végb6]l minden fajd iskola tantervéhez moédszeres utasita-
sok készitendok, illetéleg a mar meglevék oly irdnyban revide-
dlandok, hogy a nevel§ tanitds elvei kellsképen meg legyenek ben-
-nok vildgitva s killondsen az irodalmi olvasmdnyok tdrgyaldsd-
ban, a torténelem és valldstan tanitdsdban kovetend6 eljdrds rész-
letesebben ki legyen dolgozva.

(Befejezése kov.)
Bavrocr PETER.

A GYMNASIUMI TANTERV REVISIOJA.

(Befejezé kozlemény.)

Az eddigiekben igyekeztem gymnasialis tanterviink legf6bb
vezetd eszméjét, a sokoldali nemzeti miiveltséget megvildgitani.
Attérek most a tanterv tervszeriiségének taglaldsdra, és mindenek-
elétt a benne levé tananyagrésiletek egymasutdnjit kivinom fej-.
tegetni. Oszintén kimondom, hogy miként mdr jeleztem, az én
benyomésom szerint mindazok, a kik eddig a tantervr6l egészben -
vagy annak egyes részleteir6l a nyilvanossdg elétt értekeztek, a



