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Képességfejleszto vizualis nevelés:
Nagy Jozsef muvészetpedagogiai
oroksége

Nagy Jozsef felismerte a vizudlis kultiira egyre ndvekuvd jelentdséget,
hangstiilyozta szerepét a személyes és kommunikativ kompetencia
Jejlesztéseben és esélyteremtd erejét a szocidlis hdtrannyal
élok tanitdsdaban. Sosem haszndlta ezt a csak magyarul létezo,
értelmetlen kifejezést: készségtdrgy, viszont tadmogatta a teriileten
Jolytatott keépességkutatdsokat.

Bevezetés: kognitiv fordulat a vizualis nevelésben

posztfotografikus korba. Az interaktiv, képalapu miivészeti formak az oktatas és

a médiabeszéd természetes részei, a szimulacio az 1990-es évek ota az alkotas,
kutatas és jaték fontos eszkoze. A Képi Fordulat (Pictorial Turn, Mitchell, 1994, 2007),
az irott és mondott szovegbdl a latvanyba fordulé kommunikaciosmédium-valtas alapve-
tden atalakitotta a képmas fogalmat és jelentéségét. Uj Képkorszak kezdédott (Peterndk,
1989), amelyben nem szorult hattérbe a verbalitas, viszont egyenranguva valtak a képi
kozlés egyre Osszetettebb, a digitalis és hagyomanyos miifajok hatarait atlépd formai.
A képmasok létrehozasat és hasznalatat immar nemcsak a miivészettorténet és a muiik-
ritika, hanem a szemiotika és a kommunikacidelmélet eszkoztarat is alkalmazo, 6nalld
tudomanyagga vald vizualis tanulmanyok és vizualis kultarakutatas (Visual Studies,
Visual Culture Studies) is vizsgalja.

A nem miivészi célu, bar gyakran esztétikus mindennapi képek készitését és megér-
tését, a testfestéstol a targyakkal megjelenitett szubkultarakon at a kozdsségimédia-mii-
vekig, egyre fontosabbnak tartja a vizualis nevelés is. Ez a kib&viilt képnyelvi repertoar
egyaltalan nem jelenti a miialkotdsok megismerésének hattérbe szorulasat, sét: a koz-
hasznalati vizualis nyelv mint a kultura része segit megérteni a tarsadalmi érzékeny-
ségli kortars és klasszikus alkotokat. A tantargy bdviilve megujuld tartalmat jol kifejezi
elnevezése: Rajz ¢és vizualis kultara. A miivészi mellett a koznapi képi nyelv elsajatita-
sara 0sztonzd, a mlivészi alkotast a hétkdznapi képhasznalattal egyenrangtinak tekintd
pedagdgiai irdnyzat a 21. szazad els6 évtizedében a formalis és informalis oktatasban
egyarant vezetd szerepet kapott vilagszerte (Freedman és mtsai, 2013).

Nagy Jozsef hasonloan tag keretben gondolkodott, amikor kérvonalazta a vizualis
nevelés tartalmi koreit:

»A vizualis kultara rendkiviili gazdagsaga, a kiilonb6z6 tudomanyagak és a sokféle
gyakorlat eredményeinek, tapasztalatainak gyarapodasa kinalja magat a pedagdgiai
hasznositasra. A hagyomanyos pedagégia rajztanitassal, a vizualis neveléssel, a tobb
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évszazados hagyomanyokkal rendelkezd szemléltetéssel, a mult szazad utolsé harmada-
ban kibontakozo tudastechnologidval (annak vizualis témakorével) jarul hozza a vizualis
kultara alapjainak atszarmaztatasdhoz. [...] Ha azt keressiik, hogy a vizualis kultiraban
mi az a kozponti pszichikus komponens, amely minden személy operacios rendszerét
képezi, képezheti, akkor a képolvasd képességhez és e képességet aktivald, mikodteto,
a személyt élményben/ismeretben részesitd vizualis motivumrendszerhez juthatunk el.”
(Nagy, 2020. 274.)

Amit 6 vizualis motivumrendszernek nevezett, kozel all a szakteriileten hasznalt
vizualis hatasrendszer fogalméahoz, kutatdsa pedig egyszerre alkalmazza a nevelés-
¢és miivészettudomany eszkoztarat. A vizudlis nevelés kognitiv fordulata a tehetség-
gondozastol a képességfejlesztés felé tarto iranyvaltas. A tehetségek felismerése és
gondozasa valtozatlanul fontos cél, de emellett, azonos sullyal, megjelenik a vizualis
nyelvet mindennapi életében és munkajaban, nem miivészi céllal hasznalo képalkotod
¢és képolvaso fejlesztése ¢és képességszintjeinek megismerése is. A nemzetkdzi rajzpe-
dagogia, amely az értékelésben eldszor a miivészeti akadémidk mindsité modszereit,
majd a pszicholdogia képességvizsgald eszkoztarat alkalmazta, a 20. szazad nyolcvanas
éveitdl kezdve sajat kutatasmodszertant fejlesztett ki a vizualis nyelv elsajatitasi szint-
jeinek megismerésére (Boughton, 2013). A képességkutatasok eredményei teszik lehe-
tové ezen a teriileten is a kutatasalapu oktatasfejlesztést a képessegvizsgalatokra épito
tanterv-tervezés megvalositasara. Az Europai Vizudlis Miveltség Halozat (European
Network for Visual Literacy) 2013-as megalakulédsa is ezt a folyamatot tdAmogatta.
A 11 orszag 19 felsdoktatasi és kutatointézetének egyiittmiikodésével 1étrejott kutato-
csoport munkajaban az alapitastol, 2013-t61 kezdve részt vesznek magyar kutatok is.
A Kozés Europai Vizualis Miiveltség Referenciakeret (Common European Framework
of Visual Literacy) a hasonlo irastudasi dokumentumok mintdjara, 2016-ban, 21 euro-
pai rajztanterv €s a képességkutatasi szakirodalom elemzése alapjan késziilt el (vo.
https://envil.eu/common-european-framework-for-visual-literacy/; Wagner és Schonau,
2016; Karpati ¢és Pataky, 2016). Bevalasvizsgalatok ¢és a referenciakeretre éptild tanter-
vek megvalositasi tapasztalatai alapjan az alkotoi és befogadoi képességcsoportbol allo
képességrendszer elemeinek vizsgalata folyamatosan zajlik (Schonau és Karpati, 2019.).

Nagy Jozsef batoritotta és az Alapmiiveltségi Vizsga programban (Nagy, 1997) irany-
mutatasaival segitette a hazai vizualis képességkutatast. Ez a vizsga tekinthetd az elsé
nagyszabasu, orszdgos empirikus vizsgalatnak, amely a rajztanitas tertiletén Magyar-
orszagon lezajlott. A feladatokat Zele Janos vezetésével kivalo rajztanarok készitették,
az eredmények megalapoztak a magyar Vizualis Képesség Keretrendszert és a hozza
kapcsolodo fejleszté vizsgalatokat (Karpati és Gaul, 2013, Karpati, 2019). A kutatasok
ma is parhuzamosan folynak a vizualis alkoto és befogado képességrendszer elemei fej-
16désének megismerésére. A képi kozlésekrdl szolva, hasonldan a hazai és nemzetkozi
vizualis nevelési kutatdsokhoz, Nagy Jozsef is két alapvetd képességcsoportra osztja a
képi nyelv haszndalataban szerephez jutod képességeket.
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1. abra. A vizualis kompetencia befogaddas és alkotas 6sszetevii
a Kozés Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenciakeretben
(Forras: az Eurdpai Vizualis Miiveltség Halozat [European Network of Visual Literacy]
honlapja, http://envil.eu). A magyar nyelvii abrat Biro 1ldiko készitette.

,»A képi kommunikacio két képességgel: abrazold és képolvaséd képességgel miiko-
dik, valosul meg. Az abrazol6 képesség (rajzolés, festés, szoboralkotas, targyak,
épitmények képi megjelenitése, abrak, vizualis modellek, egyszoval képek, képi
ismeretek rogzitd kozlése, képolvasasra felkinalasa, a képolvasas lehetové tétele)
Iényegét tekintve a specialis/szakmai kompetencidk képessége (sokféle valtozata
készség- és ismeretrendszerrel). Ez nem azt jelenti, hogy az 6vodakban, az altala-
nosan képzd iskoldkban mell6zhetd az abrazolas. Erre nemcsak azért van sziikség
¢és lehetdség, mert a gyerekek nagyon szeretnek rajzolni, festeni, gyurmazni, épito,
konstrualo jatékokkal képeket (targyakat, mint képeket) alkotni, hanem azért is,
mert a képolvaso képesség és motivumrendszerének fejlodését tevékeny tanulassal,
vagyis abrazolassal, képalkotassal lehet hatékonyan segiteni.” (Nagy, 2020. 274.)

A vizudlis nyelv tanulassegitd hatasanak felismerése fontos, és az oktataspolitikaban sajnos
még teret nem nyert gondolat. A vizualis miifajokban végzett elmélyiilt munka képesség-
fejlesztd hatasanak vizsgalatahoz az ELTE Vizualis Képességkutatd Csoportja 2009-2015
kozott kidolgozta és 6-12 évesek korében mérésekkel alatimasztotta a korabban mar
emlitett magyar Vizualis Képesség Keretrendszert. A képességstruktira fejlédésének vizs-
galatara 12 vezeté magyar rajzpedagdgiai szakért 90 feladataval, a 6-14 évesek korében
végzett értékelés alapjan a vizualis képességrendszer tevékenységei négy fo klaszterben
irhatok le: (1) vizudlis megismerés (észlelés, emlékezés, értelmezés) / tanulési képességek;
(2) képi problémamegoldas; (3) vizualis (on)kifejezés, kozlés; (4) vizualis kommunikacios
képesség (Karpati és Gaul, 2013; Karpati, 2013). Ezeket a tevékenységcsoportokat jeleni-
tették meg mérdeszkozeikben a kutatocsoport tovabbi, 2016-2020 kozott megvaldsitott,
fejlesztéssel kisért képességkutatasai, amelyeket — hasonld hazai kezdeményezésekkel
egyiitt — roviden bemutatunk a cikk tovabbi részeiben.
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Vizualis kommunikacio

Nagy Jozsef fontos szerepet tulajdonit a vizualis kommunikacionak, melyet a tobbi koz-
1ésmodddal egyiitt, pedagdgiai jelentdségiiket kiemelve mutat be:

A kommunikaci6 alapfunkcidja informaciok kozlése és kozolt informaciok vétele.
[...] Pedagogiai szempontbdl az érzelmi, a mozgasszervi, a képi, a szobeli és az
irasbeli kommunikaciét emelem ki. Az érzelmi és a mozgasszervi kommunikécio
dominansan szocialis kommunikacio. A képi és a nyelvi/fogalmi (a szobeli és az
irasbeli) kommunikacié dominansan informaciokoz16, informaciovevo €s ebben
az esetben az informacio ismeret, vagyis ez a fajta kommunikacié ismeretkdzl6 és
ismeretvevé aktivitas. [...] A dominans kdlcsonhatas a tudasszerzéssel és a tanu-
lassal valosul meg (errdl a tovabbi fejezetekben lesz sz6). Ezek a kolesonhatasok
pedagogiai szempontbol is rendkiviil fontosak. [...]

A képi kommunikacio képességei
(az abrazolas és a képolvasas képes-
sége) a rogzitd ismeretkozlo abrazo-
lassal, abrazolo képességgel (példaul
rajzolassal, fényképezéssel, abrakészi-
téssel) valosul meg, amely létrehozza a
képet, mint rogzitett ismeretet. A kép,
mint rogzitett ismeret a vevd félben
képolvasassal, képolvasd képességgel
aktivalja a megfeleld, hasonlo képze-
te(ke)t. Ha nincs ilyen, akkor agyunk
moddosult vagy 1 képzete(ke)t konst-
rudl. (A kép, a képolvasas gylijtéfogal-
mainak, sokféle valtozata létezik: rajz,
festmény, fénykép, szobor, abra stb.)
A kozvetlen alapmotivumok a vizualis
kozlési/alkotasi vagy/6romforras (gon-
doljon az olvasé példaul a gyerekek
¢lvezettel végzett rajzolasi/abrazolési
tevékenységére). A képolvasas alap-
motivuma az exploracios késztetés,
a kivancsisag, az élményvagy. (Nagy,
2020. 273.)

Nagy Jozsef a képi kozlést nemcsak egy okta-
tasi tartalomnak, hanem a tanitas és tanulas
fontos eszkozének tekinti. Nem valasztja le
a kommunikacios kompetenciarol, nem kor-
latozza az onkifejezésre, hanem integralja
a lényeges kozlésmodok kozé, és kiemeli,
mennyire motivalo egy érdekes kép, vagy
mas, felfedezésre vard vizualis tartalom.
A vizualis kommunikacioval kapcsolatos
pedagogiai kutatasokban a képességcsoport
vizsgalatanak fokuszaban, hasonlé gondo-
latok mentén, nemcsak a képzémiivészet,
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Nagy Jozsef a képi kozlést nem-
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épitészet, design €s iparmiivészet, hanem a teljes lathatd vilag észlelése és értelmezése,
megjelenitése és képi kifejezése all. Az észlelés a latvany tudomasul vétele, az értel-
mezés a latvany megértése korabbi képi és mas tapasztalatok, ¢lmények felidézésével.
A vizudlis befogadds a hétkdznapi targyaktol a természeten ¢és az ember alkotta kornye-
zeten at a lathato jelek, jelképek és miialkotasok értelmezéséig terjed. A vizudlis alkotas
a mindennapi és tudomanyos abrazolastdl a miialkotasok 1étrehozasaig a képi nyelv
sokféle idiomajat alkalmazza.

A vizualis kommunikacio, akarcsak a vizualis miiveltség tobbi teriilete, befogadoi
¢s alkotdi alrendszerekre tagozodik. Bird Ildiké (Bir6 és Karpati, 2020), Simon Tiinde
(Simon ¢és mtsai, 2022) és Toth Alisa (Téth és mtsai, 2019, 2021) kutatasai nyoman
képességvizsgalati adatokra tdmaszkodva fejleszthetjiik a képi kozlések alkotasanak és
befogadasanak miveleteit.

A vizualis kommunikaci6 befogadoi részképessegeri:

Vizualis felismerés
— szin- és formafelismerés, képrészletek és kiilonbdzé médiumokon tortént abrazola-
sok felismerése

Vizualis értelmezés

— cselekvéseket, targyakat, absztrakt formakat tartalmazo6 alkotasok értelmezése

— modalitasvaltas: pl. dallamvonal vagy szdveg és vizualis informacié megfeleltetése
— képi kapcsolatok felimerése és értékelése

Vizualis elemzés és értékelés

1. képelemek sajatossagai

2. képelemek dsszefliggései

3. forma- és szinanaldgidk

4. a kompozici6 értelmezése: szimbolizacio, absztrakcid, modalitasvaltas

A vizualis kommunikacio alkotoi részképességeri:
1. Kétdimenzios komponalas: képelemek létrehozasa és kifejezo elrendezése; szinezés
2. Keépi szimbolumok alkotdsa: jelek, jelképek, allegoriak, metaforak és metonimiak
létrehozésa
3. Absztrakcio:
. vizualis alakzatok és formak létrehozasa kiemeléssel, egyszertsitéssel
. jelentésteli formak 1étrehozasa
. abrazolasi és / vagy jelolési konvenciokat kdvetd jelek és képek alkotasa
. aranyrendszerek alkalmazésa
. valadi és képzelt kapcsolatok megjelenitése
az id6 és a mozgas abrazolasa
4. Vlzualls oOtletek létrehozasa, kisérletezés
5. képalkotashoz kapcsolddd kutatas
6. sajat alkotasok bemutatasa: hatasos megosztas, értheté gondolatkozlés

A R e R S

A befogaddi ¢s alkotoi képességesoport a K6zos Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenci-
akeret szellemében 0sszekapcsolhatd az énkompetenciaval, a mddszertani kompetencia-
val és a szocialis kompetenciaval, amelyek meghatarozzak, milyen stilusban, mely mod-
szerekkel €s a tarsadalmi kornyezethez mennyire illeszkedve sziiletnek meg a vizualis
kommunikaciés miivek, és hogyan hatnak.

A vizualis kommunikacios képesség jol fejleszthetd, €s a tanulok motivacioja az egyre
ujabb, allo és mozgd képeken alapuld kozosségi média hasznalattal jelentdsen nd. Am

/3




Iskolakultara 2022/11

ez nem az a teriilet, amelyen a rendszeres ¢és hosszu ideig tartd spontan alkotas jelentds
fejlodéshez vezet. A képekkel valo kozlés és a képek értelmezése konvenciok és tech-
nikdk ismeretét feltételezi, a hagyomanyos eurdpai ikonografiatol a TikTok-videokban
alkalmazandd, hatdsos és a mondando6t pontosan kifejezé kameradllasokig. Az MTA-
ELTE Vizualis Kultara Kutatocsoportja (2016-2020, kézikonyvek, tudomanyos kozle-
mények itt: https://vizualiskultura.elte.hu/) ezért valasztotta négy modularis tananyaga
koziil kettd témajaul a vizualis kommunikaciot és ennek specialis teriiletét, a vizualis
média- kommunikaciot (Karpati, 2021; Toth, 2021). A fejlesztés hatasat validitas- és
reliabilitdsvizsgélaton atesett, pilot mérésekben kiprobalt, az eDIA interaktiv, digitalis
tesztrendszerébe illesztett tesztekkel és portfolidelemzéssel vizsgaltuk (Simon, eldké-
sziiletben; Babaly, 2021; Karpati és Babaly, 2021; Simon és mtsai, 2022; Té6th és mtsai,
2019). A kutatas legfontosabb eredménye a modularis tananyagfejlesztés hatasossaga-
nak igazolasa. A mufajok, technikak és mivészettorténeti, miielemzési tudasanyagok
széles korét magaban foglald Rajz és Vizualis kultura tanterv a jelenlegi 6éraszamokkal
megvaldsithatatlan, hiszen a tananyag egyes elemeire jutd idé csak bemutatasra elég,
fejlesztésre nem. A moduléris, egy témakort alaposan feldolgozé programokbol épiild,
kevesebb tananyagot mélyebben megismertetd vizualis nevelés viszont a jelenlegi 6ra-
keretben is kimutathato képességfejleszto hatassal bir.

»Dizdjngondolkodas”: a targyalkotastél a kérnyezetkultiraig

Nagy Jozsef sosem redukalta festésre, rajzolasra a képességrendszerébe foglalt vizualis
nyelvet. Didaktikai alapmiiveiben nem a bajos és az életévekkel tovatiing ,,gyermekrajz-
rol” irt, hanem olyan képességrél, amely a tudasszerzésben és az énkompetencia és a
szocialis kompetencia fejlesztésében egyarant részt vesz.

A vizualis onkifejez6 képesség a vizualis dbrazolas képességrendszerére, a vizualis
nyelv ismeretére, valamint a targykultura valtozatos technikai készségrendsze-
rére épiill. Ezek folyamatos elsajatitasa, gyakorlasa a vizualis kifejezoképesség
fejlodésének feltétele és eszkoze. [...] A személyesség motivumainak érvényre
juttatasa latvanybol, belsé képbdl kiinduld képalakitasban és plasztikaban. [...]
Kialakitandok a sajat beallitodasok (a latvany utani vagy emlékezetbdl vald alko-
tasra, mufajra, technikéra). Kifejlesztenddé a szemléletmaddot kifejezd stilusjegyek
karaktere. (Nagy, 2000. 270-271.)

A targyformalas ¢és a kdrnyezetalakitas a személyes vizualis nyelvhasznalat talan legfon-
tosabb, életlinket kozvetleniil befolyasold teriiletei. A Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem
(MOME) kutatoi szerint a formatervezésben megsziiletett, de ma mar a kdzgazdasagtol
az oktatasig sokfelé hasznalt dizdjngondolkodéast meg kell honositani a kézoktatasban
(Design Thinking, elméletét 1d. Brown, 2008, 1épéseit 1d. Dorley és mtsai, 2018). Kivald
kisérleti programjuk a természettudomanyos €s miivészeti tudast és munkamodszereket
0tvoz8 Be STEAM! Budapest', amelynek célja egy, a kozoktatisba integralhatd, szaba-
don elérheté pedagogiai modszertar fejlesztése a STEAM (Science, Technology, Engi-
neering, Arts, Mathematics) modell alapjan (a modellrdl pl. Klima és Karpati, 2018).
A Be STEAM!-foglalkozasok célja a digitalis kompetencia és a kreativitds dsszehangolt
fejlesztése. A dizajngondolkodas és az élménypedagogia modelljeit 6tvozo foglalko-
zasok fejlesztik a térszemléletet, és segitik a digitalis és analdg tervezd és targyalkoto
eszkozok hasznalatanak elsajatitasat. A komplex feladatsorok sokféle tantargy elemeit

1 https://web.mome.hu/hu/h%C3%ADrek/1707-be-steam-budapest
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6tvozik, és bemutatjak, majd alapszinten meg is tanitjak a hagyomanyos ¢és uj technolo-
giakat alkalmaz6 targykészités 1épéseit.

Szintén a MOME dizajnpedagoégusainak munkéja a tanar-tovabbképzéssel kisért isko-
lai kisérletekben megvalésitott Designgondolkodds az iskoldban program (Csernatony €s
mtsai, 2021). Modszere a projektalapt oktatas, amely a gyakorlatban, a a tanitas-tanulas
helyzeteire alkalmazva sajatittatja el a tervezoi gondolkodas lépéseit. A modszer épit
a tantargyak kozotti egyiittmtikddésre, és életszerti, komplex problémahelyzetek koré
szervezi a tananyagot. A mddszer roviditése HEAD (Holisztikus Egyiittmiikodés Alapt
Design), amelynek legfontosabb eredménye a gondolkodas fejlesztése. A tudasatadas
beépiil a kreativ képességfejlesztésbe, a valtozatos alkotd technikdk novelik a motivaciot
(Csernatony és mtsai, 2021; https://designakozoktatasban.mome.hu/).

Ez a két pedagogiai program, €s mas, integralt kornyezetkultura- és dizajnoktatasi
innovaciok (pl. Mészaros, 2022; Poczos, 2022) jol kapcsolhatok Nagy Jozsef gondolata-
thoz a produktumkészito képességekrol, hiszen ezt a képességet alapozza meg és fejleszti
tovabb a tervezdi gondolkodas oktatasa.

A hagyomanyos pedagogia a produktumkészitd részkészségek, készségek és kész-
ségrendszerek megszerzésének, elsajatitasanak segitését feladatanak tekinti: spe-
cialis tantargyakat miikodtet (példaul Magyarorszagon a ,,technika és életvitel”,
valamint a ,,rajz és vizualis kultira” nevil tantargyakat). A reformpedagodgiai irany-
zatok a kiilonboz6 tantargyak részeként, tanoran kiviili foglalkozasokként sokféle
produktumkészité modszert dolgoztak ki.

Ma is vannak olyan iskolak, amelyekben élnek a produktumkeészitd készségek
megszerzésének miikodtetésével, mert ekdzben a tanulok megtapasztalva érthetik
meg ¢és sajatithatjak el a kiilonboz6 tantargyak erre alkalmas tartalmait. A pro-
duktumkeészité készségek a szakképzésben valnak meghatarozo jelentdséglivé.
A kozoktatas az eldkészitésben fontos szerepet jatszhat. A hagyomanyos pedagogia
tartalmi szempontbol kivalasztott produktum készitésekkel foglalkozik, nem a
sziikséges készségek, készségrendszerek szempontjabol. A véletlenen mulik, hogy
a tanulok milyen produktumkészité készségrendszerrel hagyjak el az altalanosan
képz6 iskolakat. (Nagy, 2020. 300.)

A produktumkészitd képességrendszer szoros kapcsolatban van a kornyezetkultira
tanitasaval. A Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitdsa
cimi kutatasi programban, hiven a névadd, a Bauhaus ipari és mivészeti akadémia
magyar mesterének pedagogiai gondolataihoz (Moholy-Nagy, 1972), a kdrnyezetkultira
modulban a téri képességek sokoldalu fejlesztését valositotta meg (Gaul, 2021). A kor-
nyezetkultira modul célja, hogy elmélyitse az anyagi kultira megismerését, felhivja a
figyelmet a benne rejld tudasra és szépségre, ¢és ezaltal élhetdve és otthonossa tegye az
ember alkotta kdrnyezetet. A modul célja az érdeklddes felkeltése olyan problémadk irant,
amelyeknek a megoldasa egy targy.

Nagy Jozsef errdl a teriiletrdl igy irt: ,,A targyformalasban a kézzel végzett tevékeny-
ség sikerébdl fakadod onbizalom sokféle konkrét feladathelyzetben motival, ez nyitottsa-
got jelent és batorsagot ad a valtoztatasra. A targyak készitése fejlesztheti a célszertiség
¢és a szépség egységének igényét.” (Nagy, 2020. 146.) A targyak és terek megtervezése,
elkészitése és hasznalata: mindaz a tudas, ami az alkotashoz ¢és a kdrnyezet szakszert
hasznalatahoz kell. A Moholy-Nagy Vizualis Modulok tervezésekor a kornyezetformalas
tananyaga tobb szakteriilet egyiittmiitkodésével jon létre. A kdrnyezetkultira tanitasa
¢és tanulasa is kozosségi tevékenység, amely fejleszti a kooperacios készséget és az
empatiat. A modul szerepmodellje a tervezd: mérnok, designer vagy épitész, 6 képvi-
seli ezt a mindennapi életiink szempontjabol oly fontos teriiletet (Gaul és mtsai, 2018).
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Ez a pedagogiai program problémamegoldas
életszerti kornyezetben. Fontos szerepe van
a tervszerti gondolkodas fejlesztésében, az
operaciondlis — eljaras jellegli és nem tuda-
tositott — tudas kialakitasaban és a tapasz-
talati megismerésben (Nagy, 1998). A fej-
lesztésben nagy szerepet kaphatnak a pro-
jektek, amelyekben egy adott élethelyzetben
kell felismerni a problémat, majd megoldast
talalni ra.

A targykultara, az épitett és természeti kor-
nyezet megformalasa all az egyik legna-
gyobb multl informalis miivészetpedagdgiai
kozosség, a GYIK Miihely (Gyermek -és
Ifjusagi Képzodmuvészeti Mithely) munka-
janak kozéppontjaban is. A muhelyt 1976-
ban alapitotta Szabados Arpad és Varnagy
Ildiko, és pedagogidja a kreativ, autondm
mivésztanarok (képzo- és iparmiivészek,
épitészek, tajépitészek) munkdja nyoman ma
is a szabad kisérletezésen és alkotd jatékon
alapul. Mddszertani konyveiket inspiracio-
nak, gondolatébresztonek szanjak az alkotd
pedagoégusok szamara, hogy azok tovabb-
gondolhassak, beépithessék sajat kreativ
gyakorlatukba a GYIK Miihelyben sziile-
tett Otleteket (Varga, 2022; Eplényi és mtsai,
2018; www.gyikmuhely.hu).

A kornyezetkultura és dizajn teriiletén a
téri képességek kiilonosen fontosak. Felada-
tokat tervezni csak az egyes korosztalyok
térszemlélete és térbeli alkotoképessége

P

Nagy Jozsef errdl a teriiletrol
igy irt: ,A targyformdldsban a
kézzel végzett tevekenység sike-
rébol fakado onbizalom sok-
féle konkreét feladathelyzetben
motivdl, ez nyitottsdgot jelent és
bdtorsdgot ad a vdltoztatdsra.
A targyak keésziteése fejlesztheti a
célszertiség és a szepség egysége-
nek igényét.” (Nagy, 2020. 146.)
A targyak és terek megteruve-
zése, elkeszitése és haszndlata:
mindaz a tudds, ami az alko-
tdashoz és a kornyezet szakszerii
haszndlatdahoz kell. A Moholy-
Nagy Vizudlis Modulok terve-
zésekor a kérnyezetformdlds
tananyaga tobb szaktertilet
egytittmiikodesevel jon létre.
A kornyezetkultvira tanitdsa és
tanuldsa is k6zbsségi tevékeny-
ség, amely fejleszti a kooperd-
cios készséget és az empditidlt.

ismeretében lehet. Babaly Bernadett kutatdsaiban feltarta a képességrendszer fejlodé-
sét, és az eDIA interaktiv, online értékelési kornyezetbe fejlesztett mérdeszkozeit hazai
és nemzetkdzi vizsgalatokban egyarant alkalmaztak (Babaly, 2021; Babaly és Karpati,
2015; Frick és mtsai, 2020). Eredményei alapjan a téri képességek rendszere elemi és
osszetett mentalis miiveleteket igénylo tevékenységekbdl dll. A magéanélet és a munka
vilagaban egyarant nélkiilozhetetlen képességrendszer elemeinek fejlodési adataira épit-
het6 csak hatasos fejlesztd program. Ez a képességcsoport integrativ oktatasi forméban,
példaul a matematika és a rajz — vizualis kultura egyes tananyagainak 6sszehangolt meg-

valdsitasaval kiilonosen hatasosan fejleszthetd.

1. Térérzékelés: téri kapcsolatok észlelése felismerése és értelmezés. Ez a részké-
pesség jatszik szerepet a mentalis képek (képzetek) 1étrehozasaban, rogzitésében,

a térbeli tajékozodasban.

2. Terbeli kapcsolatok képi kifejezése: bonyolult, tobb 1€pésbdl alld téri miiveletsor,
amelyben fontos az optimalis stratégiak kivalasztasa, és az ezek kozotti gyors
valtas. Ide soroljuk a mentalis transzformacidkat és a mozgatast (pl. tiikrozés,
csavaras, hajtogatas). Ez a részképesség is szerepet jatszik a mentalis képek létre-
hozasaban, és ezt hasznalja az egyszerli magyarazoé rajz, a tudomanyos abra vagy a

miuvészi alkotas készitdje is.

76



http://www.gyikmuhely.hu

Karpati Andrea: Képességfejleszté vizualis nevelés: Nagy Jozsef miivészetpedagogiai oroksége

3. Mentalis forgatas: két- és haromdimenzids formak képzeletben torténd elmozdi-
tasa, ahol a targy egészében fordul el. A mentalis transzformaciétol abban kiilon-
bozik, hogy annal a miiveletnél csak a targy egyes részei mozognak a térben. (Ezt a
képességet hasznaljuk pl. a lakberendezésnél, amikor képzeletben, tobbféle modon
rendezziik el egy szoba butorait, vagy eldontjiik, befér-e egy 0j targy a meglévok
kozé.)

4. Térbeli tajékozodas: mig a mentalis forgatasnal az objektum helyzete valtozik a
térben, addig a téri orientacional a kornyezetiinkben 1évé objektumok helyzete
nem, csak a sajat nézOpontunk valtozik (pl. egy idegen varosban, térkép vagy
jellegzetes épiiletek alapjan keressiik a jo iranyt). Itt mar térbeli viszonylatokban
gondolkodunk: értelmeziink kell a térbeli elrendezéseket, és kovetni az abban
bekovetkezett valtozasokat (pl. a forgalomban vagy parkolaskor a sajat és a tobbi
gépkocsi helyzetét).

A téri gondolkodas kialakuldsanak kezdeti szakaszdban a mozgas, a cselekvés, a taktilis
és mas érzékszervi tapasztalatok hatarozzak meg a fejlodést (Pataky, 2018). Késébb
egyre fontosabb szerepe lesz a szimbolikus megismerésnek, példaul a téri viszonylatokat
kozI16 jelrendszerek: nyelv, a gesztusok, a térképek és a modellek megismerésének. Ezek
a tanult téri reprezentaciok teszik lehetdve, hogy meghaladjuk a kozvetlen tapasztalatok-
bol kinyerhetd informaciok mennyiségét (Pataky, 2017). A térinformatikai rendszerek
(pl. GPS) hatassal lehetnek a térszemléletiinkre, de csak segitik, nem pdétoljak azt. A téri
képességrendszer tehat csak célzott, rendszeres €s hosszan tartd fejlesztés soran alakul
ki, és 14 éves kortdl fejleszthetd igazan hatasosan. Ha — mint Magyarorszagon — nem
szerepel a Rajz ¢s vizualis kultira tantargy a 17-18 éves kdzépiskolasok tantervében,
akkor mindenki a sajat karan fejlédik tovabb. Ha attekintjiik, milyen miveletekhez
nélkiilozhetetlen a térszemlélet, kideriil, milyen problémakat okoz a hianya példaul egy
autovezetd, épitdmunkas vagy sebész ¢letében.

Segité miivészetpedagogia

Nagy Jozsef irdsai koziil nemcsak azok jelentenek fontos elméleti alapot a kortars
miivészetpedagodgia utkeresésében, amelyek kozvetleniil szolnak a vizudlis nevelésrol.
Segités és pedagogia cimli tanulmanya (Nagy, 1995) alcime szerint kisérlet a neve-
1és ujraértelmezésére, s ebben fontos szerepet kap a miivészetek szerepe a személyes
kompetencia — ,,...0nmagunk fenntartasat, stabilizalasat, védelmét, cllatasat, fejlodését
szolgaldé motivumok, képességek és az éntudat készleteinek rendszere” (Nagy, 2015.
187.) — megalapozasaban és fejlesztésében. Kiillondsen fontos a miivészi élmény szemé-
lyiségfejlesztd hatasa azoknak, akik emberprobald szocialis koriilmények kozott €lnek,
¢és egy verbalitasra alapozott iskolarendszerben prébalnak boldogulni.

»A személyes kompetencia 6nmagunk fenntartasat, stabilizalasat, védelmét, ella-
tasat, fejlodését szolgalo motivumok, képességek ¢és az éntudat készleteinek rend-
szere. A személyes kompetencia motivacios alapja a bioldgiai sziikségletek, a moz-
gassziikséglet, az élménysziikséglet, az 6nalldsulasi, Ontevékenységi vagy. Ezekbol
johetnek létre a tanult motivumok: a sziikséglet-kielégités szokdsai, attitiidjei,
a mozgassziikségletbdl a testedzés és a sport szeretete, az ¢lménysziikségletbdl a
zeneszeretet, az olvasasszeretet, a vizualis miivészetek iranti érdeklédés, az onal-
losulasi és a ontevékenységi vagy dnbizalomma, dnbecsiiléssé, egészséges ambi-
ciokka, realis életprogramokka fejlddhet. A személyes kompetencia képességbeli
alapja az onkiszolgalas, az érdekértékelés, az esztétikai értékelés, az dnreflexio,
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az onértékelés képessége, a testi képességek, a miivészeti befogadoi, alkotoi képes-
ségek.” (Nagy, 1955. 187-188.)

Nagy Jozsef szamara nem csupan a katartikus és tanulsagos miivészeti ¢lmény fontos.
A segit6, esélyteremtd nevelésrdl irva az onkifejezés 6romén tul felhivja a figyelmet a
képi megjelenités gondolkodasfejlesztd szerepére is. Ez az a gondolat, amelyet esélyte-
remtd programjain tervezésekor nem szabad figyelmen kiviil hagynunk.

»Egy képzet (kognitiv kép, ikonikus reprezentacid, tanult mintdzat stb.) példaul
specifikus felismerési mechanizmus, amelynek kdszonhetden az altala leképezett
dolgot azonositani tudjuk, ugyanakkor aktivalhat egy kapcsolodoé attitiidot, amely
akciora késztetd érzelmekben nyilvanulhat meg, ez pedig beavatkozd mechaniz-
musokat hozhat miikddésbe és igy tovabb, illetve kapcsolodhat mas képzetekhez,
verbalis szimbolumok mechanizmusaihoz stb.” (Nagy, 1995. 179.)

A képalkotas digitlis technikdinak fejlddésével egyre magasabb szintl kifejezési for-
mava valdé tudomanyos vizualizacié képekben jelenit meg fogalmakat és ezek kapcso-
latait, folyamatokat és ezek eredményét. igy teremt lehetéséget a természettudomanyok
¢és a matematika megértésére azok szamara is, akiknek a szavak keveset mondanak. Az
infografika, folyamatabra, szerkezetelemzd rajz a sz6 szoros értelmében belatasokhoz
vezet, amelyek fogalmakhoz és képletekhez kapcsolva tudassa szervezddnek. A vizualis
nyelvet a verbalissal egyenrangtian alkalmazo tudasszerzés nem zarja ki Nagy Jozsef
letet (Nagy, 2020. 145.). David McCandless, az infografika mint alkalmazott miivészeti
miifaj egyik megteremtéje konyvének cime: Az informacio gyonyorii. A grafikusmiivész
pedagdgiai programot is ad: tartalmas és megnyerd képi megjelenitésre van sziikség a
hiteles és hatasos tudasreprezentacidhoz (McCandless, 2010.).

A miuvészetpedagogia képességfejlesztd hatdsa szocidlis tdmogatd programokba
agyazva feler6sodik. A hazai mivészetpedagogiaban évtizedek 6ta mitkodo kivald
példa erre L. Ritok Nora és munkatarsai [gazgyongy Alapitvanyanak tehetséggondozd,
tanulas-tamogato, miivészettel neveld programja (I1d. pl. L. Ritok, 2010). Ez a csala-
dokat is segitd, életmodvaltasra 0sztonzé komplex fejlesztd program a nemzetkdzi
miuvészetpedagogidban is igen ritka, hiszen a legtobb kezdeményezés megmarad az
iskola vagy az informalis muvészeti oktatdst nyujtd intézmények teriiletén. A kor-
tars vizualis miivészetek tarsadalmi érzékenységét pedagodgiai programokka forditd
nemzetkozi projektek (pl. Shin, 2017) jelzik, mennyire hatasos a miivészettel nevelés
a tarsadalmi esélyegyenldtlenségek csokkentésében, és hol hiizodnak a beavatkoza-
sok hatarai. Ezeket a hatarokat feszegeti az Europai Uni6 HORIZON programjanak
(a Tarsadalmi-gazdasagi és kulturalis atalakulds a negyedik ipari forradalom kérnye-
zetében, angolul: Socioeconomic and Cultural Transformations in the Context of the
Fourth Industrial Revolution) egyik témaja, a ,,Tarsadalmi kihivasok és a milivészetek”
(Societal challenges and the arts). Ebben a keretben valosult meg a Miivészetpedago-
gia a tarsadalom perifériajara sodrodottakért — A miivészet mint tarsadalmi alkotds
(Acting on the Margins: Arts as Social Sculpture, roviditve AMASS) projekt, a finn
Lappfoldi Egyetem altal vezetett, hét orszag felsGoktatasi és miivészeti intézményeit
tomoritd kutatoi kozosség.

A teriileten 2010-2020 kozott eurdpai szerzoktdl sziiletett mintegy tizezer tanul-
many, kutatasi jelentés és egyéb nyilvanos dokumentum és a projektben részt vevo
orszagokban megvalosult 86 projekt elemzésével a kutatok szamba vették a miivésze-
talapu tarsadalmi integracié formait, modszereit, értékelési modjait (Lindstrom és mtsai,
2021). A megismert projektek tilnyomoé részét nem kisérte hatdsvizsgalat, nem zajlott
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pedagogus-tovabbképzés, és a megvalo-

sult oktatasi programok szerzdi sem tartak A Raiz és vizudlis buliira 1
a pedagoguskozosség elé részletes modszer- djz €5 VizUans RUiLira tan-

tani leirassal, megismételhetéen, hogyan hat ~ 1drgy hazai oraszdmai nem
a mlvészi alkotas a személyiségre. Jorészt a tikrozik a Képi Fordulatot,
megosztott informacidok hianyaban, a kuta- amelyet megéliink. Taldn ezért

tasi-fejlesztési tamogatasok végén a progra- D . .
mok njem folytato dtagk. gel @ prog haszndljak oktatdspolitikai

Az AMASS projekt a szakirodalom-elem-  vitdkban olyan gyakran a mds
z€s tapasztalatai alapjén atlathato, érté- nyelv;ﬁe lefo;fdl'[ha[aﬂan ,,/eéSZ-

keléssel kisért és részletesen dokumentalt ST
e Lot 7 /
programok megtervezésére és kiprobala- segtdrgy” kifejezest, amely azt

séra véllalkozott. A hét részt vevé orszag- sugallja, a vizudlis nyelv csak
ban 6t-6t, képességkutatassal és a mento- annak fontos, akinek sajd-

rok és oktatok képzésével kisért, iskolai és ¢ készségei” vannak ezen a

iskolan kiviili, fiataloknak ¢s fiatal felnot- teriilet A milvészettorténet
teknek szolo miivészeti projekteket szer- ert e' en. muves;e or en?
veztiink. A kutatok az iskolai, muzeumi és  Rlasszikus Rorszakaiban taldn

kozosségi terekben a kulturalis és szocidlis  jgaz lehetett ez az dllitds. Am a
integracio hatasos ¢és fenntarthaté formait 21. szdzadban. amikor immdr
: g

keresték, amelyek bemutatjdk a vizudlis ket evtizede tizmillich h i
(média-) miivészetek és a drdma személyi- €l eviizede Hzmiiior hasznas

ségformalod, képességfejlesztd és integrativ  jdk naponta t6bbszér a vizudlis
hatasat. Magyarorszagon a képértelmezést  Lizidnyelvet, hiszen a digitd-

es -elemzést, a vizudlis és médiakommuni- s p < . o s
s -clemzést, a vizudlis é médiakommu lis képalkotds a fényképezésnél
kacios képességcsoportot, a térszemléletet

és a kreativitast fejlesztd, pedagogus-tovabb- nagysdgrendekkel 16bbek ,nép-

képzéssel tamogatott foglalkozassorozatok  miivészete” lett, erthetetlen és
valdsultak meg a Budapesti Corvinus Egye- tarthatatlan a ,készségldrgy”
temen, a GYIK Gyermek- és Ifjusagi Kép- .

z6mivészeti Mihelyben, s Magyar Nemzeti besorolds.
Galéridban, a Ludwig Muzeumban ¢s a jasz-
berényi Szent Istvan Sport Altaldnos Iskola
¢s Gimnaziumban. A hét orszadgban sziiletett esélyteremtd vizualis nevelési és dradmape-
dagdgiai programok legfontosabb tanulsaga, hogy a miivészetpedagogia hatasa tobb és
mas, mint szabad, gattalan ¢és parttalan 6nkifejezés: sokoldaluan fejleszt és esélyt teremt
(Karpati, megjelenés alatt, szerk.).

Osszegzés

Nagy Jozsef munkassaganak kis részét képezik csak a miivészetpedagdgiaval kapcso-
latos gondolatok, a szakteriilet szamara mégis igen fontosak. Nemcsak felismerte a
mivészi alkotas és eldadas jelentdségét, hanem korunk legkorszerlibb iranyzataihoz
kapcsolddva, fontosnak tartotta szerepiiket a gondolkodas fejlédésében, a mély és haté-
kony tudéasszerzésben. A vizualis kultura tanitdsaban a mindennapi és tudomanyos képal-
kotast, képolvasast éppen olyan fontosnak tartotta, mint a miialkotasok megismerését
és a kreativ alkotast. A kompetenciateriiletek leirasakor mindig szerepeltette a vizualis
képességrendszer egy-egy elemét. A rajztanitast sosem tekintette kiilonleges ,,készségek-
kel” rendelkezd kevesek képzési terepének, hanem egy fontos tantargynak, amelyen az
eredmények éppolyan pontosan értékelhetok, mint barmely mas tertileten.
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A Rajz és vizualis kultura tantargy hazai 6raszamai nem tiikkrozik a Képi Fordulatot,
amelyet megéliink. Talan ezért hasznaljak oktataspolitikai vitakban olyan gyakran a mas
nyelvre lefordithatatlan ,készségtargy” kifejezést, amely azt sugallja, a vizudlis nyelv
csak annak fontos, akinek sajatos ,.készségei” vannak ezen a teriileten. A miivészettor-
ténet klasszikus korszakaiban talan igaz lehetett ez az allitis. Am a 21. szizadban, ami-
kor immar két évtizede tizmilliok hasznaljak naponta tobbszor a vizualis kdzlényelvet,
hiszen a digitalis képalkotas a fényképezésnél nagysagrendekkel tobbek ,,népmivészete”
lett, érthetetlen és tarthatatlan a ,,készségtargy” besorolds. Nagy Jozsef nem is hasznalta
soha. Arra batoritott, hogy a képeket és targyakat ¢élethelyzetek megoldésara, indulatok és
gondolatok érzékletes és inspiralo kifejezésére hasznaljuk fel az iskolaban éppugy, mint a
mindennapi életben és késobb, a munka vilagaban. A vizualis kommunikacié nem vala-
miféle nehezen definialhato ,,készség” tehat, hanem egy eurdpai keretrendszerben leirt,
folyamatosan vizsgalt képességstruktura és ennek miikodtetéséhez sziikséges élmény- €s
tudasanyag, technikai ismerettar és nyitott, rugalmas miibefogadé magatartas.

A kiilonboz6 oktatdsi kultiraju orszagokban vannak eltérések a vizudlis nevelés tan-
terveinek tartalmaval és mddszereivel kapcsolatban, de egy vonatkozésban, tigy latszik,
mindenki egyet ért: az eredményeket értékelni kell, hogy a tantdrgy jelentds szerepe a
kompetenciaalapu oktatasban mindenki szamdra vilagos legyen — az oktataspolitikusok,
iskolavezetdk €s a tobbi tantargy oktatdi szamara is. Az értékelés nem idegen a mulivé-
szetpedagogiatol, hiszen a képzomiivészet, dizajn vagy épitészet szakmai kozdsségei
immar tobb mint masfél évszazada zstirizéses rendszerben dontenek Osztondijakrol,
kiallitasokrol vagy kiadvanyokrol. Az iskolai vizudlis nevelésben tehat értékelni kell a
pedagdgiai programot és modszereket, az alap- és kerettanterveken at az iskolak tanita-
si-tanulasi programjaig. Képességfejlédési adatok alapjan kell eldonteniink, hogy melyik
mire jo, kinek és milyen célra hasznos, mennyire megvaldsithatoé és milyen szellemi és
anyagi infrastruktura sziikséges hozza. Ha elmarad a tantervek, tankdnyvek és egyéb
taneszkozok bevalasvizsgalata, a kdvetkezd kozoktatasi dokumentum nem épithet az
el6z0 sikereire, és nem tanulhat kudarcaibol. Ezt a folyamatot segiti az Europai Vizualis
Miiveltség Halozat, ezt szolgaljak az itt emlitett képességkutatasok és fejleszté prog-
ramok, és sok mas, amelyr6l most nem eshetett szo. A cél az, hogy a vizualis nevelés
sajatos, szaktargyi kompetenciait, minden miiveltségteriileten relevans altalanos képes-
ségfejlesztd hatasat és személyiségfejlesztd szerepét bemutassak. Miivészet és pedagdgia
hataréan, kettds szakértelemmel kell megtervezniink, hogyan készitsiik fel a fiatalokat
az Uj Képkorszakban val6 sikeres mitkodésre és hagyomanyaink bdvitve megérzésére
egyarant.

Nagy Jozsef az Uj Képkorszak neveléstuddsaként tamogatott és ha indokolt volt,
biralt benniinket. Annyira becsiilte a Rajz és vizualis kultira tantargyat, amennyire olyan
orszagokban szokds, ahol nincs szakteriileti rangsor, amely ellehetetleniti a miivészettel
nevelést. Emlékét mi, a tanitvanyai, hatasat a kozleményeink Orizik és 6rokitik tovabb.

Koszonetnyilvanitas, timogatas
A tanulmany részben kapcsolédik a HORIZON 2020, SC6-TRANSFORMA-

TIONS-2018-2019-2020 kutatési programban megvalosuld Acting on the Margins: Arts
as Social Sculpture (AMASS) cimt kutatashoz, palydzati szam: 8§70621.
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Absztrakt
Ez a Nagy Jozsef munkassaga el6tt tisztelgd iras miivészetpedagogiai gondolatainak aktualitasat a vizualis
nevelés teriiletén mutatja be. Nyomon kovetve a rajztanitasbol a kortars és klasszikus képi nyelv sokoldala
elsajatitasat segité tantarggya valt teriiletet, Nagy Jozsef felismerte a vizualis kultira egyre novekvo jelents-
ségét, hangsulyozta szerepét a személyes és kommunikativ kompetencia fejlesztésében és esélyteremtd erejét
a szocialis hatrannyal €16k tanitasaban. Sosem hasznalta ezt a csak magyarul létezd, értelmetlen kifejezést:
készségtargy, viszont tamogatta a teriileten zajlo képességkutatasokat. Gondolatainak hatasa a vizualis kom-
munikacio, a kornyezetkultira és a miivészettel nevelés esélyteremto, tarsadalmi érzékenységli programjai

tiikrében tisztan lathato.

Kulesszavak: vizualis kompetencia, vizualis képességrendszer, fejlesztd értékelés, kutatason alapuld fejlesztés
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