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Csapo Bend

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet Oktataselmélet Tanszék

Nagy Jozsef szerepe
a pedagogiai értékelés
magyarorszagi fejlodésében

A tesztek széles korti pedagogiai alkalmazdsduval kapcsolatos
kutatomunkdt Magyarorszagon Nagy Jozsef inditotta el.
Feél évszdazadon keresztiilt az értékelés minden lényeges

tertileten maradandot alkotott. Nagyléptekii programjaiban
innovativan alkalmazia mindazt, ami az adott idészakban
a nyugati orszdgok élvonalbeli torekuvéseit jellemezte.
Munkdssdaga még hosszii ideig hatdst fog gyakorolni az
empirikus neveléstudomdnyi kutatdsok fejlodésere.

Bevezetés

hatarozo tertiletévé, néha a leggyorsabban fejlédé diszciplindjava valt. A legna-

gyobb nemzetkozi programok keretében, mint amilyen a PISA és a TIMSS, integ-
ralja a tobbi tarsadalomtudomany eszkodzrendszerét. A nemzetkdzi értékelési programok
a pedagogiai értékelés, a kozgazdasagtan, a szociologia és a pszichologia modszereit,
adatelemzési technologidit hasznaljak és fejlesztik tovabb. Ezaltal jelentds hatast gya-
korolnak a tagabb értelemben vett neveléstudomanyi kutatdsra és az oktatasi rendszerek
fejlédésére. Az adatok felvételének kozpontjaban a tanuloi teljesitmények mérésére szol-
gald tesztek allnak, ezt egészitik ki a kiilonb6z6 kérdodivek.

Amint a legutobbi évtizedek fejleményei is jelzik, a pedagogiai értékelés, objektiv
tesztek alkalmazasa adatok gyiijtésére, a neveléstudomanyi kutatas legkeményebb részte-
riilete. Visszatekintve multjara, immar egy évszazadnal is hosszabb torténetet latunk. Az
els6 pedagogiai tesztek a mai iskolakésziiltség-vizsgalatok elddjei voltak. Binet e téren
végzett uttdré munkassaga azonban kezdetben a pszicholdgiai tesztelés fejlddésére
gyakorolt nagyobb hatast, Gitjara bocsatva a jelenleg is erdteljes intelligencia-kutatast.
A sokféle elagazassal fejlodd — kiemelkedd kutatokat megmozgatd, tovabba filozofiai
¢és tudomanytorténeti jelentéségli vitakat is kivaltd — teriilet folyamatos kdlcsonhatasban
maradt a tesztek oktatdsi alkalmazasaval.

Csaknem ugyanabban az id6szakban indult a kdzoktatas masik végén, a kdzépfok-
fels6fok atmenet szabalyozasara alkalmazott, és 1ényegében hasonld funkcidju, bar a
diagndzis helyett a szelekciora hasznalt teszt is, az amerikai felsGoktatasban meghatarozo
szerepet jatszo Scholastic Aptitude Test (SAT). A 20. szazad els6 felében a pedagogiai
¢s pszichologiai tesztek elméleti, modszertani alapjai nagyrészt parhuzamosan fejlédtek.
A mar emlitett SAT, tovabba a humanerdforras-menedzsmentben mind gyakrabban alkal-
mazott, kezdetben intelligenciateszt jellegli mérdeszkozok, és mar az elsdé vilaghabora
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idején felmeriilt katonai alkalmazasok megteremtették a kutatas-fejlesztés igényét, és
mindez segitette a sziikséges anyagi er6forrasok eldteremtését is. A tesztekkel felvett
adatok elemzése inditotta el az olyan, ma mar rutinszertien hasznalt statisztikai eljarasok
kifejlesztését, mint a faktoranalizis és a tobbvaltozos elemzések.

A mai szamitogépes lehetéségeket figyelembe véve mar nehéz elképzelni, milyen
munkaigénye lehetett egy faktoranalizis papir-ceruza alapon valé elvégzésének, és kez-
detben ugyancsak iddigényes volt a klasszikus tesztelméletre épiil6 reliabilitasmutatok
kiszamitasa is. Mindenesetre a klasszikus tesztelmélet megfelelé matematikai alapot
biztositott a tesztek folyamatos javitasahoz, és megnyitotta az utat az egyre pontosabb
mérdeszkozok készitése eldtt. Az oktatas vilaga folyamatosan ujabb €s ijabb kutatasi
kérdéseket vetett fel, az objektiv tesztek alkalmazasa pedig megteremtette annak lehe-
téségét, hogy ezekre a kutatdk adatokra épiilé elemzésekkel adjanak valaszt. Ezzel a
neveléstudomany beléphetett a ,,nagy tudomany” vilagaba.

Magyarorszagon azonban sem a két vilaghaboru kozotti idészak, sem pedig a masodik
vilaghaborut kovetd évtized nem kedvezett az empirikus tarsadalomtudomanyi kutato-
munkanak. Id6kodzben a fejlett orszagokban elindultak a nagyobb mintds tuddsszintmérd
vizsgalatok, és felmeriilt a nemzetk6zi 6sszehasonlitasok igénye is. Szerencsés véletlenek
sorozatanak koszonhetéen Magyarorszag az 1970-es, majd az 1980-as években részt vett
a TIMSS elddjeként lebonyolitott korai IEA vizsgalatokban. A nemzetkdzi felmérések
hazai lebonyolitoja az Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI) volt, ahol késébb kiilonbdzo
kezdeményezések sziilettek a monitor jellegli orszagos felmérések meghonositasara.
A rendszervaltozast kovetden az OPI és utddjai szdmos atszervezésen mentek keresztiil,
mikozben mind kisebb stlya lett a kutatasnak és fejlesztésnek. A szervezeti keretek meg-
valtozasanak utolso allomasaként az 6nallo kutato-fejlesztd intézmények végleg eltiintek,
megmaradt tevékenységeiket atvette a nagyrészt hatosagi feladatokat ellatdo Oktatasi Hiva-
tal, amely a nemzetkozi felmérések és az Orszagos Kompetenciamérés lebonyolitoja is.

Egy masik iranyu, 6nallé kutatémunkara épiild pedagdgiai értékelési programot indi-
tott el Nagy Jozsef az 1960-as évek végén a szegedi, akkor még Jozsef Attila Tudo-
manyegyetem néven harom karral mikodo felsdoktatasi intézményben. Ez volt az az
id6szak, amikor a tarsadalomtudomanyi kutatomunka ideologiai kontrollja mind szitkebb
teriiletekre huzodott vissza. A pedagogiaban elsGsorban a nevelésfilozofia, a nevelésel-
mélet és a neveléstorténet volt érintett, mig az oktatds politikailag semleges kérdései
szabadon kutathatdva valtak. Ezek koz¢ tartozott a didaktika (oktataselmélet), és annak
egyik empirikus kutatési teriilete, a pedagdgiai értékelés is. Ezen e téren Nagy Jozsef
nemcsak a nemzetkdzi tudomanyossag élvonalat képviseld kutato-fejleszté munkat vég-
zett, hanem gyakran még meg is elézte a nyugati mezényt. Szamos teriileten inditott el
attord jelentségii, maig hato kutatasi programokat, ebben a tanulmanyban azonban csak
a pedagoégiai tesztek kidolgozasa és alkalmazasa terén végzett munkassagat tekintem at.

A standardizalt készségméro tesztek

A pedagogia mellett a pszichologia, a szociologia és a kdzgazdasagtan is arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy a fejlodés minél korabbi szakaszaban fektetiink tobb figyelmet,
human és anyagi eréforrast a didkok tanitasaba, az eredmény anndl jelentdsebb lesz.
Nagy Jozsef munkassaganak elsd szakasza, és késobb is tobb projektje ezzel az életkorral
foglalkozott.

Az iskolai tanulas korai szakaszanak két pillére az olvasas és a matematika. gy
volt ez a formalis iskolazas kezdetekor, ¢s a teljes életpalyat atfogo értelmi fejlodésre,
a tanulas késdébbi lehetdségeire gyakorolt hatasa miatt az ,, early literacy and numeracy”
ma is a pedagégiai kutatds legfontosabb teriilete. Ezek koziil Nagy Jozsef elséként
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a matematikai készségek fejlodésének vizsgalatat allitotta a kutato-fejleszté munkajanak
kozéppontjaba (Nagy, 1971).

A tobb éves program a maga idejében minden szempontbdl ttéronek szamitott. Az
egyik ilyen elem, amely Nagy Jozsef késObbi palyafutasat is végigkisérte, a teljességre
valo torekvés volt. A mérések tartalmat tekintve fontos mozzanat volt, hogy az alapvetéen
az clemi matematika tanitasanak, azaz az alapmiiveleti szamolasi készségnek a dontden
matematika fel6li megkdzelitése mellett (Nagy, 1973a) megjelent a matematikai tudas
alkalmazasa is a szoveges feladatok formajaban (Nagy ¢s Csaki, 1976). Szdmunkra, akik
hozzaszoktunk ahhoz, hogy az iskolai matematikanak szerves része a szoveges feladatok
megoldasa, ez nem feltétleniil tlinik Gjdonsagnak, azonban a ,,nyugati” matematikatani-
tasban a tudas kozvetlen matematikai kontextuson tuli alkalmazasanak akkor még nem
volt ilyen stlya.

Az elemi szamolasi készségeket felmérd program meghonositotta a tesztkészités és
az adatfelvétel tudomanyos normait. A készségmérd tesztek kidolgozasat gondos elemzd
munka elézte meg, majd kiprobaldsuk utan egy orszdgos reprezentativ mintan tortént
meg az adatfelvétel. A reprezentativ mintavétel lehetdvé tette, hogy az eredmények az
egész orszagban foly6 oktatdmunka hatékonysagarol képet adjanak, bemutatva a teljesit-
mények atlagos szintjét és eloszlasat. Ez a mozzanat 6sszhangban volt a fejlett orszagok-
ban, mindenekel6tt az Egyesiilt Allamokban! abban az idében kibontakozo, az oktatsi
rendszer teljesitményét monitorozoé felmérésekkel, és az Orszagos Kompetenciamérések
legkorabbi elézményének tekinthetd.

Az orszagos reprezentativ adatfelvétel lehetdvé tette a gyakorlatban haszndlt pszicho-
logiai tesztek egyik skalazasi modszerének, a standardizalasnak a meghonositasat is.
A legismertebb, és hosszl ideig legtdbbet alkalmazott (mindemellett a legvitatottabb)
intelligenciatesztek a népesség atlagahoz viszonyitjak a felmért egyéneket. A standardi-
zalas a pedagogiai értékelésben is indokolt torekvés volt, hiszen kdzismert, hogy minden
egyes tanarnak mas az értékrendje, viszont kivanatos az is, hogy a diakok aktualis tudasat
mas, kiilsé viszonyitasi pontokhoz mérve allapithassuk meg. A nagyfoku tanari szubjek-
tivitas mérséklése a korszak fontos térekvése volt, amit a kutatas-fejlesztés a standard
osztalyozas eszkozeinek kidolgozasaval segitett (Nagy, 1973b).

A standardizalas a normativ értékelés alapelveit valositotta meg, vagyis a tanulok tuda-
sat az orszagos minta normaibdl (atlag, szoras) kialakitott skalakkal mérte. Mindemellett
a készségméro tesztek és a feladatbankok mar elérevetitették a kdvetkezd projektekben
hatarozottabban érvényesiilé kritériumorientalt értékelés alapjait is: az elérendd célok-
nak és a mérések viszonyitasi pontjainak a tanulok aktualis teljesitményeitdl fiiggetlen
kijelolését.

Egy tovabbi innovacio volt a szoveges feladatok megoldasanak készségét vizsgalo
feladatbank. A feladatbankok nem konkrét tesztekbdl allnak, hanem nagyszamu fela-
datot tartalmaznak, amelyekbdl egy felmérés alkalmaval tetszélegesen (a mérés cél-
jaihoz illeszkedden) kivalasztott feladatokat lehet felhasznalni (Cséki és Nagy, 1976).
Papiralapu tesztekkel nehéz a feladatbankban rejlé lehetdségeket kihasznalni, de Nagy
Jozsef Gitt6ré6 munkaja megalapozta a technoldgiai eszk6zokkel felépithetd feladatbankok
elkészitését (1d. az eDia, Csapd és Molnar, 2019).

Fontos szemléletmodbeli valtozas volt, hogy az also tagozatos felmérésekben megje-
lent a fejlodési elv. A mérdeszkozok a készségek kialakulasat nem egy adott tanitasi sza-
kaszhoz (évfolyamhoz) kototték, hanem azok fejlédését egy hosszabb iddszakot atfogod
folyamatnak tekintették. Mivel ugyanazok a feladatok kiilonbozo életkort tanuldk felmé-
résére is alkalmasak voltak, ezt a lehetéséget kihasznalva sor kertiilt az 6sszes évfolyam

1 A National Assessment of Educational Progress (NAEP) els6 felmérése Amerikaban 1969-ben volt, de csak
1996-t61 valt kétévenként megismételt rendszeres méréssé.
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felmérésére, beleértve a kodzépiskolai évfolyamokat is. A keresztmetszeti adatfelvétel
igy egy tizéves fejlédési folyamatrdl adott képet, ami abban az iddszakban a nemzetkozi
mez6nyben is kivételes eredménynek szamitott. fgy az egyes didkok, osztalyok teljesit-
ményei egy masik kontextusban is értelmehetdvé valtak. Az adatok megmutattdk, hogy
az adott eredmények milyen életkort diakok atlagos teljesitményének felelnek meg.

Az eredmények kozlésében megjelent a vizualizacid, ami azutan végigkisérte Nagy
Jozsef késobbi munkait. Az orszagos teljesitményeket nem egyszertien csak szamok,
atlagok és szorasok jellemezték, hanem az egyes évfolyamok eredményeit eloszlasdi-
agramok mutattdk be. Az egymas f6lé helyezett diagramok szemléletesen megmutattak
egyrészt azt, hogy nagyok az egyes évfolyamokon beliili kiilonbségek, masrészt azt
is, hogy a kiilonb6z6 évfolyamok eloszlasai nagymértékben atfedik egymast. Ezek az
abrak demonstraltak eldszor a szélesebb szakmai kdzvélemény szamara a tanulok fej-
16dési tempoja kozotti oriasi kiilonbségeket. Megmutattak tovabba annak okat is, hogy
a mindenki szdmara azonos, uniformizalt tanitasbol a didkok tobbsége keveset profital.
Ha ugyanis még a nyolcadik évfolyamon is sokan vannak, akik a negyedikesek atlagat
sem ¢érik el, érthetd, hogy szdmukra kevés esély van arra, hogy az oktatasbol profitalja-
nak. Az 1. abra egy ilyen eloszlasdiagramot mutat be, amin az altalanos iskola negyedik
évfolyamatol a kdzépiskola negyedik évfolyamaig tartd fejlédési folyamat lathato.

Bvio- Tanuiok A FELADATMEGOLDO KEPESSEG SZORODASA 2.4bra
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Megieqyzés: A 3.0.tesztjei eltdrdek, ezért az eredmények a tobbi
éviolyammal nem hasonlithatok dssze.

1. abra. A feladatmegoldo képesség fejlédését abrazolo diagram (forrds: Csaki és Nagy, 1976)
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A készségméro tesztek program tervezett tovabbi részei, a szovegértés és az iraskész-
ség mérési technikainak kidolgozasa sajnos nem valdsulhattak meg. Ennek tobb oka is
volt. Az egyik, hogy e teriiletek mérése pszicholdgiai szempontbdl tobb és részletesebb
elemzést igényelt. Amig a matematikatudds mérése nagyrészt megoldhato volt a tan-
tervek, tananyagok, tankdnyvek oldalarol elindulva, az olvasas és az iras esetében mar
tovabbi kutatomunkara volt sziikség. Masrészt a szovegértés és az iraskészség mérése,
kiiléndsen, ami a korai fejlodését illeti, technikai szempontbdl is nehezebb volt. Példaul
az olvasas korai készségeinek mérése épp az olvasas készségeinek fejletlensége miatt
nem tette lehetévé a tomeges papiralapu tesztelést, hasonloképpen az irdsmozgas-koor-
dinacié feladatok kiértékelése is munkaigényesnek bizonyult. Az ezeken a teriileteken
vald haladast lassitotta a munkaba bevonhato tarskutatok hianya, illetve az is, hogy Nagy
Jozsef egyidejiileg tobb mas projektet is elinditott.

A készségmérés terén végzett tesztfejlesztésnek egy masik iranyu kiterjesztése volt
a muveleti képességek vizsgalata az 1970-es évek végén. Ez a kutatdsi program mar
elszakadt a konkrét iskolai tantargyaktol, és az oktatdsnak az értelmi képességekre gya-
korolt tagabb hatdsat vizsgalta. Egyik f6 elméleti alapja Piaget kognitiv fejlédéselemélete
volt (Id. pl. Inhelder és Piaget, 1967). Annyiban is Uttdré volt ez a program, hogy egy
olyan teriiletre terjesztette ki a teljes lefedés igényét, amelynek nem volt kézzelfoghatod
megjelenése a tantervekben, tananyagokban, tehat alapvetéen a gyermekek fejlédésére
vonatkozo, elsdsorban pszichologiai kutatdbmunka eredményeire épitett.

A vizsgalandé miveleti képességeket harom f0 teriilet fogta at: a rendszerezési,
a logikai (Vidakovich, 1987, 1986) és a kombinativ képesség (Csapd, 1983). Ezekbdl a
kutatasi program keretében Nagy Jozsef a rendszerezési képesség feltértérképezését val-
lalta magara (Nagy, 1988a, 2003), késébb azonban a kombinativ képesség alapelemeinek
mérési rendszerét is kialakitotta (Nagy, 2004b).

A standardizalt témazaro tesztek

Az 1970-es évek legkiterjedtebb értékelési programja a standardizalt témazard tesztek
kidolgozasa volt. Ennek keretében Nagy Jozsef azt a célt tlizte ki, hogy munkatarsaival
egylitt elkészitse az altalanos iskola felso tagozata dsszes fontosabb tantargya szamara a
témazaro tudasszintméro teszteket.

A tesztek készitése egységes elméleti alapokra és technikai elvekre épiilt (Nagy, 1972).
Abban az idében minden tantargyhoz csak egy tankonyv allt rendelkezésre, és az volt
a cél, hogy a tesztek lefedjék a konyvekben talalhato teljes tudast. Ennek megfelelden
a munka a tankonyvekben talalhat6 tudas strukturalis és tartalmi elemzésével kezdddott.
A tesztelés természetes egységét a tankonyvek fejezetekre tagozddasa, azaz a tanitasi
téma adta. A tematikus egység tudas-strukturajat a szerzok egy fagrafon meg is jelenitet-
ték. Egy ilyen diagramot mutat be a 2. dbra.

Ezt kdvetben a tesztkészité munkacsoportok kigyiijtotték a tankonyvbdl a tematikus
egység Osszes elemi allitasat, illetve feltérképezték, hogy azok hogyan szervezddnek
definiciokka és hosszabb leirasokka. Hasonloképpen jartak el a tanulas soran megjelend
tevékenységekkel, illetve az azok nyoman kialakulo készségekkel is. Majd minden
tudaselemhez feladatokat készitettek, igy ismét érvényestilt a teljes lefedés elve: a teszt-
feladatok pontosan leképezték a tankdnyveket. A feladatok (itemek) pontszamokkal vald
értékelése kifinomult elméleti megfontolasokra és empirikus adatokra épiilt.
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II. tablazat
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2. abra. A kémia 7. osztaly egy tematikus egységének szerkezeti diagramja
(forrds: Kunsagi és Vida, 1973)

Egy tematikus egység altalaban tobb feladatot tartalmazott, mint amennyit a didkok egy
tanora alatt meg tudnak oldani, ezért a feladatokat parhuzamos tesztvaltozatokba, ekvi-
valens tesztekbe soroltak. Igy lehetévé valt az is, hogy a gyakorlati alkalmazis soran az
egymads mellett iil6 didkok kiilonboz6 teszteket oldjanak meg, illetve az dsszes tesztval-
tozat felhasznalasaval a tanarok a teljes tananyag tudasarol képet kapjanak.

A teljes tesztrendszer kidolgozasa a magyar kozoktatas egyik legjelentdsebb értéke-
1ési programja volt. Ennek keretében elkésziiltek a magyar nyelvtan (5., 6., 7., 8. évf.),
a kémia (7., 8. évf.), a biologia (akkori nevén ¢lévilag, 5., 6., 7., 8. évf.), a matematika
(akkori nevén szamtan-mértan, 5., 6., 7., 8. évf.) és a fizika (6., 7., 8. évf.) témazaro
tudasszintmérd tesztjei. A tobb évig tartdé munka eredménye igy Osszesen 17 kdtetben
jelent meg. A 18. kotet pedig Nagy Jozsef sszefoglaloja volt, a klasszikus tesztelmélet
szemléletmodjat, elemzési modszereit mutatta be. A témazaré tesztekre alkalmazva peda-
gbgiai kontextusban eldszor hivta fel a figyelmet a validitas és a reliabilitas jelentéségére
(Nagy, 1975).

Az iskolakésziiltség méréeszkozei

Ha megvizsgaljuk az iskolai teljesitményeket megalapozé eldfeltételeket barmely élet-
korban, azokat mindig a korabbi években talaljuk meg. A gondolatmeneten végighaladva
eljutunk az iskolakezdés, az dvoda-iskola atmenet, illetve az 6vodai nevelés feladataiig.
Ezt az utat kovette Nagy Jozsef kutatasainak logikdja is, és tobb évtizedet szant e kriti-
kus ¢letszakasz tanulmanyozasara, illetve a gyakorlati munkat tdmogatd eszkozrendszer
kidolgozasara.

Az életkor szerinti beiskolazas soran a legnagyobb nehézséget az okozza, hogy az
azonos ¢letkoru (illetve egy éves idétartamon belill sziiletett) gyerekek kozott igen
nagyok a fejlettségbeli kiilonbségek. Ezt a mindenkit egyforman tanité iskola nem tudja
kezelni, a kezdeti kiilonbségek tovabb nének. Az empirikus vizsgalatokat, illetve az
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eszkozfejlesztést két elméleti konyv alapozta meg. Ezek attekintették a kiilonbségek
mérséklésének lehetdségeit, koztiik a lassan fejlodok késleltetett beiskolazasat és a lema-
radok korai fejlesztését (Nagy, 1974a, 1974b).

Barmi is okozza a kiilonbségeket, ¢s barmilyen modon szeretnénk a korai iskolai
kudarcokat kikiisz6bo616 beiskolazasi modellt miikodtetni, sziikség van a gyerekek fejlett-
ségi szintjének megallapitasara. A részletes, tobbdimenzids fejlettségvizsgaltra alkalmas
mérdeszkozok kidolgozasat Nagy Jozsef a korszak legatfogobb empirikus kutatomunka-
javal alapozta meg. Az 1970-es évtized kdzepén mintegy tizezer 6t-hatéves kisgyermek
felmérésére keriilt sor. Az adatok elemzésében megjelentek az akkori legkorszertibb
statisztikai modszerek, teljes mértékben kihaszndlva a kutatok szamdara épp elérhetd
szamitogépes kapacitast. Az elemzésekb6l megjelent konyv hosszu ideig az empirikus
kutatas etalonjanak szamitott (Nagy, 1980).

E munkanak az oktatas gyakorlata szamara hasznosithato terméke a PREFER (PRE-
ventiv FEjlettségvizsgalé Rendszer) nevii tesztcsomag lett, ami a négy-hétéves korosz-
taly fejlettségének felmérésére volt alkalmas (Nagy, 1987). A tesztrendszer ebben a for-
majaban (az 1990-ben megjelent masodik kiadassal egytitt) tobb mint masfél évtizeden
keresztiil a beiskolazas hatékony eszkoze volt.

Id6kdzben sor keriilt a PREFER jelentds tovabbfejlesztésére, és megjelent a megujitott
tesztcsomag DIFER (Dlagnosztikus FEjlodésvizsgalé Rendszer) néven (Nagy és mtsai,
2002a, 2002b). Ez a rendszer kibdvitett funkcidival, ujraszerkesztett feladataival dssze-
sen hét teriiletet vizsgal. A szocialis készségek, irdsmozgas-koordinacio, beszédhang-
hallas, relacioszokincs, elemi szamlalas, tapasztalati Osszefliggés-megértés, tapasztalati
kovetkeztetés tesztjei lefedik az iskolakésziiltség, a sikeres iskolakezdés dsszes fontos
elofeltételét. Sor keriilt a DIFER tesztcsomag standardizalasara, majd szamitogépes opti-
malizalassal egy roviditett, de a teljes rendszer eredményeit jol becsld roviditett valtozat
elkészitésére (Nagy €és mtsai, 2004a). Hasznalata, el6djéhez hasonléan, nem igényel
specialis képzettséget, annak felvételét minden pedagogus elsajatithatja, igy alkalmas az
iskolai gyakorlatban vald széleskorti hasznalatra. A szamos nagymintas felmérés kozott
volt egy olyan is, amelyiknek a felvétele a teljes iskolaba 1ép6 népességre kiterjedt, és
igy atfogo képet adott az orszagos helyzetrél (Nagy és mtsai, 2004b).

A DIFER az iskolakésziiltség hivatalos méréeszkozévé valt. Rendelet irja eld, hogy
fel kell venni azokkal az iskolaba 1ép6é gyermekekkel, akiknél az dvodabol kapott érté-
kelések vagy a pedagdgusok tapasztalatai alapjan vélelmezhetd az eltérd fejlodési titem.
Az eredmények alapjan kiemelt timogato fejlesztést kell nydjtani azokon a tertileteken,
amelyeken a DIFER komoly lemaradast jelez.

A tesztcsomag alkalmazasanak egyetlen nehézsége a szemtdl szembeni kozvetlen
adatfelvételbdl szarmazik. Ez azt jelenti, hogy a tesztet felvevd pedagdgusnak minden
egyes tanuldval egyenként el kell toltenie a felméréshez sziikséges idot. Természetes,
hogy amint a szamitogépes online mérési technoldgia ezt lehetdvé tette, sor keriilt annak
vizsgélatara, hogy 4t lehet-e iiltetni a DIFER-t az online technologiara, illetve az igy
kapott eredmények hogyan viszonyulnak a szemt6l szembeni felmérések eredményeihez.
Az els6 online mérések tapasztalatai azt mutattak, a technikai alapra helyezett mérések
nem csak a pedagégusok idejével valdo gazdalkodas szempontjabdl elénydsek, hanem
javul a mérések reliabilitasa is (Csapd, Molnar és R. Toth, 2009). Ez azzal is magya-
razhat6, hogy a szamitogép kikiiszoboli a pedagodgus esetleges szubjektivitasat abban a
tekintetben, hogy mikor fogadja el a tanuld vélaszat érvényesnek. Tovabba a feladatok
instrukcidit nem a pedagdgusok olvassak fel, hanem egységesen egy képzett beszéld
hangjan hallgathatjak meg felvételrél (ez példaul a beszédhanghallas esetében lehet
kritikus szempont).

A sikeres probak utan sor keriilt a DIFER 6t tesztjének (beszédhanghallas, relacioszo-
kincs, elemi szamlalas, tapasztalati dsszefliggés-megértés, tapasztalati kovetkeztetés) az
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eDia platformon (Csap6 és Molnar, 2019) val6 elkészitésére (Csapd, Molnar és Nagy,
2014, 2015). Ez mar egy a gyakorlatban barmikor hasznalhato, és az emlitett 6t tesztet
kivalto teljes értékli mérdeszkoz. A szocialis készségek és az irdsmozgas-koordinacio
mérése a jelenlegi technologiai eszkozokkel még nem megvalosithato.

Nagy Jozsefnek a beiskolazas, illetve az iskolakésziiltség mérése terén végzett tevé-
kenysége jelentds kiilfoldi figyelmet keltett. A hamburgi Unesco Institute for Education
vendégkutatojaként hazai eredményeit részletesebben megismertette a nemzetkozi tudo-
manyos kozosséggel, majd Unesco-szakértoként megismételte a PREFER-t is megala-
pozé vizsgalatokat Sri Lanka hasonlé kort gyermekeivel (Nagy, 1988a). Az Unesco
a magyar modellt bemutatd, é¢s mindkét orszadg adatait idézé konyvét angol és francia
nyelven is megjelentette (Nagy, 1989).

A tesztekre alapozott fejlesztés

Bar e tanulméanyban Nagy Jozsef pedagdgiai értékelés terén végzett munkassagat tekin-
tem at, ehhez kapcsolododan azt is szeretném megmutatni, hogy a mérési rendszerek
kidolgozasa mellett mindig ott volt azok felhasznalasanak alapvetd célja, a differencialt
fejlesztés. Ennek szellemében a mérések 1ényege a tanulok kozotti sokféle kiilonbség
megragaddsa, megmutatdsa a pedagogusok és a didkok szdmara, amit kdvethet a minden
didk esetében egyéni, személyre sz619, sajat igényeinek megfeleld fejlesztés. A kulcs-
szavak, amelyek rendszeresen visszatérnek Nagy Jozsef munkdiban: a kompenzacid,
a felzarkoztatas és a felfele nivellalas.

A tesztek iskolai alkalmazasat, az értékelés sziikségességének megmutatasat Nagy
Jozsef tobbféle elméleti keretbe is beillesztette. Ezek egyike a rendszerszemlélet, amely-
nek oktatasi alkalmazasat részletesen kidolgozta. Az errdl sz616 konyvben (Nagy, 1979)
bemutatja, hogy az olyan komplex rendszerekben, mint az oktatds, nem lehet a célokat
egységesitett, egyszeri beavatkozasokkal elérni, sziikség van a beavatkozasok hatasainak
felmérésére, majd az igy nyert informaciok alapjan sor keriilhet a kovetkezd beavatko-
zasi ciklus megtervezésére és kivitelezésére. A szabalyozas, illetve iranyitas koncep-
cidjanak részletes kidolgozasaval a tesztek alkalmazasat egy tagabb rendszerelméleti
keretbe helyezte egy olyan idészakban, amikor a visszacsatolds fogalma még éppen csak
megjelent az oktatassal kapcsolatos elemzésekben.

Egy masik elméleti keret a korabban mar emlitett fejlédési elv, aminek a figyelembe
vétele mellett elméleti tanulmanyaiban is érvelt. Ennek harom f6 mozzanata van. Egy-
részt, amint azt szamos, sz¢les életkori intervallumot atfogd reprezentativ felmérésével
megmutatta, a fejlédési folyamat hosszabb iddt igényel. Ez az idétartam a fejlodést eld-
készitd szakasztdl az optimalis szint eléréséig akar egy évtizednél hosszabb is lehet. Mas-
részt, amit ugyancsak sokszor megmutatott empirikus munkaiban, az az azonos ¢letkort
tanulok kozotti jelentds kiilonbség. Ez a kiilonbség az ugyanabban az évben sziiletett
— és igy tobbnyire egy évfolyamhoz tartozo, esetleg egy osztalyteremben {16 — tanulok
kozott értelmi fejlettség, vagy egy konkrét készség fejlettsége tekintetében tobb évnyi is
lehet. Harmadrészt, a fejlesztés szamara meg lehet allapitani olyan kritériumokat (cél-
ként kitlizhetd szinteket), amelyek elérése a tanuldk tilnyomo tobbsége szamara realis,
¢és amely kritériumok elérése nélkiil mas tertileteken sem lehet ijabb tudast szerezni (az
elméleti megfontolasokat illetéen 1d. Nagy, 2000). A fejlddés és fejlesztés kritériumorien-
talt feltarasat tobb kritikus kognitiv készség és képesség tekintetében kiilon is kidolgozta,
ezek kozott volt a rendszerez6 képesség (Nagy, 2003), a szdolvaso készség (Nagy, 2004,
2000), az elemi kombinativ képesség (Nagy, 2004b) ¢s az iraskészség (Nagy, 2007a).

A kiilonbségek kezelése az osztalyteremben folyd hagyomanyos oktatds keretei
kozott természetesen nem egyszert feladat, kiillonosképpen, ha nagyon erdsek a tanari
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tevékenységet elotérbe helyezd frontalis
tanitas hagyomanyai. Nagy Jozsef tobb pro-
jektet is inditott annak kiprobalasara, miként
lehet az adott keretek kozott elérni, hogy a
lassabban haladok, lemaradok is a lehetd
legtdbbet profitaljanak az oktatasbol.

Az elsd kisérletek természetes modon
alkalmaztak a témazard teszteket arra, ami
azok legfobb funkcidja. Felhasznaltak azt
a lehetdséget, hogy a mérések elvégzésével
a pedagogusok minden tematikus egység
végén személyekre lebontott képet kapnak
didkjaik tudasarol. 4 témakompenzacios
oktatas projekt célja volt egyrészt annak
részletesebb elemzése, hogy mi is lehet a
lemaradasok oka, masrészt annak kiprobala-
sara, hogy hogyan és milyen mértékben lehet
a gyengén teljesitdket egy-egy tematikus
egység végén felzarkoztatni (Nagy, 1977).
A munka soran 1j tesztfejleszté elem volt a
témanyit6 feladatlapok elkészitése, az elmé-
leti keretek pedig kiegésziiltek az irdnyitd
értékelés fogalmaval, ami a formativ értéke-
1és (formative assessment) magyar megfele-
16jeként jelent meg.

A témakompenzacios oktatas mar alkal-
mazta a Mastery Learning koncepciojat,
amelynek elmélet modelljét Carroll dolgozta
ki, majd Bloom alkalmazta az osztalykeret-
ben torténd oktatasra. Ez a tanitasi modell
az oktatasi folyamatot kisebb tanulasi egy-
ségekre bontja, amelyek mindegyikében a
tananyag magas szintli elsajatitdsa a cél.
A megtanitas stratégidja projekt keretében
mar a modell kovetkezetesebb megvaldsita-
sara keriilt sor. A tanitasi téma — amelyre a
témazaro tesztek elkésziiltek — lett a tanulasi

Az elso kisérletek természetes
modon alkalmaztdak a téma-
zdro teszteket arra, ami azok
legfobb funkcioja. Felhaszndil-
ldk azt a lehetoséget, hogy a
mérések elvégzésével a pedago-
gusok minden tematikus egy-
ség vegen személyekre lebontott
képet kapnak didkjaik tuddsd-
rol. A temakompenzdcios okta-
lds projekt célja volt egyrészt
annak részletesebb elemzése,
hogy mi is lehet a lemaradcdsok
oka, mdsrészt annak Riprobd-
lasdra, hogy hogyan és milyen
mértékben lehet a gyengen tel-
Jesitoket egy-egy tematikus egy-
ség végen felzdrkoztatni (Nagy,
1977). A munka sordn 1ij tesz-
ifejleszto elem volt a temanyito
feladatlapok elkészitése, az
elméleti keretek pedig kiegésztil-
tek az irdnyito értekelés fogal-
mdval, ami a_formativ értékelés
(formative assessment) magyar
megfelelGjekent jelent meg.

feladat. A témanyité feladatlapok szolgaltak eldtesztként, ezek mérték fel azt, hogy a
didkok rendelkeznek-e az adott téma eredményes elsajatitasahoz sziikséges eléfeltétel-
tudassal. Az el6teszteket, miként a témazaro teszteket is, kompenzacios foglalkozasok
kovették (Nagy, 1984).

Mindkét kisérleti program megmutatta, hogy a tesztekre alapozott differencialt fej-
lesztés miikddik, ugyanakkor felszinre hoztak azokat a problémakat is, amelyek a modell
elterjesztését gatolhattak. Ezek koziil a legfontosabb a rendkiviili koltség- és munka-
igény volt: a tesztek kinyomtatasa, a felmérések elvégzése, az eredmények értelmezése,
a kompenzacio személyre sz6l6 megtervezése ¢€s kivitelezése sok pénzt és tanari munkat
igényelt. Egy tovabbi gond volt, hogy abban az ¢letkorban (altalanos, illetve kozépisko-
lasokkal folytak a kisérletek) mar tl késo a fejlesztést elkezdeni, mert a lemaradasok
kezdete a korabbi évekre nyulik vissza.

A kompenzacids kisérleteknek is szerepe volt abban, hogy a mérési eredményekre ala-
pozott fejlesztésekkel kapcsolatos munka stlypontjat Nagy Jozsef athelyezte az 6vodara,
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ovoda-iskola atmenetre, illetve az elso iskolai évekre. A DIFER tesztcsomaghoz kapcso-
l6ddan az iskolai gyakorlatban hasznalhat6, sok kotetbdl allo fejlesztd eszkozrendszer
késziilt el. A tapasztalati 0sszefiiggés-megértés €s kovetkeztetés fejlesztését maga Nagy
Jozsef dolgozta ki (Nagy, 2007b). Az irdsmozgéas-koordinacié (Miskolcziné Radics és
Nagy, 2007) és az anyanyelvi gondolkodas (Nagy, Nyitrai és Vidakovich, 2017) fej-
lesztérendszerét bemutatd konyveket munkatarsak bevonasaval készitette el. Szamos
tovabbi kotet jott 1étre a kozvetlen kdzremiikddése nélkiil, példaul a szamolas (Jozsa,
2014), a gondolkodas (Zentai, Hajduné Holl6 és Jozsa, 2017; Jozsa, Zentai és Hajduné
Hollo, 2017), a beszédhanghallds (Fazekasné Fenyvesi, 2021) és a szocialis képességek
(Zsolnai, 2006) fejlesztését segitd anyagok. Igy, amellett, hogy a DIFER egy altalano-
san elterjedt diagnosztikai eszk6zz¢é valt, sorra elkésziiltek az arra alapozott eszk6zok
is, amelyekkel eredményesen fejleszteni lehet azokat a tanuldkat, akiknél a mérések
valamilyen lemaradast diagnosztizaltak. Mindez jelentds 1épés, a mérésekre alapozott
fejlesztés megvalositasa iranyaba. Azonban ahhoz, hogy mindez a magyar kdzoktatasban
is kifejthesse az optimalis hatdsat, arra is sziikség lenne, hogy a pedagégusok szabadab-
ban gazdalkodhassanak a tanitdsi idével, és tobb lehetdségiik legyen a tanuldkkal valo
differencialt foglalkozasra.

Nagy Jozsef pedagégiai értékelés terén végzett
munkassaganak hosszutava hatasai

Nagy Jozsef pedagdgiai értékelés terén végzett tevékenységének hatasa tartalmat tekintve
messze talmutat a sziikebb kutatasi teriileten, nagyot lenditett az empirikus neveléstudo-
many fejlédésén altalaban is. A nagy orszagos reprezentativ mintadkon végzett felméré-
sek, a statisztikai adatelemzés és az eredmények publikalasanak 0j normait honositotta
meg. A csaladi-kulturalis hattérvaltozok gazdag rendszerének alkalmazéséaval olyan kifi-
nomult elemzéseket végzett, amelyek a szocioldgia szdmara is iranymutatok lehettek. Az
értelmi képességek fejlodésének vizsgalataval pedig a fejlodéslélektan, majd a kognitiv
pszicholdgia eredményeit is gazdagitotta.

Legnagyobb hatast munkaja kétségteleniil az 6voda-iskola atmenet mérési problémai-
nak a megoldasa, ami nemcsak a mindkét intézménytipusban hasznalhaté méréeszkozok
elkészitése révén jelentds, hanem a hozzajuk kapcsolodo fejlesztd eszkozok kidolgozasa
miatt is. Az iskolakésziiltség vizsgalata a nemzetk6zi mezényben is az egyik legjelentd-
sebb kutatasi teriilet, és a DIFER programnak itthon is mind kiterjedtebb utohatasa van.
A tesztcsomag Ot tesztje teljes értékii méréeszkozként mitkodik az eDia online platfor-
mon is. Az 6vodasok altalaban érint6képernyds tableten, mig az iskolai tanulok billen-
tylizetet hasznald szamitogépen oldjak meg a feladatokat. Id6kdzben elindult egy online
platformra optimalizalt j generacids iskolakésziiltség tesztcsomag kidolgozasa, tovabba
elkezdddott a korai kompenzacidt szolgald online fejlesztdeszkozok kidolgozasa is.

A tesztek alkalmazasanak a legnagyobb jelentOsége a visszacsatolds megvalositasa,
ami oktatasi kontextusban akkor a leghasznosabb, ha gyakori, és az eredményeket az
érintettek azonnal latjak. E két feltételnek a papiralapu tesztek csak korlatozottan tudtak
eleget tenni. A sokszorositasi koltségek miatt nem lehetett azokat rendszeresen hasznalni,
a javitasi és kiértékelés id6 (és munkaigénye) miatt pedig az eredményekrdl vald tajé-
koztatés elhtizodhatott.

Az emlitett két problémat megoldja a technologiaalapt értékelés, amelynek az elényeit
kovetkezetesen az eDia rendszer hasznositja. Az eDia — a mar emlitett iskolakésziilt-
ségi felméréseken til — hasznalhato az als6 hat évfolyam rendszeres diagnosztikus
felmérésére az olvasas, a matematika és a természettudomany teriiletén, mindegyik
esetben harom f6 dimenzidban (gondolkodasi, alkalmazasi, diszciplinaris). Tetszdleges
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gyakorisaggal, koltséghatékonyan lehet alkalmazni, hasznalata az automatikus kiértéke-
1ésnek kdszonhetden nem igényel tanari munkat, és az eredmények a tesztelés befejezése
utan azonnal lathatéak. Kidolgozasa soran tobbek kozott felhasznaltuk a teljes lefedés
elvét, a feladatbank felépitésének tapasztalatait, a gondolkodas kiilonbozé teriileteinek
felmérésével kapcsolatos munkakat, az eredmények megjelenitésében pedig a vizualiza-
ci6 gazdag eszkoztarat.

Az online technologia alkalmazasa oriasi 1épést jelentett a tesztek pedagogiai alkal-
mazasa terén, és megnyitotta az utat a tanulast hatékonyan segitd eszkézok kidolgozasa
felé. Ez egyben lehetdséget teremt arra, hogy kovetkezetesen megvaldsuljanak azok a
célok is, amelyek érdekében Nagy Jozsef tobb mint fél évszazadon keresztiil dolgozott:
a tanulok mérési eredményekre alapozott, differencialt, személyre szo6l6 fejlesztése.
Munkassaga e feladatok megoldasaban kutatok generacioi szamara még évtizedekig fog
inspiraciot jelenteni.

Irodalom

Csapo, B. (1983). A kombinativ képesség és miivele-
teinek vizsgalata 14 éves tanuloknal. Magyar Peda-
gogia, 83(1), 31-50.

Csapo, B., & Molnar, Gy. (2019). Online diagnostic
assessment in support of personalized teaching and
learning: The eDia System. Frontiers in Psychology,
10, 1522. DOI: 10.3389/fpsyg.2019.01522

Csapo, B., Molnar, Gy. & Nagy, J. (2014). Computer-
based assessment of school readiness and early rea-
soning. Journal of Educational Psychology, 106(2),
639-650. DOI: 10.1037/a0035756

Csapo, B., Molnar, Gy. & Nagy, J. (2015). A DIFER
tesztek online valtozataval végzett mérések tapasz-
talatai. In Csapd, B. & Zsolnai, A. (szerk.), Online
diagnosztikus mérések az iskola kezdé szakaszdaban.
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet. 199-223.

Csapo, B., Molnar, Gy. & R. Téth, K. (2009). Com-
paring paper-and-pencil and online assessment of
reasoning skills: A pilot study for introducing TAO in
largescale assessment in Hungary. In Scheuermann, F.
& Bjornsson, J. (szerk.), The transition to computer-
based assessment: New approaches to skills assess-
ment and implications for large-scale testing. Office
for Official Publications of the European Communi-
ties. 113-118.

Csaki, I. & Nagy, J. (1976). Also tagozatos széveges
feladatbank. JATE, Acta Paedagogica.

De Solla Price, D. (1979). Kis tudomdany — Nagy tudo-
many. Akadémiai Kiado.

Fazekasné Fenyvesi, M. (2021). 4 beszédhanghallas
fejlesztése ovodaban, iskoldban. Mozaik Kiado.

Inhelder, B. & Piaget. J. (1967). 4 gyermek logikaja-

kialakuldsa. Akadémiai Kiado.

Jozsa, K. (2014). A szdamolas fejlesztése 4-8 éves
életkorban: sziildknek, ovodapedagogusoknak, tani-
toknak. Mozaik Kiado.

16

Jozsa, K., Zentai, G. & Hajduné Hollo, K. (2017).
A gondolkodas fejlesztése 4-8 éves életkorban: Mod-
szertani kézikonyv sziiloknek, ovodapedagogusoknak,
tanitoknak. Mozaik Kiado.

Kunsagi, E. & Vida M. (1973). Kémia. Altaldnos
iskola 7. osztaly. Standardizalt témazaro tesztek.
JATE, Acta Paedagogica.

Miskolcziné Radics, K. & Nagy, J. (2007). Az irds-
mozgas-koordinacio fejlesztése 4-8 éves életkorban:
modszertani segédanyag ovodapedagogusoknak és
tanitoknak. Mozaik Kiado.

Nagy, J. (1971). Az elemi szamoldsi készségek méré-
se. Tankonyvkiado.

Nagy, J. (1972). A témazaro tuddsszintmérés gyakor-
lati kérdései. Tankonyvkiado.

Nagy, J. (1973a). Alapmiiveleti szamolasi készségek.
JATE, Acta Paedagogica.

Nagy, J. (1973b). A standard osztalyzat. Pedagogiai
Szemle, 225-234.

Nagy, J. (1974a). Iskolaeldkészités és beiskoldzas.
Akadémiai Kiado.

Nagy, J. (1974b). Kompenzalo beiskoldzasi modell.
Akadémiai Kiado.

Nagy, J. (1975). 4 témazaro tesztek reliabilitisa és
validitasa. JATE, Acta Pacdagogica.

Nagy, J. (1977). A tanuldk iranyito értékelése feladat-
bankok segitségével. A témakompenzacios oktatds.
JATE, Acta Paedagogica.

Nagy, J. (1979). Koznevelés és rendszerszemlélet.
Orszagos Oktatastechnikai K6zpont.

Nagy, J. (1980). 5—6 éves gyermekeink iskolakésziilt-
sége. Akadémiai Kiado.

Nagy, J. (szerk.) (1984). A megtanitas stratégidja.
Tankonyvkiado.



https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.01522
https://doi.org/10.1037/a0035756

Csapd Bend: Nagy Jozsef szerepe a pedagdgiai értékelés magyarorszagi fejlédésében

Nagy, J. (1987). PREFER Preventiv fejlettségvizsgalo
rendszer 4-7 éves gyermekek szamara. Akadémia
Kiado.

Nagy, J. (1988, szerk.). Entry competency of Sri
Lankan children. National Institute of Education.

Nagy, J. (1988a). A rendszerezési képesség kialakulda-
sa. A gondolkodasi miiveletek elsajatitasa (masodik
kiadas: 1990). Akadémiai Kiado.

Nagy, J. (1989). Articulation of pre-school with pri-
mary school in Hungary: An alternative entry model
(Francia kiadasa: Articulation de la maternelle et de

I’école primaire en Hongrie: un modéle alternatif

d’acces a l’école). UNESCO Institute for Education.

Nagy, J. (2000). A kritikus kognitiv készségek és
képességek kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedago-
giai Szemle, 50(7-8), 255-269.

Nagy, J. (2003). A rendszerezé képesség fejlodésé-
nek kritériumorientalt feltarasa. Magyar Pedagogia,
103(3), 269-314.

Nagy, J. (2004a). A szoolvasd készség fejlodésé-
nek kritériumorientalt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagdgia, 104(2), 123—142.

Nagy, J. (2004b). Az elemi kombinativ képesség
kialakulasanak kritériumorientalt diagnosztikus felta-
rasa. Iskolakultira, 14(8), 3-20.

Nagy, J. (2006). A szoolvasd készség fejlodésének
kritériumorientalt diagnosztikus feltérképezése. In
Jozsa, K. (szerk.), Az olvasdsi képesség fejlédése és
fejlesztése. Dinasztia Kiad6. 91-106.

Nagy, J. (2007a). Az iraskészség kritériumorientalt
fejlédése és fejlesztése. Iskolakultira, 17(5), 16-22.

Nagy, J. (2007b). A tapasztalati Osszefliggés-megér-
tés és kovetkeztetés fejlesztése 4-8 éves életkorban.
Mozaik Kiado.

Nagy, J. Fazekasné Fenyvesi, M., Jozsa, K. &
Vidakovich, T. (2002a). DIFER Diagnosztikus fej-
16désvizsgald rendszer 4-9 évesek szamdra. OKEV,
KAOKSZI.

Nagy, J., Jozsa, K., Vidakovich, T. & Fazekasné
Fenyvesi M. (2002b). Az elemi alapkészségek fejlodeé-
se 4-8 éves életkorban. OKEV, KAOKSZI.

Nagy, J., Jozsa, K. Vidakovich, T. & Fazekasné Feny-
vesi, M. (2004a). DIFER Programcsomag: Diagnosz-
tikus fejlodésvizsgalo és kritériumorientalt fejleszté
rendszer 4-8 évesek szamara. Mozaik Kiado.

Nagy, J., Jozsa, K., Vidakovich, T. & Fazekasné
Fenyvesi M. (2004b). Az elemi alapkészségek fejlo-
dése 4-8 éves életkorban. Az eredményes iskolakezdés
hét kritikus alapkészségének orszagos helyzetképe és
a pedagdgiai tanulsagok. Mozaik Kiado.

Nagy, J., Nyitrai, A. & Vidakovich, T. (2017).
Fejlesztés mesékkel. Az anyanyelv, a gondolkodas
fejlodésének segitése mesékkel 4-8 éves életkorban.
Mozaik Kiado.

Vidakovich, T. (1987). A logikai miiveleti képességek
fejlesztése: feladatok és lehetdségek. Pedagigiai
Szemle, 37(10), 1038—1046.

Vidéakovich, T. (1989). A logikai miiveleti alapképes-

ségek diagnosztikus értékelése. Valtozo Pedagogia,
2, 32-45.

Zentai, G., Hajduné Holl6, K. & Jozsa, K. (2017).
A gondolkodas fejlesztése 4-8 éves életkorban.
Mozaik Kiado.

Zsolnai, A. (2006). A szocialitas fejlesztése 4-8 éves
életkorban: modszertani segédanyag ovodapedago-
gusoknak és tanitoknak. Mozaik Kiado.

Absztrakt

Az 1970-es évek elején Nagy Jozsef elinditotta Magyarorszagon a tesztek pedagogiai alkalmazasaval kapcso-
latos kutatomunkat, majd az ezt kovet6 fél évszazadban a pedagogiai értékelés minden teriiletén meghatarozo
projekteket iranyitott. Az elsé munkai az altalanos iskola alsé tagozatahoz kapcsolodtak a szamolasi készsége-
ket mérd tesztek, illetve a szovegesfeladat-bank kidolgozasaval. Mar e munkaival az empirikus kutatas szamos
uj elemét honositotta meg, tobbek kozott az orszagos reprezentativ mintavételt, a tarsadalmi hattarvaltozok
széles korének bevonasat az adatfelvételbe, az eredmények kozlése terén pedig a vizualizaciot. Tovabba
alkalmazta a tesztelemzés statisztikai modszereit. Ezt kovette a felsé tagozat fontosabb tantargyainak tudasat
teljes egészében lefedd standardizalt témazard tudasszintméré tesztrendszer kidolgozasa, amelynek eredmé-
nyei 17 kotetben jelentek meg. A legnagyobb hatast kivalto, az ovoda-iskola atmenet értékelési problémainak
megoldasara iranyuld tesztrendszer kidolgozasat egy kiterjedt felméréssel alapozta meg. Ennek nyoman
elkésziilt a PREFER, majd a ma is hasznalatos DIFER tesztcsomag. A mérdeszkozok alapvetd feladatanak
a visszacsatolast tekintette, ami megalapozza a feltart hianyossagok kompenzalasat. Kidolgozta a mérésekre
alapozott fejlesztés alapelveit is, és munkatarsak bevonasaval a DIFER-hez kapcsolddo fejlesztd rendszerek
széles korét készitette el.
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