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ban a magyar irodalmi 6rék szémat minden dron emelni kell.
Szinte nevetséges, hogy a felsd osztdlyokban az irodalomelmélet
tanitdsara s irodalmi termékek olvasdséra csak heti hdrom ordval
réndelkeziink. Lehet s kell is e megmagyarfzhatatlan dllapoton
segiteni egyik vagy mésik tdrgy lejebb, s a szépirdsnak, e csakis
onmagdban tetszelgd tres figurdnak, teljes kiszoritdsdval. De ha
nem lehet mésként, még a legnagyobb dldozatra, az 6rak mostani
szdménak egygyel valé megtolddsdra is készeknek kell inkdbb len-
nunk, mintsem tirjik, hogy nemzeti miiveltségiink alapvetd ténye-
zdje tovabb is csak tengédjék.

(Arad.) ~ Csergp J 6ZSEF.

AZ ELEMI ISKOLAT OKTATAS METHODIKAJAHOZ.
(I. f)_szté,ly.)

Elemi iskolai kollegdim taldn némi bizalmatlansiggal fogjak
a kovetkez6 igénytelen &szrevételeket olvasni. Sietek kijelenteni,
hogy nem szdndékozom az elemi iskolai tanitdsmodjat kritikai
bonezolokés ald venni, s6t még a gymnasium desideratumaival
sem akarok ezuttal el6hozakodni s ebb6l a szempontbél vetni fol
egy-egy rectifikdld eszmét, bdr — nem tagadom — szivesen szdl-
nék hozzd ehhez a nagyfontossdgi kérdéshez e lap hasdbjain is,
melynek egyik féczélja épen az, hogy az izoldltan 4116 tanintéze-
teket egymdshoz kézelebb hozza és kozottik bizonyos szerves kap-
csot létesitsen. Részemr6l ezel6tt is “érdeklsdtem elemi iskolai
tanitdsunk irdnt, mint azt egy par ily irényd czikkemmel be is
bizonyitottam. Ujabban azonban még fokozddott érdeklédésem;
mivel kis fiam épen az elsd elemibe’ jar s igy némileg nekem is
alkalmat ad, s6t kotelességet ré redm, hogy az 6 dolgai irdnt foko-
zott mértékben érdeklédjem. :

E foglalkozds kozben felmerialt gondolatok némelyikét aka-
rom a kovetkez6kben vdzolni. Ha nem is lesznek azok eredetiek,
de taldn olyanok, melyeket a didaxis elveivel 6sszelehet egyeztetni.

1. Az olvasds technikéjdnak médszere, gy ldtom, most mér
elég helyes utakon jir lassd, 6vatos haladés mellett. Kozepes tehet-
ségli fiu is elég-gyorsan beleéli magat a betiosszetétel miivészetébe.
Azonban korén kell arra salyt helyezni, a mit didaktikai phraseo-
logidnk értelmes olvasdsnak nevez. Ez mindenesetre nagy lépés:
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A mechanikus betiizés helyébe az értelmi processus 1ép. A sz0,
mint ilyen, eltiinik, hogy helyet adjon a dolog mivoltdnak. Mikor
a gyermek mér fudja is, hogy mit olvas, akkor kezd, vagy kezdjen
értelmesen olvasni, vagyis gy, hogy olvasisa 4ltal a mondat, vagy
sz6 -értelme 6 eldtte is tudatossd vdljék. S erre az elvre nagy salyt
kell ‘helyezni. Szoktassuk hozzd a gyermeket, mar itt az I. osztdly-
ban, hogy egy sz0t se olvasson, a minek értelmérsl szdmot nem
tudna adni. Azért nem szivesen ldtok elemi olvasékényvben ab-
stract neveket (melyeket persze gyakran a begyakorlandé betl
kedveért veszmek fel), de olyan concret neveket sem, melyeknek
kore a gyermekvildg primitiv képzeteits] tdvol esik. Am legyen az
a szbcsoport szegényes, de-legyen mindenesetre olyan, hogy a gyer-
mek tudatos sajdtjava vilhassék.

2. De ne beszéljunk izoldlt szavakrdl. Igaz, hogy ha csak az
olvasds begyakorldsit veszszilk szemiigyre, beérhetnsk valamely
tetszésszerinti szbjegyzékkel is. Akdr .egy szotart olvastathat-
nénk végig. Csakhogy olvasdson sokkal tobbet értiink, mint tech-
nikai tugyességet (nem felesleges ezt tobbszor is hangsalyozni),
olvasds Gtjdn a gyermek gondolatvildgdba is be akarunk vinni.egy
pér értékes elemet. A képzetek és fogalmak megszerzésének egyik
f8eszkoze pedig a helyesen megvilasztott olvasmdny.

‘Az ujabbkori didaktikdnak eme f8postulatumit, melynek
feltétlen jogosultsfigit ma mér majdnem 4ltaldnosan elismerik;,
mentil el6bb szeretném alkalmaztatni. -Ebben egydltaliban nem
idtok semmiféle nehézséget. A fiu nagy érdeklédéssel olvas olyas-
mit, a minek tartalma figyelmét lekoti. Jarjunk itt el az olvasmény-
tdrgyalds rendes schemdja szerint: értelmes olvasds, nyelvi és
tdrgyl magyardzat, megbeszélés, osszefoglalés

3. Még egy szempontbol fontos az elemiiskola I osztalyaban
az olvasmdany targyaldsa. Elemi isk. tanterviink az tigynevezett
beszéd- értelemgyakorlatokat is felvette keretébe. Barmintitéljunk
is e gyakorlatok felsl, attdl a benyoméstél alig tudunk szabadulni,
hogy e gyakorlatok kissé izoldltan 4llnak a tantervben. Hifnyzik
a kényszerité ok, mely 6ket a t6bbi targyak ~mellé, mint integralis
képz6 elemet soroznd. A helyzet egy esapdssal megviltozik, ha az
olvasmdnynyal hozzuk 8ket kapesolatba. Nincs jobb substratum
beszéd- és ertelemgyakorlatokra mint az olvasmany. Ennek gon-,
dos kiakndzésa mind a két irdnyban hasznos szolgdlatot. tesz: a
gyermek blztossaaot szerez . a kifejezésmddban, qualitative epugy
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(fordulatok dolgdban), mint quantitative (sz6béség tekintetében).
Mésrészt gondolkoddsmodja is fegyelmeztdik; onkénytelenil is
megszokja a logika kényszerét.

4. Onként érthet6 tovdbbd, hogy az olvasasndl a gyermek
fulét eleve a mondat melddidjdhoz szoktassuk. E szoktatds atjét
egyengeti a grammatikai oktatdsnak. A gyermek olyformén olvassa
el a mondatot, hogy az olvasds hangja a mondatrészeket kiemelje.
Mert tény, hogy minden egyes mondatrésznek megvan a maga
sajdtos hangszinezete. E hangszinezethez akarjuk a gyermek filét
szoktatni, mintegy grammatikai halldsdt erésbiteni és finomitani.
Minden aggodalom nélkil egy lépéssel tovabb is mehetink.
Ugyanis valamely mondat elolvasésa utdn kérdéseket intéztink,
melyekre a gyermek a mondatrészek szerint felel. Pl. ebben a mon-
datban : «a pdsztor kibajtja a libdkat a z6ld mezdres — beérhet-
juk a kovetkez kérdésekkel: kir6l beszélunk itt? (alany) — mit
«esindly a pésztor ? (dllitm.) — mit hajt ki? (tdrgy) — hovd hajtja
ki a libdkat? (hatdrozd), — milyen mezére hajtja ki a libakat?
(jelz6). Emliteniink sem kell, hogy «mondatrészekr6l» egy szot sem
szélunk. Egyediili czélunk csak az, hogy a gyermek hozzdszokjék,
hogy a feltett kérdésre a megfeleld mondatrészszel feleljen. Hogy
e firadsig nem czéltalan, felesleges bizonyitgatnunk. Hdny gyer-
mek akad még a gymnasium I. osztdlydban is, a ki még igy sem
tud eligazodni a mondatrészek koril.!

5. Nem széndékozom itt az irdstanilds modszeret is - szobe-
széd tdrgyava tenni. Egyrészt nagyon hosszira nyulna igénytelen
czikkecském, mdsrészt gy latom, meglehetés megegyezésre jutot-
tak e tekintetben a tanférfiak. Legfolebb az egymdésmellettiség és
egymésutdn kérdése tekinthetd még nyiltnak,? bér els§ pillantdsra
is ajénlatosabbnak ldtszik, hogy az olvasést és irdst egymds mellett
tanitsuk, hiszen a tanuld sokkal konnyebben jegyzi meg magdnak
azt a betlit, melyet maga is eld tud 4llitani.> Miért ne hozzuk

! Korai is volna. A szerk.

? L. Elemy Sdndor: Az irva-olvasis tanmoédszere stb. Magy. P=d.
IV. évf. 68. (Ismertetés.)

3 Az irés az olvasfssal egy id6ben rendkiviili nehézséget r6 a gyer-
mekre, Ugy hogy miatta rendszerint olvasni sem tanul meg helyesen. Sze-
rintiink az irfssal egy kicsit varni kell, s ha elkezdjiik is, nem a nagy
nehézségekkel jaré kis betiikén kell kezdeniink, hanem a nyomta.tott for-
maju nagy betiilk utdnoztatéisin, Eszeket a gyermek konnyen és Orommel
rajzolja s ez az eljaris a torténeti fejlédésnek is megfelel. " A szerk.
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-actiéba itt is a «megjegyzésnek» mind & hdrom tényez6jét: a sze-
met, fulet és kezet ? Minderrdl taldn méskor. Most esak arra akarok
utalni, hogy az irni kezdé gyermeket necsak irésra, hanem- helyes-
irdsra is tanitsuk, természetesen azok kozott a hatdrok kozott,
melyeket a fok elénk szab.

Ezt én kovetkezéen praktizdlom. Tollba (azaz : palavesszébe)
mondok egy pér rovid mondatot, melynek tartalma az olvasmany-
nyal-Osszefiigg. A gyermek ezutdn elolvassa a diktdlt (helyesebben:
a fin részvételével alkotott — A szerk.) mondatokat s maga veszi
észre a hibdkat (pl. betti kihagydsat), mivel az illet6 szot nem tudja
elolvasni. Bzek a hibdk azonban oly mértékben fogynak, a mily
-mértékben . gyermek tigyessége az olvasdsban emelkedik. Sokkal
tovdbb maridnak meg a mdssalhangzok reduplicatidja, valamint
bizonyos phonetikai felcserélések koriil felmerils hibdk (kezt, kezd
helyett, kerezsgel keresgél helyettsth.). Kitartds mellett még ezek-
‘nek a hibdknak nagy részét is ki lehet irtani lassanként, még pedig
dllando szoktatdssal.

A gyermek ilymédon eszrevetlenul elsajatitja a helyesirds
f6szabdlyait : a nagy betli, pont, vessz6, kérds, felkidlto jel haszné-
latdt, a szdtagok elvdlasztdsdt a sor vegen (legaldbb a konnyebb
szokndl).

6. Az alsbfoka szdmtan tanitasndl, hogy erre is kiterjeszked-
jem, a szdmold gép haszndlata kortil forog a vita. Részemrsl nem
vagyok baratja.” A szdmolé gép nagyon is elvonja & gyermekeb
a gondolkodastél s igy inkdbb megneheziti a fejszdmolast,
semhogy azt el6készitené. Ha mdr eleinte a gyermek arra van
utalva,. hogy a szdmsort észlelhetd egységekbOl Gsszetéve ldssa,
4m ott vannak az ujjai, mint a természetes decimdlis rendszer
prototypja. Felesleges emliteniink, hogy csak gyakorlati példéak
forduljanak el6; a nevezetlen szdmokkal valé szdmolds, inkdbh
csak mnemotechnikai, semmint gondolkoddsképz6 mtivelet. —
E miatt nem tartom czélszerlinek az egyszeregynek mechanikai
bevésését. A gyermek ‘ilyen korban csak a szdmtdrsitds és a
helyi memoéria segitségével tudja elmondani valamely szdm szor-
zatait, dé csak a megdlapitott sorrendben. Ilyen tudés pedig tel-
Jjesen illusorius.

Még a valldstanitdsrol kellene egy pér szét ejtenem, de ezzel
oly csatatérre 1épnék, melyen sokkal élesebb fegyverrel kiizdenek,
mint a ming az én szerény tollam, mely ezuttal mellézve az ortho-
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-doxia, confessionalismus és dogmatika rémeit, csak néhdny békés
.szellemti didaktikai kérdés tisztdzdsdhoz kivént hozzdjarulni.
- (Miskolez.) Wessr IsTVAN.

A TANITOHIANY ES TANITOKEPZESUNK.

" A tanitohidny népnevelésiigyiinknek egyik rég ismert beteg-
:gége ; mégis, hogy az utébbi idében vele szakkérok és szaklapok
-gyakrabban foglalkoznak, az jorészt Edtvds Lordnd bdrénak, a
volt kultuszminiszternek az érdeme. A tanitdhidnyt a maga nagy
méreteiben egy miniszteri jelentés sem tdrta még fel oly §szintén
-6s kiméletleniil, a mint azt a rovid ideig minisaterkeds Eotvos-
nek jelentése, a miniszteri jelentéseknek sorrendben 23-ka, teszi.
A jelentésnek a tanithidnyt tdrgyalé részébél dlljanak itt a ko-
‘vetkezék: «Altaldban véve 60 tankoteleshsl dll az a szdmitdsi
-alap, melyet hazdnkban a tanitésziikséglet megdllapitdsanal szem
-el6tt tarthatunk. Minthogy pedig az 1890. évi népszdmlélés ered-
‘ménye utdn indulva, a tokéletes Osszeirds mintegy 2.033,000 min-
dennapi tankotelest utal a népiskolaba, kiderul, hogy legaldbb
33,883 tanitéra volna sziikségunk ez 1d6 szerint és 1dthatd, hogy ma
.8,131 tanilo hidnyzik. Megéllapithatom eztttal, hogy szémitdsom
igazsdgat mdr a legkozelebbi id6 teljesridegséggel bizonyitandja.»

S6tét és hii a miniszteri jelentésben festett kép, de még soté-
“tebb és hivebb lenne. akkor,-ha — a mint kellene — nem esupén a
‘mindennapi -tankoteleseket, hanem az ismétlésoket is, ha nem
-60 ‘tankotelest szdmitva egy tanitéra, hanem ennél kevesebbet
vennének fel a tanitéhidny megdllapitdsandl szdmitdsi alapul. —
Hiszen csak nem lehet az ismétlé iskolai oktatds rendezését a vég-
telenségig elbalasztanunk? el6bb-utébb csak le kell szdllitanunk
mnekink is az egy tanitéra szdmithaté novendéklétszdmot!

A jelentés j6slata is a legrévidebb id8 alatt  szdrdl-széra
beteljesedett : szdmitdsa igazsdgat a lefolyt mdsfél év csakugyan
‘teljes ridegséggel bizonyitja. A pdlydzok hifnya miatt be nem
toltheté tanitéi dlldsok szdma, a tanfeligyel6i jelentések szerint,
hova-tovabb mindinkdbb szaporodik, ugy hogy ma mér nemesak &
300 frtos dlldsokra nem akad kepesﬂett egyén, hanem az ennel
‘nagyobb javadalmazdsira sem. mindig.

' A népnevelésigyunk fejletlen testét emészts, fejlﬁdeset ghtld



