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Mit szeretnének a sziilok?
Korai nyelvtanulas az ovodaban

A sziilok fontos szerepe gyermekeik oktatdsi eredményességében
sokszorosan kutatott téma, az 6sszefliggésiik bizonyitott tény
(Cooper, 2010; Fantuzzo és mtsai, 2013, Liu és mtsai, 2020; Ma
és misai, 2015). A hazai tarsadalomtudomdnyi és pedagogiai
kutatdasokban foleg a sziilok iskolai végzettségét, szociobkonomiai
stdtuszdt (Andor, 2001, Robert, 2004; Széll, 2015) szoktdk a
gyermekek iskolai eredményességével kapcsolatban 6sszeftiggésbe
hozni és vizsgdlni, az egyéb sziil6i bevonoddsi tényezoket, mint
példdul a sziiloi szerep konstrukcioit, a sziiloi nézetek, szokdsok és
motivdciok szerepét kevésbeé, de ilyen kutatdsokra is taldlhatunk
itthoni példdkat (Imre, 2002, Podrdczky, 2012, Nyitrai és mtsai,
2019).

Bevezetés

l1ésben valo részvétel a gyermekek harom- és hatéves kora kozott (Koznev. t. 8. §

[2]). Az 6vodai nevelést végzd intézményeknek fenntartotdl fiiggetleniil (lehet
onkormanyzati, egyhdzi, alapitvanyi vagy egyéb) a kozponti szabalyozo keretrendszer
alapjan kell elkésziteniiik sajat nevelési programjukat, melynek egyik leghangstilyosabb
eleme a magyar anyanyelvi nevelés, illetve a magyar hagyomanyok ¢és kultira meg-
ismertetése. Mindazonaltal egyre tobb, kiilondsen elénydsebb helyzetben 1évo, varosi
ovodaban bevezették vagy tervezik bevezetni a masodik nyelv jatékos tanuldsat is.
A szabad dvodavalasztas és az 6vodak marketizaciojanak eredményeképpen egyre tobb
intézmény igyekszik a kliensi kor igényeihez illeszked6en minél szélesebb szolgéltatasi
palettat nytjtani, melynek egyik népszerii alkotdeleme a jatékos idegen nyelvi fejlesztés.
Az anyanyelvi és az idegen nyelvi fejlesztést egyarant biztosito kétnyelvii 6vodai nevelés
elényeit az utobbi évtizedek kutatasi eredményei is alatamasztottak. Nemzetkozi kuta-
tasok sora bizonyitotta a kétnyelviiség, valamint a nyelvtanulés korai életkorban torténd
megkezdésének eldnyeit. Ezekre az eredményekre is tamaszkodva az Eurdpai Unid is
célul tiizte ki a tobbnyelviiségre torekvést, valamint az idegen nyelvi kompetenciak hang-
sulyos fejlesztését kisgyermekkorban. A kutatdsok alapjan a sziil6i igények dsszhangban
vannak ezekkel az oktataspolitikai torekvésekkel. A kérdés komplexitasat jelzi, hogy a
kétnyelvi oktatast valasztd sziilok motivacidjaban a kétnyelviiség mellett szamos egyéb
tényez6 is megjelenik. Kevés kutatas iranyult eddig azonban a sziiléi bevonddas egyik
kiemelten fontos teriiletének, a korai nyelvtanulassal-nyelvelsajatitassal kapcsolatos
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elvarasok feltarasara, a kétnyelvii dvodai nevelést valaszto sziilok bevonddasi mintazata-
ira, motivaciojara, ¢és kiilondsen feltaratlan ez a teriilet Magyarorszagon. Annak ellenére,
hogy a gyermekeik szamara kétnyelvii 6vodai programot valasztd sziilék dontésének
hatterében megbuvo okok, vélekedések és elvarasok feltardsa fontos informacidkat nyujt
mind a nevelés helyszinén dolgozd pedagdgusok, mind a szakpolitikak, oktatasi irany-
vonalak kidolgozasan tevékenykeddé szakemberek munkajahoz.

Elméleti hattér
A korai kétnyelvii nevelés jelentésége

Az Eurdpai Unidban a nyelvi soksziniiség kiemelt értékként jelenik meg mint az eurdpai
kultara és az eurodpai identitas egyik lényegi komponense (Mamadouh, 1999). Mint-
hogy lényegi alapeleme, az Eurdpai Unid iinnepli a kulturalis diverzitast (European
Commission, 2008), ¢és a Bizottsag hangsulyozza, hogy éppen a nyelvek alkothatnak
hidat a kiilonb6z6 kultarak kozott (European Commission, 2005). A vilag allam- és kor-
manyféinek 2015. szeptemberi csucstalalkozdjan elfogadott 17 fenntarthaté fejlodési cél
(Sustainable Development Goals, SDGs) negyedik pontja az oktatast helyezte fokuszba,
azon beliil is kiemelt hangstlyt kapott a mindségi 6vodai nevelés, amely biztositja a meg-
feleld felkészitést az iskola megkezdéséhez (United Nations, 2015). A kora gyermekkori
intézményes nevelésre irdnyuld figyelemmel parhuzamosan az idegennyelv-oktatas is
egyre hangstlyosabb kérdésként jelenik meg szerte a vildgban. Az Europai Bizottsag
2005 novemberében adta ki elsé kozleményét a tobbnyelviiség dsztonzésére (Eurdpai
Bizottsag, 2005), majd az Eurdpai Parlament és Tanacs 2006-ban az idegen nyelven
zajlo kommunikaciot az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges nyolc kulcskompe-
tencia egyikeként hatarozta meg (European Parliament and Council of the European
Union, 2006). Minthogy az idegennyelv-tanulds nagyon korai megkezdésének pozitiv
hatasait feltaré kutatasokat (a legfrissebb tanulmanyok tobbek kozott: Brumen, 2010;
Macnamara és Conway, 2014; Nicolay és Poncelet, 2015; Woumans és mtsai, 2016)
a szakpolitikak megalkotoi is érvként soroljak a tobbnyelviiség eldsegitésének 6sztonzeé-
sére (European Parliament, 2006. oktober), az iskola el6tti nyelvfejlesztés opcidja egyre
megkeriilhetetlenebb kérdéssé valik a tudomanyos kutatasok terén is. Mig 2011-ben az
OECD-orszagokban az iskola el6tti nevelést biztositd intézmények kevesebb mint 5%-a
jelolte az idegen nyelvi fejlesztés jelenlétét a kurrikulumban, 2015-re ez elérte a 40%-ot
(OECD, 2017. 133.).

A kétnyelvl intézményes nevelés tipusait (Baker, 2006) tekintve az additiv kétnyel-
viiség megvaldsulasarol beszélhetiink abban az esetben, amikor a tobbségi nyelv mellett
egy magas presztizsli nyelv elsajatitdsara keriil sor, mint Magyarorszagon az angol nyelv-
tanulas esetében. A kétnyelvli oktatds additiv tipusai foként a nyelvi tobbséget célozzak
meg, és céljuk a kétnyelviiség vagy a két nyelven torténd beszéd-iras-olvasas képessége.
Az additiv, magas hatékonysagu kéttannyelvii oktatas egyik legsikeresebb formaja az
ugynevezett ,.bemerités” (immersion), amely a tobbséghez tartoz6 gyerekek szamara
teszi lehetdvé egy masodik nyelv elsajatitasat. Ennek a tipusnak az esetében valdsziniit-
len, hogy a masodik nyelv vagy kultira atveszi az elsé nyelv vagy kultira helyét, igy a
hozzaadott érték a nyelvi és kulturalis aspektusok mellett tarsadalmi és gazdasagi téren
is jelentkezik (Baker, 2006).

A kétnyelviiség fogalmanak komplexitasa és eltérd definicidi kovetkeztében a két-
nyelviiségre iranyuld kutatasok is jelentdsen eltérnek értelmezési keretiik tekinteté-
ben, igy Osszehasonlitasuk nehézkes ugyan, de egyértelmiien a kétnyelviiség egyes
aspektusait vizsgaljak (Bialystok, 2020). A kétnyelviiség teriiletén végzett kutatdsok
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nem hoztak bizonyitékot a kétnyelvii oktatas karos hatasaira, de szamos bizonyitékot
mutatnak annak eldnyeire (Bialystok, 2018). A szakirodalom egyéb elényok mellett azt
mutatja, hogy a kétnyelviiek fejlettebb kognitiv képességekkel rendelkeznek, mint az
egynyelviiek (Dolean, 2015), és az agykutatdsok eredményei szerint ez annak a kovet-
kezménye, hogy tobb agyi er6forrast hasznalnak, amikor feldolgozzak az informaci-
okat, amelyekkel talalkoznak (Kovelman és mtsai, 2008). A kutatasok szerint ezek a
kiilonbségek még hangsulyosabbak olyan személyek esetében, akik 6téves koruk elétt
kezdték meg az idegen nyelv tanuldsat, 6sszehasonlitva azokkal, akik 10 és 15 éves
koruk kozott (Dolean, 2015). A kétnyelviiek er6sebb metalingvisztikai tudatossagot és
fejlettebb metakognitiv készségeket mutatnak a tobb nyelv ismeretének kovetkeztében
(Adesope, 2010; Duncan, 2005), valamint jobb tanulasi stratégiakkal rendelkeznek
(Bochner, 1996). Az egynyelviickhez képest jobban teljesitenck a figyelmi teszteken,
¢és hatékonyabbak a gatlo funkcioik az érzékelési informaciok kizarasaban, mely el6-
nyok mas kognitiv feladatok esetében is jelentkeznek (Bialystok és Martin, 2004).
Pontosabban értik partnerilk kommunikacids igényeit (Genesse és mtsai, 1975), és
azt talaltdk, hogy a bemeritéses kétnyelvli oktatdsban részt vevé gyermekek sokkal
differencialtabban valaszolnak a hallgat6 igényeire, mint a kontrollcsoport gyermekei,
feltehetéen azért, mert szélesebb korii tapasztalatokkal rendelkeznek a kommunika-
cios nehézségekkel vald szembenézésrol (Kovacs és Trentinné, 2014). A kétnyelviiség
segiti tovabbi idegen nyelvek elsajatitasat is (Kaushanskaya és Marian, 2009). A kog-
nitiv elonyok mellett a szocialis készségek terén is azonositottak elénydket a vizsga-
latok, Lambert (1992) empirikus adatai szerint az idegen nyelv ismerete pozitivabb
attitiidot eredményez az adott nyelv besz¢l6i irant is.

A kétnyelvii gyerekeknél azonositott fejlettebb készségek felndttkorban is megma-
radnak. Bialystok és kollégai (2004) azt tapasztaltak, hogy a kétnyelvii felndttek job-
ban teljesitettek a figyelmi teszteken a kognitiv kontrollt igényld feladatokban, illetve
a munkamemoriajuk teljesitményét is megérizték idos korukig. A kutatasok szerint a
kétnyelviiség eldnyei még idds korban is megmutatkoznak. Bialystok és munkatarsai
(2007) vizsgalati eredményei szerint az egynél tobb nyelven beszélés képessége lassit-
hatja az agy oregedési folyamatait, illetve a demencia tiineteinek megjelenése is évekkel
késdbbre tolodik az egynyelviiekhez viszonyitva (Dolean, 2015).

A hattérben huzddo okokat illetden ugyan a kétnyelviiség elonyeit vizsgald empirikus
kutatasok még nem jutottak konszenzusra, azt azonban egyértelmiien bizonyitjak, hogy
a tobb nyelvi rendszer alkalmazasa fokozottabb mentalis rugalmassagot ¢s fejlettebb
kognitiv képességeket eredményez (Bialystok, 2020).

A nyelvelsajatitas intézményes formai ovodas korban Magyarorszagon

Bar mind a korai, mind a késébbi életkorban megkezdett nyelvtanulas mellett taldlunk
érveket a szakirodalomban (Dolean, 2015), egyetlen kutatadsban sem jelenik meg karos
hatésa a nyelvvel valo ismerkedés jatékos formai beillesztésének az 6vodai nevelésbe.
E modszer jaték és jatékalapu tevékenységek révén mozditja elé a nyelv eclsajatitasat,
mely forma megfelel egyrészt a sziilok elvarasainak, masrészt a magyar nemzeti alap-
tantervben (ONOAP) (Kovacs, 2020) leirt keretrendszer kovetelményeinek. A jatékalapu
tanulds szintén kulcsfontossagu tényezd az idegen nyelvvel vald korai ismerkedésben,
hiszen ez az anyanyelv elsajatitasdhoz hasonl6 folyamat, mely a kisgyermekek minden-
napi rutinjai és tevékenységei soran megy végbe — ez utdbbinak pedig elengedhetetlen
része a jaték. A nyelvelsajatitas a képességek fejlesztésének olyan folyamata, amely
masokkal megélt kommunikéacios helyzetek soran nyilvanul meg (Krashen, 1982a),
szemben a nyelvtanulassal, amely tudatosabb tevékenység, és célja egy masik nyelv ele-
meinek (példaul nyelvtan, szokincs stb.) felhalmozasa. A bemeritéses kétnyelvli 6vodai
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kozegben a gyerekek konnyedén ,,felszedik”
vagy felszivjak az idegen nyelvet (Hickey,
2014), az idegen nyelvet beszéld felndttel
folytatott interakciok kontextusdbol értel-
mezve az idegen szavak, kifejezések jelen-
tését. A bemeritéses kétnyelvi projektek a
legalkalmasabbak a sikeres nyelvtanulashoz
sziikséges ,.komprehenziv input” (Krashen,
1982b, 97.) biztositasahoz.

Magyarorszagon a torvényileg elismert
nemzetiségeknek (korabban nemzeti kisebb-
ségi csoportok) van torvény altal garantalt
joga az anyanyelviiket az 6vodakban ¢s az
oktatdsi intézményekben tanulni, fejlesz-
teni (Nek tv., 2011). Ez tobbféle formaban
valdsulhat meg: nyelvoktatas, kéttannyelvii
oktatds vagy nemzetiségi tannyelvii oktatas
révén, amelyekbdl az elsé a leggyakoribb,
amikor heti néhany oraban tanitjak a nemze-
tiségi nyelvet.

A nem nemzetiségi kétnyelvi kisgyer-
mekkori oktatdst maganiskoldk, alapitva-
nyok vagy vallalatok szervezik és miikod-
tetik. Az 6vodai nevelést szabalyozo kozne-
velési torvény kotelezéen eldirja a magyar
anyanyelvi nevelést!. A jogszabalyi hattér
— a nemzetiségi oktatason kiviil — csak abban
az esetben teszi lehetdvé egy oktatasi/neve-
1ési intézmény szamara a kizardlagos ide-
gen kommunikacios nyelv hasznalatat, ha az
intézmény a szarmazasi allamban nevelési/
oktatasi intézményként van nyilvantartva,
vagy nemzetkdzi szerzddés alapjan miiko-
dik, vagy az oktatasért felelds miniszter szer-
z6dést kot vele. Ha a miikodése nem ellen-
tétes az alaptorvényben foglaltakkal, akkor
az oktatasért felelés miniszter engedélyezi

A nem nemzetiségi kétnyelvti
kisgyermekkori oktatdst magd-
niskoldk, alapitvdnyok vagy
vdllalatok szervezik és milkdd-
tetik. Az ovodai nevelést szabd-
lyoz6 kdznevelési térvény kote-
lezben eldirja a magyar
anyanyelvi nevelést. A jogsza-
balyi hdttér - a nemzetiségi
oktatdson kiviil — csak abban
az esetben teszi lehetove egy
oktatdsi/nevelési intézmeény
szamdra a Rizdrolagos idegen
kommunikdcios nyelv hasznd-
latdt, ha az intézmeény a szdr-
mazdsi dllamban nevelési/
oktatdsi intézmeénykent van
nyilvantartva, vagy nemzetkozi
szerzodeés alapjdan mikodik,
vagy az oktatdsert felelos
miniszter szerzodeést két vele.
Ha a miikédése nem ellentétes
az alaptorvenyben foglaltakkal,
akkor az oktatdsért felels
miniszler engedélyezi a
miuikodeset.

a mitkodését?. Ha a fenntarté magyar vallalkozés, a magyar koznevelési torvény és
az Alapprogram eldirasait sziikséges kovetnie, és a magyar intézményekre vonatkozo

1 ,)Nkt. 3. § (5) bekezdés értelmében a nevelés-oktatas nyelve magyar, nemzetiségi ovodaban és iskolaban
részben vagy egészben a nemzetiségek nyelve, a két tanitasi nyelvii iskolaban — kiilon jogszabaly szerint —
részben a célnyelv” (A nemzeti koznevelésrol sz6lo 2011. évi CXC torvény).

»Nkt. 90. § (1) bekezdés értelmében Magyarorszag teriiletén kiilfoldi nevelési-oktatasi intézmény akkor
miikodhet, akkor adhat ki kiilfoldi bizonyitvanyt, ha abban az allamban, ahonnan szarmazik, az intézményt
nevelési-oktatasi intézménynek, az altala kiadott bizonyitvanyt pedig az ilyen nevelési-oktatasi intézmény-
nek megfeleld bizonyitvanynak jogszertien elismerik, és az elismerést hitelt érdemlden bizonyitottak, feltéve
hogy az intézmény miikodése nem ellentétes az Alaptorvényben foglaltakkal. E rendelkezéseket a nemzet-
kozi iskolak tekintetében is alkalmazni kell azzal az eltéréssel, hogy az elismerést az intézményt akkreditald
nemzetkozi szervezetnek kell kiadnia. A kiilfoldi nevelési-oktatasi intézményt az oktatasért felelés miniszter
— az intézmény fenntartdjanak kérelme alapjan — nyilvantartasba veszi és engedélyezi a miikodését.” (A nem-
zeti koznevelésrol szo16 2011. évi CXC torvény).
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pedagogiai-szakmai, torvényességi €és hatosagi ellenérzések biztositjak a torvényes
mikddését.

Mas oktatési piaci szektorokhoz hasonloéan az 6vodai nevelés piaca is dnszabalyozo:
az tigyfelek igényei, véalasztasa és a versenytarsak formaljak, hatdrozzak meg a szektor
méretét, szolgaltatasait, mindségét (Naumann, 2011, 39.). A torvényi szabalyozas azon-
ban gatat szabhat a progressziv sziil6i igények érvényesiilésének is. A sziilok mar évti-
zedek ota keresik a nyelvtanulas minél korabbi lehetdségeit: egy 2001-es reprezentativ
felmérés szerint az 6voda vonzerejét jelentd kiilonfoglalkozasok tekintetében a masodik
legnépszertibb elvarasnak a jatékos idegennyelv-tanitas mutatkozott, melyet csupan a
vizhez szoktatas elézott meg (Torok, 2005, 797.).

Sziiléi motivacio a kétnyelvii ovodai nevelés valasztasaban — a kutatasok tiikrében

A gyermekeik szamara kétnyelvli oktatast valasztd sziilok motivacidja meghatarozo
elemét jelenti a kétnyelvli nevelés kutatdsa nemzetkdzi szakirodalmanak. Két f6 irany-
vonalat kiilonithetiink el az empirikus adatfelvételekben: a kisebbségi nyelvet és tobbségi
nyelvet oktatd kétnyelvii iskolakban végzett vizsgalatokat, valamint a tobbségi diakok
szamara kinalt, valamilyen vilagnyelvet is oktato kétnyelvii modelleket.

Nagy szamban késziiltek feltaro célzattal empirikus kutatasok elsdsorban az Egyesiilt
Allamokban miikdd spanyol-angol kétnyelvii iskoldk korében (Amaral, 2001; Craig,
1996; Giacchino-Baker és Piller, 2006; Lee, 1999; Parkes, 2008; Parkes és Ruth, 2011;
Ramos, 2007; Saucedo, 1997; Shannon ¢és Milian, 2002; Whiting és Feinauer, 2011), ahol
a sziil6k jelentds része a spanyol kisebbségi csoportba tartozott. A spanyol/latin kisebb-
ség dontéseinek hatterében megbtivo okok mellett mas kisebbségek iskolavalasztasa is
fokuszba keriilt az USA kétnyelvil iskolai kapcsan: példaul a kinai (Lao, 2004), koreai
(Ee, 2018), vietnami (Young és Tran, 1999), japan vagy német (Baig, 2011) kisebbsé-
gek révén. Az Egyesiilt Allamokban a kisebbségek nyelvét oktaté kétnyelvii iskolak
esetében az adatelemzés értelmezési keretét jellemzdéen Gardner (Gardner és Lambert,
1972) modellje jelentette, mely az inditékokat két f6 kategoriaba sorolta, megkiilonboz-
tetve az instrumentalis és az integrativ orientaciot. Az instrumentalis tipusba tartozik
példaul a sikeresebb iskolai elémenetel vagya vagy a jobb karrierlehetoségek esélye,
mig a kiillonbozé kulturak megismerése vagy a kisebbség nyelvének tovabborokitése
inkabb integrativnak tekinthet6. A modell Lindholm-Leary (2001) kutatdsa nyoman valt
altalanosan elfogadotta a sziil6i inditékok vizsgalataban, és az amerikai adatok alapjan
elsdsorban a kisebbségi sziilok esetében talaltak jelentdsebbnek az integrativ orientaciot,
a tobbségi sziilok esetében pedig az instrumentalis jelleget. A sziildi nyelvvalasztas
hatterében megbuvo okok vizsgalatakor gyakran alkalmazott modellként jelenik meg a
kutatasokban Spolsky (2004) csaladi nyelvvalasztas (Family Language Policy) modellje
is. Eszerint a modell hdrom eleme — a csaladi nyelvvalasztas ideologiaja, gyakorlata és a
nyelvi fejlédés timogatasa (Schwartz és mtsai, 2013) — alapvetden befolyédsolja nem csu-
pan a nevelési/oktatasi program kivalasztasat, de a gyermek tanulasahoz nyujtott sziil6i
tamogatas mértékét és mindségét is. Ez utobbi, a sziiléi bevonodas kérdéskore a gyermek
tanulasi eredményességével Osszefiiggésben (Butler, 2014; Cooper, 2010; Fantuzzo és
mtsai, 2013; Liu és mtsai, 2020; Ma és mtsai, 2015) fontos aspektusa a sziiléi motivacio
kutatasanak is.

A csalddok dominans nyelvhasznalatanak dimenzidja mellett a kutatdsok mas szem-
pontok figyelembevételét is hangstlyoztak a sziildi motivaciéo mintazatanak feltérképe-
zésekor. Lindholm-Leary (2001) példaul a csaladok szocio6kondmiai statuszat emelte ki,
Parkes (2008) megkiilonbdztette a kdrnyezd €s tavolban lako sziilok csoportjat, Whiting

sty

is tekintetbe vette.
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Az empirikus kutatasok alapjan a sziildi valasztas hatterében altalaban az alabbi célok
bizonyultak a leghangsulyosabbnak:

— kétnyelviiség vagy két nyelven torténd iras/olvasas (biliteracy),

— sikeresebb iskolai elémenetel,

— elényok a kognitiv fejlodésben,

— elénydsebb munkalehetdségek,

— ismerkedés a kulturalis sokszintiséggel,

— rekreacios szempontok (pl. utazas).

Tobb kutatdsban megjelent tovabba a jo elhelyezkedés szempontja (Ee, 2018; Parkes,
2008; Ramos, 2007), valamint a kulturalis tudatossag fontossaga.

E f6 szempontok mellett a lokaciohoz kotédden is jelentkeztek egyedi sajatossagok,
mintazatok.

Az Egyesiilt Allamokban elssorban a kisebbségek esetében jelent meg a csalad/
kozosség nyelvének ismerete, megdrzése, a csalad kultirajanak megismerése. A kisebb-
ségek esetében tovabba fontos szempontot jelentett, hogy megkonnyitette a kommunika-
ciét a tanarokkal az esetlegesen gyengébb angolnyelv-tudasu sziilok esetében.

Izraelben (Nasser, 2011) a palesztin—héber kétnyelvii iskolatipus esetében egyedi
vonasként jelent meg a békés egymas mellett élésre torekvés szempontja, a népek kdzotti
jobb kulturalis megértés, az elditéletek csokkentése. Fontos szempontként azonositotta
tovabba a kutatds a palesztin sziilok korében a mindségibb zsid6 oktatasban vald rész-
vétel lehetdségét, a zsidd sziilok oldalan pedig a kisebb osztalylétszamok jellemzdjét
(Meshulam, 2019).

Az angol nyelvteriileten kiviil az angolt beemeld kétnyelvii nevelés/oktatas jellem-
zOen elitképzésként jelenik meg, és a legtobb esetben tandijfizetéssel jaro lehetdségként
kinalkozik tehetdsebb sziilok szamara. Dos Santos (2019) kutatasaban a koreai sziilok
szamara a magas szintll angoltudas prioritas a nemzetk6zi vagy tengerentali egyetemekre
vald jelentkezés szempontjabdl, illetve expliciten megmutatkozott a sziilok személyes
elégedettsége, jO érzése a gyermek jo kiejtése, magas szintli nyelvtudasa kapcsan: jol
besz¢€lni a nyelvet ,,mend”, és presztizst jelent az ismeretségi korben.

A kutatasok szerint a kétnyelvii oktatast valaszto sziilok tobbsége tisztaban van ennek
az oktatasi modellnek a céljaival, és aktiv segitséget nyljt gyermekének, mely pozitiv
korrelaciot mutat a gyermek nyelvtanulasi motivacidjaval és tanuldsanak eredményessé-
gével (Ramos, 2007; Shannon és Milian, 2002). Ez azokban az esetekben iitkdzik aka-
dalyokba, amikor a szandék ellenére példaul a sziilok alacsony szint{i nyelvtudasa nem
teszi ezt lehetévé (Lao, 2004).

A kutatasok jellemzden a kétnyelvi altalanos iskolakat valaszto sziiléket kérdezték
(esetleg a kozépfoku oktatast is érintve), de nagyon kis szdmban talalunk kozottik 6vo-
dai kozegre vonatkozo elemzéseket. Ezek kozott is megjelennek az Egyesiilt Allamokban
kisebbségi nyelveken is neveld intézmények (Amaral, 2001; Lao, 2004), de talalunk
mas foldrészeken is vizsgalatokat, példaul Izraelben (Schwartz és mtsai, 2013), Torok-
orszagban (Tavil, 2009; Tavil és Isisag, 2008), Tajvanban (Lin és Chen, 2016; Shang ¢és
mtsai, 2007), Kinaban (Yin és mtsai, 2016), Omanban (Tekin, 2014) vagy Szerbidban
(Prosi¢-Santovac és Radovi¢, 2018). Ez utodbbi csoporton belill az izraeli vizsgalat kivé-
telével, mely az orszag két hivatalos nyelvén — héberiil és arabul — neveld dvodai kont-
extussal késziilt, minden esetben az orszag hivatalos nyelve és az angol mint vilagnyelv
kettdsén folyt a kora gyermekkori nevelés/oktatas.

Mig Torokorszagban és Tajvanon, Magyarorszaghoz hasonloan, hivatalosan az alta-
lanos iskola harmadik osztalyatol tanitanak idegen nyelvet, a sziil6i igényekre reagalva
egyre nagyobb szamban inditanak kétnyelvii 6vodai programokat, sok esetben tandijért.
Ezzel szemben Omanban példaul az oktatasi szektor gyorsan valaszolt a globalizalodo
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vilag hatasara keletkez6 tarsadalmi igényre, és az angolnyelv-tudast a vilagra nyilo
ablakként tekintve szdmos 6voda kinal kétnyelvii programot (Tekin, 2014). Kinaban az
iskolai nyelvtanitas hatékonysagaval szembeni elégedetlenség hivja életre egyre nagyobb
szdmban az dvodai angol nyelvi programokat (Na, 2016).

Az 6vodai kontextusban nem angol nyelvteriileten végzett vizsgalatok egybehang-
zoan tiikrozték, hogy a sziil6k szamara prioritast jelent a gyermekiik magas szintii ide-
gennyelv-tudasa, melynek megkezdéséhez az 6vodai nyelvelsajatitast idealis eszkdznek
tekintik. A szlildk egybehangz6 véleménye szerint a minél korabbi kezdés egyértelmii
elényt jelent a gyermekek szamara (Lin és Chen, 2016; Tavil és Isisag, 2008). Minden
ovodai kozegben végzett kutatdsban rendkiviil hangsulyos szerepet kapott a sziiloi
motivacid tekintetében az erds versenyt jelenté munkaerépiacon az angolnyelv-tudas
jelentette elony. Megjelent a gyermekek onbizalmanak és kommunikacios készségének
fejlodése is (Tavil, 2009), valamint a kulturalis sokszinliséggel valé korai ismerkedés
lehetdsége (Tavil és Igisag, 2008).

Az 6vodai kdzegben végzett sziildi motivaciot kutatd vizsgalatok is feltartak helyhez
kapcsolodo egyedi sajatossagokat. A tajvani kultirdnak példaul szerves része a komplex
nyelvi kontextus, a sziil6k tobbsége is soknyelvii, gyermekkoruk 6ta beszélnek mandarin,
hakka ¢s tajvani nyelven, tehat sajat tapasztalatuk a gyermekkori nyelvelsajatitas haté-
konysaga ¢és sikeressége. Minthogy az orszagban az angol mar masodik nyelvnek sza-
mit, rendkiviil fontosnak tartjak a sziilok, hogy a gyermekiik magabiztosan és helyesen
hasznalja a nyelvet els6sorban azért, mert a tajvani felndttek félénkek megszolalni angol
nyelven tarsasagi helyzetben (Lin és Chen, 2016).

A kutatasok viszonylag kis szama angol nyelvteriileten kiviil esé orszagokban és 6vo-
dai kontextusban tovabbi empirikus vizsgalatok sziikségességét jelzi a témaban, mely-
nek jelentségét tovabb emeli, hogy Magyarorszagon a lakossag idegennyelv-tudasa
az Eurdpai Unid orszagaihoz viszonyitva messze az atlag alatt marad (a legalabb egy
idegen nyelvet beszéld felndttek szazalékos aranya az EU-orszagokban atlagosan 68%,
mig Magyarorszagon 37%)3.

A Kkutatas
A kutatasi kerdések

A feltaré empirikus kutatas az alabbi kérdésekre kereste a valaszt:
1. Miért valasztottak a sziil6k az adott intézmény kétnyelvii programjat gyermekiiknek?
2. Milyen elvarasaik vannak a programmal szemben?

A két kérdésre adott sziildi valaszokat el6szor kiilon elemezziik, majd dsszefiiggéseiben
értelmezziik.

A kutatas kontextusa

A vizsgalat mintajat harom budapesti, onkormdnyzati fenntartast 6voda kétnyelvii
csoportjaiba jard gyermekek sziilei jelentették. A harom intézményben ugyanaz a vallal-
kozas miikodteti a kétnyelvii programot, a szektorban alacsonynak szamit6 tandij ellené-
ben. Az intézményekben magyar egynyelvii csoportok is talalhatoak, és elsésorban a kor-
zetes gyermekek nevelését végzik az dvodak, de a magyar szabalyozasnak megfeleléen

3 24-64 év kozotti felnott lakossag korében végzett felmérés alapjan. Eurostat, 2016. https://ec.europa.eu/
eurostat/statistics-explained/index.php/Foreign _language skills_statistics
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a fennmarado helyekre korzeten kiviili gyermekek is jelentkezhetnek. A vallalkozas
programja jelenleg harom 6vodaban 15 csoportban miikodik. Az 1. dbran lathato, hogy
a programban részt vevd gyermekek szama a vizsgalt id6szakban, 2015 és 2019 kdzott
csaknem kétszeresére nott.

2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019

1. abra. A kétnyelvii programban részt vevé gyermekek szama 2015 és 2019 kozétt évenkénti bontasban

Anyanyelvi lektor biztositja az angol nyelvi kornyezetet a csoportokban 8.00—13.00
oraig, bemeritéses modszerti, erds hatékonysagl (Baker, 2011) kétnyelvii neveléssel az
egy személy — egy nyelv médszert kvetve. A magyar Ovodai Alapprogramra épiilé tan-
tervbe épitett jaték- és élményalapu nyelvelsajatitas modszerével dolgoznak.

A kutatasi modszer és minta

A kutatas online anonim kérddéives felméréssel késziilt. A kérddiv linkjét a kétnyelvii cso-
portokba jard gyerekek sziileinek kikiildtiikk e-mailben a nyari sziinetet megel6z6 hetek-
ben, és a program beallitasai biztositottak, hogy a kitdlté e-mail-cime és személyazonos-
saga ne jelenhessen meg a beérkezett valaszokban, csak arrol érkezett informacio, hogy
melyik csoportba jar a kisgyermek. Eredetileg a kérdoiv 14 kérdést tartalmazott, melyek
annak feltarasara iranyultak, hogy miért valasztottak a sziilok a programot gyermekiik
szdmara, milyen elvardsaik vannak a programmal szemben, illetve, hogy mennyire elé-
gedettek a mindennapokban megvalosuld kétnyelvii neveléssel, az 6vodapedagdgusok
munkajaval. Jelen tanulmanyban a kérddiv két kérdésére (lasd késébb) érkezett valaszok
feldolgozasara ¢s értelmezésére keriil sor.

A kérdéiv valaszait négy egymast kovetd évben (2016-2019) elemeztiik. A négy év
alatt 4j 6vodak kapcsoldédtak be a programba, melyekben 11j csoportok indultak, igy a
valaszaddk szama is folyamatosan novekedett. A kitdltés anonim és onkéntes volt, igy
az egymast kdvetd években sor keriilhetett arra, hogy ugyanazok a sziilok tobb tavasszal
is kitoltotték a kérddivet, de az anonimitas folytan errél nem sziiletett adat. A kitoltok
szamat az 1. szamu tablazat mutatja.
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1. tablazat. A sziildi kérdoiv kitoltéinek szama évenkénti bontdasban.

Ovodak szama | Csoportok szama | Valaszadék szima
2016 1 7 57
2017 2 10 94
2018 3 13 120
2019 3 15 201
Osszesen 472

A tablazatbol lathato, hogy Osszesen 472 darab kitoltott kérdbiv érkezett vissza, de
minthogy a gyermekek jellemzden 3-4 évig jarnak az 6vodaba, igy ez nem 472 sziilé
véleményét jelenti, hanem 472 darab kitoltott kérddivet.

Eredmények
Mieért valasztjak a sziilok a kétnyelvii ovodai programot?

A kérddiv ezen kérdése tizenegy valaszlehetdséget ajanlott fel a kitoltok szamara (lasd 2.
tablazat), illetve feliiletet biztositott sajat megfogalmazasu valaszokra is. A valaszadok
maximum harmat vélaszthattak a felajanlott lehetdségek koziil. A kérdés megvalaszolasa
kotelezd volt a kérddivben vald tovabblépéshez, igy a valaszadok szama megegyezik a
teljes minta elemszamaval (lasd 1. tablazat). A 2. tablazatban lathato, hogy a vizsgalt
években a kitoltok hany szazaléka jelolte meg az egyes allitasokat a dontése hatterében

allé indokkeént.

2. tablazat. A valasztas okait vizsgadlo kérdés valasztasi lehetségei és

a megjeldlt valaszok szazalékos aranya az dsszes kitoltés csékkend sorrendjében

2016 | 2017 | 2018 | 2019 | OSSZESEN
2. lz\}ESGZITI?Ei?E]])Jl]E ];LVARASOKNAK VALO | o0 | 3gon | 4706 | 34% .
3. EZ AKORZETES OVODANK 23% | 21% | 23% | 20% 22%
4. AJANLOTTAK, DICSERTEK 16% | 15% | 26% | 22% 20%
5. % ;\;ODA NEVELESIPROGRAMIJA | 00 | 100 | 5000 | 180 .
vt aovom | o] 1o [0 oo [ 1o
7. TESTVER IS IDE JART/JAR 25% | 10% | 10% | 16% 15%
et
9. KOZEL VAN A MUNKAHELYHEZ 9% | 2% | 5% | 8% 6%
10. ANGOL NYELVU CSALADTAG 7% | 5% | 7% | 3% 6%
11. OVODAPEDAGOGUS MIATT 1% | 4% | 3% | 4% 3%
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Leghangsulyosabb szempontként a kés6bbi tovabbtanulas megalapozasa jelent meg,
a valaszadoknak tobb mint a fele megjelolte, illetve az dsszes kitdltés 60%-aban meg-
jelolték; ez az érv majd a programmal szembeni elvarasokban is hangsulyos szerepet
kap, ahogy a masodik kutatéasi kérdés adatelemzésekor bemutatjuk. A valasztas masodik
legfontosabb indoka a sziil6k korében a 21. szézadi elvarasoknak valdé megfelelés volt.
A valaszadoknak csaknem a negyede fontos érvként azonositotta, hogy az intézmény a
korzetes 6vodajuk, ami azt jelzi, hogy bar a sziilok hajlandoak fizetni az angolos prog-
ramért, de fontos szamukra, hogy ez a szolgaltatds abban az dnkormanyzati fenntartast
intézményben miikddik, ahova korzetileg is tartozik a gyermekiik. A korzetek kialakita-
sédnak szempontja egyuttal a lakohelyhez valo kozelség szempontjat is magaban foglalja.
A program népszerliségének novekedését jelzi a novekvd gyermeklétszam mellett az a
tény is, hogy évrdl évre tobb sziild jelolte meg érvként azt, hogy ajanlottak, dicsérték
a kétnyelvii programot. Egyértelmi vonzer6t jelent a sziilok szamara az 6voda nevelési
programja is, illetve dsszességében a kitoltok 18%-a allitotta, hogy az 6voda bemutat-
kozasa a nyilt napon olyan pozitiv benyomast tett rajuk, hogy megerdsitette a valaszta-
sukat. Ezek az eredmények tovabbelemezhetdek voltak a harom intézményt almintaként
tekintve, de jelen tanulmanyban erre nem tériink ki, mert ennek a vizsgalatnak a fokusza-
ban a kétnyelvii program sziildi értékelése all, nem az egyes ovodak egyedi jellemzdi.
A 2. dbran lathato, hogy az emlitett hangsulyos érvek feltiing kiugrasok nélkiil, hasonlo
aranyban jelentek meg a kérdéivekben az egymast kovetd években.
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2. abra. A sziilék valasztasanak szempontjai évenkénti bontasban

A testvérek egy ovodaban torténd elhelyezése egyrészt kényelmi szempont, masrészt utal
a sziilok elégedettségére is. A kiilfoldre koltozés lehetdsége nem jelenik meg meghata-
rozo6 szempontként, ugyanakkor a szandék hatarozottan latszik minden évben.

A megadott valaszlehetdségek mellett néhany sziil6 sajat érvet is megfogalmazott, a 3.
tablazatban lathato ezek mennyisége és a tartalmuk alapjan felallitott kategoriak.
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3. tablazat. A megadott valaszlehetiségen feliili, ,,sajat” valaszok mennyisége kategorianként

2016 | 2017 | 2018 | 2019

El:ZEllI’li. kotodés/ ’ ) ) |
szimpatia

Sajat munkahely 1 - - -
Angol nyelvi kornyezet - 5 6 6
Plusz pedagogus - 3 - 3
,»Szlirt” csoport - - 1 1
Osszesen 3 8 7 11

Az érzelmi kotddés kategoria azokat a megjegyzéseket gytjti, amelyek pozitiv érzelme-
ket fogalmaznak meg az 6vodaval szemben, feltehetden a kordbbi testvér révén ismerve
mindazokat a kijelentéseket, amelyek az angol nyelv jelenlétére utaltak a csoportban,
hiszen a kétnyelvli 6vodai nevelés jelen pillanatban kevés 6vodaban elérhetd, mégsem
ez az egyetlen indoka a sziilok valasztasanak. Ebben a kategoriaban kapott helyet példaul
a ,,nyelvtanulds lehetésége miatt”, a ,,sziiletése ota kétnyelviien neveljik” vagy ,,a két-
nyelvil kdrnyezet személyiségfejlesztd hatdsa miatt” érvek, illetve tobb emlités torténik
arra vonatkozdan is, hogy az angol lektor anyanyelvi besz¢ld. Ez utobbi megjegyzés
arra utal, hogy mas o6vodak kétnyelvii programjaiban sok esetben angolul is besz¢ld
magyar pedagdgusok dolgoznak, és az anyanyelvi lektor személye szempont lehet a
sziil6i valasztasban. A szakirodalomban nem emlitett magyar sajatossagként jelenik meg
a ,,plusz pedagdgus” kategoriaja, ami a program jellemzdjeként a magyar 6vodapeda-
gbégusokon feliil egy allando felndtt jelenlétét és munkajat biztositja a csoport életében.
Az anyanyelvi lektor, aki reggel nyolc 6ratdl a csendes pihendig folyamatosan jelen
van a csoport életében, a sziilok szempontjabol rendkiviili értéket jelent a gyermekre
iranyulo figyelem ndvekedése révén. A ,,szlirt csoport” kategoria megnevezése arra utal,
hogy a valaszado sziilok a tandijfizetés révén igyekeznek biztositani gyermekiik szamara
az altaluk elitnek tartott kdrnyezetet, vagyis a szociodkondmiai €s/vagy szociokultura-
lis hatrannyal érkezé gyerekektdl ,,megsziirt” csoportot: ahogy a sziilok fogalmaznak:
,,biztositott a kisebb roma arany”. Ez a sajatossag kiillonds ellentmondasban van a mas
kultarak felé nyitast szorgalmaz6 sziil6i motivacioval: az ilyen értelemben elit oktatast
valasztd sziilok az izgalmas ,,mas” kultirakba nem értik bele a roma kultarat. Bar mind-
Ossze két évben jelenik meg a kitdltésben egy-egy fovel ez az allaspont, ami raadasul az
anonimitas folytan lehet ugyanannak a sziilonek is az egymast kdvetd években megis-
mételt véleménye, mégis meg kell emliteni ezt az igényt is, mert ez a szegregalt oktatas
felé iranyul6 6haj sajnos nem példa nélkiili Magyarorszagon.

Mit varnak a sziilok a kétnyelvii programtol?
A kérddivben erre a kérdésre mindenképpen sajat valaszt kértiink megfogalmazni a

valaszadoktol. A kérdésre nem volt kotelez6 valaszt adni, igy néhany sziilé nem fogal-
mazott meg sajat valaszt, a 4. tdblazatban lathat6 a valaszok szama.
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4. tablazat. A kérdést megvalaszolo kitoltok szama évenkénti bontasban

2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen
A kérdéiv kitoltdinek szama 57 94 120 201 472
A kérdést megvalaszolok szama 54 89 116 194 453

A valaszok hossza és komplexitasa a néhany szotol egészen a rovid bekezdésig terjedt,
ezért az adatfeldolgozas soran a tartalmi elemeket kerestiik és soroltuk csoportokba, majd
a csoportokat nagyobb kategoriakba. Példa egy komplex valaszra:

»dzeretném, hogy gyermekemnek ne legyenek gatlasai, ha idegennyelvii kornye-
zetbe kertl, teljesen természetes legyen szamara, hogy mas nyelven kommunikal
masokkal még akkor is, ha adott esetben magat a nyelvet nem ismeri teljesen. Nem
gondolom, hogy kikeriilve az 6vodabol beszélni fog angolul, de a tovabbiakban
sokkal koénnyebben fogja megtanulni a nyelvet. Illetve fontos, hogy a gyerekek
agya egyik pillanatrdl a masikra at tud valtani egyik nyelvrdl a masikra, és ez kihat
az ¢let minden teriiletére is, ami csak elonyiikre fog valni.”

Azokat a valaszokat, amelyekben tobb tartalmi elem is megjelent, szétbontottuk, és az
elemeket kiilon-kiilon a megfeleld kategériakba soroltuk. Hat nagyobb kategoriat kiilo-
nitettiink el, majd ezeken beliil alcsoportokat képeztiink az elvardsok jellege mentén.
A kategoriak €s a csoportok, illetve a besorolt tartalmi elemek szdma a négy év adatait
Osszesitve az 5. tablazatban lathato. Az egyes kategoridkba az egymastol egyértelmiien
elvalaszthato elemeket soroltuk, mint példaul a nyelvtudasra vagy a jatékos modszerekre
vonatkozo elvaras. Az alcsoportok esetében ugyan kevésbé markansak a hatarvonalak,
de torekedtiink a kiilonalloé csoportok kialakitasara az elvarasok fokusza mentén, hogy
az arnyalatok lathatova valjanak. igy keriilt példaul kiilon csoportba a nyelvtudas alapjait
reméld, illetve a késébbi nyelvtanulas megkonnyitését célzo kivansag.

5. tablazat. A ,, Mit varnak el a kétnyelvii programtol?” kérdésre kapott vailaszok tartalmi
elemeinek szama csoportonként és évenként az egyes kategoriakban

| 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen

1. Nyelvtanulas

Nyelvtanulas alapjai 12 32 15 31 90
Konnyitse meg a nyelvtanulast 3 8 11 16 38
Nyelvismeret megorzését - 2 2 3 7
Nyelvtudast, nyelvi alapokat 18 17 23 26 84
2. Nyitottsag, pozitiv attitiid mas nyelvek, kultarak felé
Természetes legyen az idegen nyelv 11 23 28 17 79
Szeresse meg az idegen nyelvet 8 9 6 11 34
Viljon nyitotta mas nyelvek, kulturak felé 8 14 24 19 65
3. Korai kezdés, jatékos nyelvelsajatitas
Minél korabbi kezdést/nyelvelsajatitast 3 2 2 8 15
Jatékos tanulast 10 10 13 19 52
Innovativ pedagégiai modszert 3 - 4 - 7
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| 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Osszesen

4. Anyanyelvi kérnyezet

Angol nyelvi kérnyezetet - 3 8 7 18

Anyanyelvi pedagogust 1 4 11 6 22

Helyes kiejtést 3 4 11 8 26
5. Készségfejlesztés

Készségfejlesztés, személyiségfejlesztés 1 2 12 8 23

Magabiztossagot idegen nyelvi kézegben - 4 12 19 35
6. Egyéb

Jovobeli lehetéségeket - - 1 1 2

Nyelvi készségek feltarasat - - 2 - 2

Az bsszes Kategoéria egyiittesen 81 134 185 199 599

Nyelvtanulas

Az adatelemzés a leggyakrabban emlitett tartalmi elemként olyan nyelvi alapok meg-
szerzését azonositotta, melyre késobb az iskolai nyelvtanulas épithet. Ehhez szorosan
kapcsoladik a kés6bbi nyelvtanulas megkonnyitését célzo sziildi szandék, mely a kialaki-
tandonak tartott gyermeki motivaciéo megjelenése okan valt kiilon alcsoportta — a nyelvi
alapok megszerzését azért tartja fontosnak, hogy ezaltal konnyebb legyen az iskolaban a
nyelvtanulds a gyermek szamara (lasd 5. tablazat). Példak a sziilék valaszaibol:

. Konnyebben sajatitsa majd el az angolt a késébbiek folyaman. Alljon r a fiile és
az agya...”

,,Késdbb konnyebben tanulja mind a nyelvet, mind a gondolkodasmodot™
Az 5. tablazatbol leolvashatd, hogy a sziilék a masodik leghangstlyosabb elemként a
nyelvtudast, a nyelvismeret megszerzését irtadk, melynek szintjét az 6vodaskor végére
meglehetdsen kiilonbdzden jeloltéek meg. A sziildi elvarasok széles skalan mozognak: a
néhany szavas szokincstdl az erds nyelvtudasig. Példak a sziil6k valaszaibol:

,.Esetleg értsen is par szot, alapszinten tudjon valaszolni kérdésekre”

,,Oriilnék, ha minél tobb verset, szot, kifejezést megtanulna”

,Hogy gyermekiink a kordanak megfeleld szinten, nagyjabol készségszinten kom-

munikaljon angol nyelven, megértse, amit mondanak neki, és témondatokkal,

szavakkal megértesse magat a nyelven.”

,,Beszéljen angolul is folyékonyan”

Kétnyelviiség kialakitasa”

Néhany sziil6 a gyermek kiilfoldon vagy a kétnyelvii csaladban megszerzett angoltudasat
kivanta szinten tartani és fejleszteni a kétnyelvii program révén.
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Nyitottsag, pozitiv attitiid mas nyelvek, kultarak felé
A masodik leghangsulyosabb kategoériaként a sziil6i motivacio tekintetében a mas nyelvek,
kultarak felé iranyuld nyitottsdgot és pozitiv attitidot azonositottuk (lasd 5. tablazat).

A sziilék masodik leghangstlyosabb elvarasa arra iranyul, hogy a gyermek természe-
tesnek tartsa az idegen nyelvi tarsalgast, kdzeget, és valjon nyitotta, érdekl6dévé mas
nyelvek, kultarak felé. A sziilék nagy része azt varja a programtol, hogy a gyermeke
szamara természetes, otthonos legyen az idegen nyelvi kozeg, sét sokan kifejezetten azt
szeretnék, ha a gyermekiik megszeretné azt — a szeretet sz6 expliciten megjelent a vala-
szokban. Példék a sziil6k valaszaibol:

,Legyen szamara természetes, hogy nem csak magyarul lehet beszélni”

,,Hogy megbaratkozzon az angol nyelvvel”

,Megszeresse az angolt a gyermekem”

»Szeretném, ha elsd kézbdl tapasztalna, hogy mas nyelv is 1étezik a sajatjan kiviil.”

»A gyermekem jol érezze magat idegen nyelvil kornyezetben”
Az angol nyelvi kozeggel egyrészt kifejezetten az angol nyelv és kultura irant kivanjak a
szUilok nyitotta tenni gyermekiiket, de sokan altalanossagban is az idegen nyelvek és mas
kultarak iranti érdeklédést szeretnék felkelteni a gyermekben. Kifejezett célként jelenik
meg a multikulturalis nevelés, az elfogadas, a tolerancia és a széles latokor igénye. Pél-

dak a sziilok valaszaibol:

,lermészetes legyen neki, hogy masok mas nyelven beszélnek, és lehet hozzajuk
kapcsolddni, ha mi is megtanuljuk a nyelviiket.”

»A gyermekben nyitottsag és fogékonysag kialakitasa az angolra és ezaltal mas
idegen nyelvekre”

,,Nyitotta, elfogadova és érdekl6ddve valjon mas orszagok, kultarak irant.”

»Kinyissa a vilagot a gyerekem szamara, lassa a sokféleséget, tanuljon mas kulti-
rakrol, nyitott és kezdeményez6 legyen.”

,,Qyerekem nyitott, elfogado, széles latokort kisemberré valjon.”
,»A gyerekek multikulturalis nevelését”
»Hogy a gyerekek elfogadobbak, nyitottabbak legyenek a soksziniiség irant”
,»A nyelvi és vilagnézeti nyitottsagot”
Korai kezdés, jatékos nyelvelsajatitas
A sziil6i valaszokban a harmadik leghangsulyosabb elemnek a jatékos modszer alkalma-

zasa bizonyult. A sziil6k szdmara fontos szempontot jelent, hogy a gyerek minél hama-
rabb, vagyis mar évodaskorban taladlkozzon az idegen nyelvvel, de ezt elsdsorban azért
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tartjak kivanatosnak, mert a gyermek ¢életkoranak megfeleld, jatékos formaban torténik a
nyelvi készségfejlesztés (lasd 5. tablazat).

Az innovativ pedagdgiai mddszerben azt tartjdk a legidedlisabbnak, hogy jaték koz-
ben, kellemes hangulatban, direkt eréfeszités nélkiil szerzi meg a gyermek az 1 tudast,
sajatit el 0j képességeket. Sok valaszban megjelenik a teherként, gyotrelemként abra-
zolt iskolai nyelvtanulas szembehelyezése a nyelvvel valo élményszert ismerkedéssel.
A valaszokbol lathato, hogy a sziilok a sajat kellemetlen iskolai élményeiktdl igyekeznek
meg6vni gyermekiiket, ezért szeretnék szamukra megkonnyiteni a kés6bbi nyelvtanulast.
Példak a sziilok valaszaibol:

,Minden megkdotés nélkiil, jatékosan tanulja a nyelvet”
,»Ne olyan rendszerben tanuljon, ahogy régen tanitottak a nyelveket”
,,Nem szeretnék kinlodos nyelvelsajatitast a gyermekemnek™
,»Azt, hogy jatszas kozben észrevétleniil’ tanulhasson angolul a gyerekiink”
,»A mindennapi tevékenysége soran sajatitson el tudast”
,,Természetes modon sajatitsa el az angol nyelvet, ne magolassal.”
»Szerintem, amit ebben a korban *magara szed’, az 6rok élet. De kifejezetten nem
akartunk olyan helyet ahol angolt "tanitanak’. Ezzel a modszerrel tigy sajatitja el az
angol hangokat, szavakat, kifejezéseket, ahogy a magyart.”
Idegennyelvi kérnyezet
A sziilok azt varjak a programtol, hogy a gyermekiik a teljes délelottdt idegen nyelvi
kdzegben toltse, ne csupan egy-egy foglalkozas vagy jaték idétartama alatt talalkozzon
az angol nyelvvel (lasd 5. tablazat).

A tobbség szamara az is fontos szempont, hogy ezt a kdrnyezetet anyanyelvi peda-

gbgus teremtse meg az 6vodaban, elsdsorban azért, hogy a gyermek a helyes kiejtést

sajatitsa el, ne akcentussal tanuljon meg angolul beszélni. Példak a sziil6k valaszaibol:

»Szeretném, ha a gyermekeim életének és mindennapjainak része lenne az angol
nyelv is.”

»Szeretném, ha a gyermekem megismerkedne az angol nyelvvel, és indirekt médon
beépiilne a mindennapjaiba”

,,Gyermekem anyanyelvii kiejtéssel talalkozzon elészor az angol szavakkal”
,»~Angol hangok megfelel kiejtésének elsajatitasa az anyanyelvi lektoroktol”
,,Ne hunglish akcentust halljon el8szor egy magyar anyanyelvii nyelvtanart6l”
,,Minél tobb tevékenységben az idegen nyelv megjelenését”

»Qyerekem kozvetlen napi kapcsolatban legyen egy angol anyanyelvii személlyel”
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Készségfejlesztés

A kérddéivre adott valaszokban egyértelmiien megfogalmazodnak olyan elvardsok is a
sziilok részérdl, melyek egybecsengenek a nemzetkdzi kutatdsok tapasztalataival: az
idegen nyelvvel vald ismerkedés a gyermek altalanos személyiség- és készségfejlodésére
is jotékony hatassal lesz (lasd 5. tablazat).

A valaszok nem fogalmaznak meg konkrét fejlddési teriileteket a nyelvi és kommuni-
kacios készségeken kiviil, inkabb arra utalnak, hogy bar a sziilok tudataban kissé korvo-
nalazatlan kép ¢l ezeknek az elonydknek a természetérdl, mégis meg vannak gyézddve a
1étezéstikrdl. Példak a sziilok valaszaibol:

»Fejlessze a gyermekem személyiségét, gondolkodasat.”

»A gyerek talalkozzon azzal a helyzettel, hogy vannak mas nyelven kommuni-

kalé emberek is, és sajatitsa el, hogyan lehet alkalmazkodni egy ilyen helyzethez,

miként lehet a felmeriilé problémakat megoldani.”

,,Ez kihat az ¢let minden teriiletére is, ami csak elényiikre fog valni.”

»Anyanyelven kiviili kommunikativ készség fejlesztését.”

»Nyelvi készségek elsajatitasat”
Egy clvaras azonban hatarozottan megjelenik a készségfejlesztés teriiletén, ez pedig a
magabiztossag idegen nyelvi kdzegben. Az idegen nyelven valéo megszolalas kapcsan
érzett felnott/sziiloi félelmek, gatlasok jelennek meg a valaszokban, melyek megtapasz-
taldsatol szeretnék a sziilok megdvni a gyermekiiket. A szohasznalat egyértelmiien arra
utal, hogy a sziil6k sajat negativ élményei is megjelennek a megjegyzésekben. Példak a
szlilok valaszaibol:

,»INe j0jjon zavarba, ha angol beszédet hall, még akkor se, ha nem érti meg pontosan.”

,,Oriilnék, ha nem esne a gyermekem kétségbe, ha valaki mas nyelven sz6l hozza.”

,»Az idegen nyelven kommunikalas okozta gatak feloldasat.”

,,Hogy ne érezze magat feszélyezve, ha angolul kell megszolalni”

»Merjen megszo6lalni ugy angolul, hogy ne a szabalyokat futtassa az agyaban,
miel6tt megszolal.”

,»A késobbiekben batran tudjon angolul megszdlalni, ne legyen benne semmilyen
gatlas, mint az gyakran érezhetd sok felnétt esetén, hogy hiaba tudja az adott sza-

vakat, mégsem meri mondani.”

,Hogy meg tudjon majd szdlalni egy masik nyelven. Méris irigyeljiik tdle ezt a
batorsagot :)”
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Egy¢b

Négy tartalmi elem 6nall6 csoportot képez, de nagyobb kategoridba nem volt besorolhatd
(lasd 5. tablazat).

A szakirodalomban nagy hangsulyt kapott a nyelvtudas révén kitarulo jovobeni lehet6-
ségek szempontja, ez a magyar mintan azonban expliciten minddssze két valasz esetében
jelent meg. Két kitoltd pedig azt varta a programtol, hogy jobban megismerhessék altala
a gyermek képességeit és érdeklddését: arra szamitanak, hogy igy mar a korai években
megtudhatjdk, van-e a nyelvek irdnt fogékonysaga a gyermeknek. A sziil6k valaszai:

,Hogy kideriiljon, a kislanynak van-e érzéke, érdeklddése az idegennyelv(ek) irant,
érdemes-¢ a késobbiekben a nyelvtanulasra/tanitasra helyezni a hangsulyt.”

,,Hogy kideriiljon a lanyomat érdekli-e a nyelvtanulas és ezen beliil az angol nyelv”’

Osszegzés

A kérddivet kitolto sziilok jelentds része a késébbi tovabbtanulas megalapozasa miatt és a
21. szazadi elvarasoknak valdo megfelelés céljabol valasztotta gyermeke szamara a korai
kétnyelvii nevelést. A kérddivre adott valaszok azt mutatjak, hogy a sziilok sok tertileten
szdmitanak eldnyokre gyermekiik fejlédésében annak kovetkeztében, hogy kétnyelvii
kornyezetben tolti 6vodai mindennapjait. A korai kétnyelvii neveléstl remélt elonyok
sok valaszban komplexen megfogalmazodnak:

,,Azt szeretném, hogy gyermekem természetesként élje meg az angol nyelv (és mas
idegen nyelvek), illetve az ezen beszéld emberek 1étezését, kedvet érezzen a nyelv
elsajatitasahoz, nyitott legyen a mas nyelven besz¢ldk felé és sikerélménye legyen
az elsé kapcsolatteremtési probalkozasaival. Fontos szamomra, hogy a pontos,
anyanyelvi kiejtés, hanglejtés, nyelvtani szerkezet, stb. épiiljon be passziv tuda-
saba, ami lehetévé teszi az angol nyelv mihamarabbi megértését és megkdnnyiti
majd szdmara a kés6bbi nyelvtanulast.”

A nemzetkozi kutatdsi eredmények tiikr6z6dnek a magyar mintan is, de 0j szempontok
is mutatkoznak. A korai kezdés igényében (Lin és Chen, 2016; Tekin, 2014) egyarant
megjelenik az instrumentalis és az integrativ motivacié (Gardner és Lambert, 1972;
Lindholm-Leary, 2001), bar a tobbségi magyar nyelvi beszélokbdl allo csoport kovet-
keztében kissé mas hangsullyal. A sziilék szdmara a legfontosabb prioritast a nyelvi
alapok megszerzése jelenti (Giacchino-Baker és Piller, 2006; Lopez, 2013; Parkes, 2008;
Ramos, 2007; Shannon ¢és Milian, 2002; Whiting és Feinauer, 2011), de ez kevésbé a
jovobeni felnétt élet lehetdségeinek igénye szempontjabol értelmezddik, sokkal inkabb
az iskolai nyelvtanulast szeretnék megkdnnyiteni vele (Na, 2016). Az anyanyelvi besz¢ld
biztositotta nyelvi kozegtdl a korai életkorban a sziilok a helyes kiejtés elsajatitasat remé-
lik (Dos Santos, 2019). A sziildi valaszokban hangsulyosan jelenik meg a motivacios
¢és érzelmi szempont is: azt kivanjak, hogy gyermekiik megszeresse az idegen nyelvet,
megbaratkozzon vele, illetve, hogy legyen 6nbizalma az idegen nyelven megszdlalashoz
(Tavil, 2009). A ,,ne ijedjen meg”, ,,ne féljen”, ,ne legyenek gatlasai” tipusti megfo-
galmazasok a mindennapokbol vett sziildi tapasztalatokra is utalhatnak (Lin és Chen,
2016): a sziilok szamara fontos, hogy gyermekiik idegen nyelvi beszélové valjon, és ugy
vélik, ehhez a nyelv iranti pozitiv attitiid jelentheti a kulcsot. Az idegen nyelvvel valo
baratkozas a vizsgalatban részt vevo sziilok tobbsége szamara magaban foglalja az eltérd
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kulturak felé nyitast is, mely elem szintén

megjelenik a nemzetkdzi kutatdsokban is o P _
(Tavil és Isisag, 2008). A magyar ovodai 1 11€7M2eik0Zi Rutatdsi eredme-

rendszer és a program sajatossagai folytan nyek tiikrézodnek a magyar
az anyanyelvi lektor személyében a szillék  mintdan is, de 1ij szempontok is

}ehetc’irséget’ lé}tnak arra, hogy.a tobb felnétt mutatkoznak. A korai kezdés
jelenléte révén megnovekedjen a gyerme-

kiikre forditott figyelem. igényeben (Lin és Chen, 20106,
Tekin, 2014) egyardnt megjele-
nik az instrumentdlis és az
integrativ motivdcio (Gardner
és Lambert, 1972; Lindholm-

Tanulmanyunkban a sziiléi célok osszete-  Leary, 2001), bar a t6bbségi
voinek feltarasat célzd kisvolumeni kérdoi- magyar nyelvi beszélokbdl dllo

ves vizsgalat eredményeit ismertettiik. Vizs- 3 P o
galatunk elsddleges célja a sziil6k oktatasi csoport Rovetkezteben Risse mds

bevonddasa (involvement) kutatésénak kon-  hangsiillyal. A szill6k szdamdra
cepcionalis el6készitése, a bevonodas egyik a legfontosabb prioritdst a

elemének, a kO}‘aylnl’naS(’)d’lk nyelvt'flnulags:fll nyelvi alapok megszerzése
kapcsolatos sziil6i elvarasoknak és attitii-

Konkluzio, a vizsgalat korlatai
és tovabbi feladatok

doknek a feltarasaval. Jelenti (Giacchino-Baker és
Jelen irasunkban a korai nyelvoktatas Piller, 20006, Lopez, 2013;

értékelésére ¢és az azzal kapcsolatos sziil6i Parkes, 2008; Ramos, 2007;

elvarasokra helyeztiik a hangsulyt, mikdzben Shannon és Milian, 2002

a kérdés relevanciajat széleskorii nemzetk6zi o i )
kutatéasi eredményekre timaszkodva, a hazai Whiting és Feinauer, 2011), de
kora gyermekkori nyelvtanulast érinté kont- ez kevesbé a jovobeni felndott

extusban egyediilallo részletességgel mutat- 57,4 lehelbségeinek igénye szem-

tuk be. o e s g
Eredményeink lehetéséget nyujtanak pontjabol ertelmezodik, sokkal

arra, hogy a korai nyelvtanulassal kap- 72Rabb az iskolai nyelvtanuldst
csolatos hazai sziiloi ismeretek, attitidok  szeretnék megkdnnyﬁeni vele
és eluvarasok tarta’lmarrol 1smer’etek’et sze- (Na, 2016).

rezzlink. A kutatds harom intézményben

miik6dd egyazon programba jard gyerme-

kek sziileinek elvarasait vizsgalta, ezért a

jovoben egy szélesebb mintavétel komplexebbé tehetné a sziil6i elvarasokrdl alkotott
képet. Tovabbi arnyaldsra adna lehetdséget a sziiléi minta alcsoportokra bontasa olyan
szempontok mentén, mint példdul a szociokdndmiai statusz, lakohely, iskolazottsag
vagy nyelvtudas. Mindazonaltal megallapithatd, hogy az 6vodai programba beiratko-
zott gyermekek szama azt mutatja, hogy a kétnyelvli 6vodai nevelés iranti igény folya-
matosan nd. A sziilok sajat nyelvtanulasi nehézségeik tapasztalatai alapjan szeretnék
megkonnyiteni gyermekeik nyelvi fejlodését, és ehhez jo lehetéséget latnak a jatékos
forméban torténd nyelvvel ismerkedés minél kordabban megkezdésében. A kutatas
soran gylijtott empirikus adatok 6sszhangot mutatnak a nemzetkdzi térben végzett
kutatasokkal és a tobbnyelviiség eldsegitését célzd nemzetkozi trendekkel: a sziilok
fontosnak tartjak, hogy az idegen nyelvvel valo talalkozas minél korabbi életkorban
bekovetkezzen, ¢s ennek idedlis lehetdségét latjak a kétnyelvii 6vodai programban.
A kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a kétnyelvii nevelést nem tdmogaté torvényi
szabalyozas nincs 6sszhangban a sziil6i igényekkel.
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Absztrakt
Tanulmanyunkban a sziil6i involvalodas korében tervezett kutatasunk egyik elemével kapcsolatos elékészitd,
feltaré vizsgalatunk eredményeirdl irunk. Ez az elem a korai nyelvtanulas kérdése, amely kiilonosen aktualis
és vitatott kérdés a magyar kozoktatasban. A jogszabalyi eldirasok szerint Magyarorszagon az 6vodai neve-
lést szabalyozoé kozponti keretrendszer egyik leghangsulyosabb eleme a magyar anyanyelvi nevelés, illetve a
magyar hagyomanyok és kultira megismertetése. Az anyanyelvi fejlesztés nem zarja ki a mas nyelvekkel valo
megismerkedést, sét a korai masodiknyelv-tanulas a kutatasok szerint kifejezetten jo hatassal van az anyanyelvi
fejlodésre is. A jatékos idegen nyelvi foglalkozasokat vagy kétnyelvii nevelést biztositd 6vodai programok
harmoniaban vannak az Eur6pai Bizottsag altal kibocsatott iranyelvekkel is a nyelvtanulas minél korabbi meg-
kezdését és a diverzitas tinneplését illetden, illetve a piaci helyzet alapjan a magyar sziilok igényeivel is, hiszen
az 6vodak sajat nevelési programjanak kidolgozasakor fontos szempontot jelent a sziilok igényeihez, elvarasa-
ihoz valo igazodas. Feltar6 kutatasunk azt vizsgalja, hogy milyen okok huzodnak a kétnyelvii nevelést valasztd
sziil6k dontésének hatterében, és milyen elvarasokat timasztanak a programmal szemben. A tanulmanyban a
magyar mintan kapott empirikus eredményeket nemzetkozi kontextusban értelmezziik. A négy egymast kovetd
évben felvett kérddives adatok alapjan a kétnyelvii 6vodai nevelés iranti igény folyamatosan nd, a sziildi elva-
rasok pedig a nemzetkozi kutatasok eredményeihez hasonlo tendenciakat jeleznek, de nalunk 11j szempontok
is mutatkoznak. A sziilok jelentds része tisztaban van a korai nyelvelsajatitas jellemzdivel, elonyeivel, és az
idegen nyelv alapjainak megismerése mellett hangsulyos elvarasként jelenik meg az is, hogy a gyermek nyi-
totta valjon mas nyelvek, kulturak irant. Ugyan az 6vodavalasztas lehetdsége sajnos nem jelent valodi opciot a
teljes magyar lakossag szamara, a sziiléi bevonodas és motivacio dsszetevoinek megismerése nélkiilozhetetlen
a minél eredményesebb nevelési iranyelvek kialakitasaban — kiilonosen a kora gyermekkori nevelés tekinteté-
ben, amikor a fejlesztés és a nyelvelsajatitas lehetdségei minden mas életkorral dsszevetve szinte korlatlanok.
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