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Az elmult hetven év franciaorszagi
oktatasugyi valtozasai

Irdsomban! annak dttekintésére vdllalkozom, hogy az elmiilt bé
hetven évben milyen jelentosebb vdltozdsok torténtek a francia
oktatdstigy néhdany fontos tertiletén. Elsokent azt mutatom be,
hogy miként alakult az dllam és az egyhdz kozotti viszony az
iskoldztatds tekinteteben. Tanulmdnyom tovabbi fejezeteiben
elsosorban az oktatdstigyi expanziorol és az iskolaszerkezet
dtalakuldsdrol lesz szo. E kérdések kapcsan kitérek majd a
pdlyaorientdcio franciaorszagi sajdatossagaira, miként arra is,
hogy az oktatds eltomegesedese és a kulturdlis vdltozdasok nyomdn
milyen kihivdsokkal szembestiltek a tanitok és tandrok.

Az egyhazi oktatas visszaszoritasara iranyul6 korabbi lépések

és az egyhaz kozotti, sokszor igen kiélezett konfliktusok,? amelyek 6 terepe az

oktatas volt. A III. koztarsasag kormanyzati erdi a 19. szazad végén a monarchi-
kus er6khoz htzoé katolikus egyhaz befolyasanak visszaszoritasara torekedtek. Azt eld-
segitendd, hogy az uj nemzedékek korében megerdsddjon az 4j politikai berendezkedés
iranti lojalitas, az allami és az onkormanyzati elemi iskolakbol eltavolitottak a vallasi
jelképeket, kitiltottak a tanitorendeket és a hitoktatast. Ez utobbi bizonyos funkciodit egy
0j tantargy, a vilagi erkolcs vette at. Ugyanakkor a politikai elit egy részének antikleri-
kalis beallitodasa ellenére sem szlint meg a hitoktatas. Ennek lehet6vé tétele érdekében
szabadda tették a tanitasi hét egyik napjat, és tovabbra is miikddhettek felekezeti isko-
lak. A Hitlerrel egylittmiikddé Pétain-rendszer eldbb didkdsztondijak folyodsitasaval,
majd koltségvetési tamogatasokkal segitette az egyhazi iskolakat. A felszabadulas utan
megsziint a maganiskolak allami tdmogatasa, ami az egyhazi oktatashoz kotddo érdek-
csoportokat erételjes lobbitevékenységre késztette. 1951-ben elfogadtak azt a torvényt,
amely a IIL., illetve a I'V. koztarsasag torténetében eldszor tette lehetévé, hogy ne csak
az allami, hanem az egyhazi iskoldk tanuldi is kaphassanak szocialis dsztondijat. Bar a
pénz 80%-at az allami szektor tanuldi kaptak, a vilagi oktatashoz kotddd érdekesoportok
hevesen tiltakoztak az 6sztondijak kiterjesztése ellen. E helyzet kedvezett annak, hogy a
vilagi oktatas hivei, miként ezt mar az Oktatasligyi Liga 1929-es kongresszusan is tették,
ujra harcba szalljanak az oktatasi rendszer olyatén egységesitése érdekében, amely egyiitt
jart volna a maganiskolak felszamolasaval.

Mig az 1945 utani masfél évtizedben a nyilvanossag elétt gyakran konfliktusos
format 61tott a kétféle oktatas hivei kozotti viszony, a szinfalak mogott a kormanyzat
¢és a katolikus egyhaz kozott tobbszor folytak targyaldsok a maganiskolak helyzetének
rendezése érdekében. A De Gaulle masodik hatalomra keriilését kozvetleniil megel6z6
idészakban, Guy Mollet kormanya idején mar a nyilvanossag is tudott a targyalasok-
rol, amelyek keretei kozott a francia fél a vitas kérdések egyidejii, konkordatumszerti
rendezésére torekedett. Miutdn a papa megbizottai jelezték, hogy nem torekszenek

ﬁ III. és a IV. koztarsasag majd’ egy évszazados torténetét végigkisérték az allam
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atfogd megallapodasra, megszakadtak a targyalasok. Hatalomra keriilése utan De
Gaulle a konkordatum megkotését tjra kezdeményezte André Boulloche oktatasi
miniszter, kinek egy feljegyzése szerint a tdbornok ezt a kovetkezd szavakkal utasi-
totta el: ,,A Vatikdn ne iisse bele az orrat oktatasi kérdésekbe mindaddig, amig nem
vallasellenes a franciaorszagi oktatas, marpedig nem az.” (Poucet, 2009. 70.) Mikor
1959 tavaszan az egyhazi, illetve a vilagi oktatast tdimogatok tlintetései nyoman siirge-
tové valt a kérdés rendezése, De Gaulle felkérésére olyan bizottsag jott 1étre, melyet
Pierre-Olivier Lapie, a tdbornok egykori londoni harcostarsa vezetett, aki a habort utan
a szocialistak, majd a baloldali gaulle-istak taborat erdsitette. Minthogy Lapie korab-
ban kétszer is volt oktatdsi miniszter (1950—-1951 kozott), és masodik minisztersége
idején mar folyt olyan titkos bizottsagi munka, amely az allami és maganiskolakkal
kapcsolatos konfliktust volt hivatva megoldani, 1959-ben gyorsan elkésziilt az a tor-
vényjavaslat, amelyet a Nemzetgyiilés — De Gaulle partjanak rendkiviil erés parlamenti
pozicidibol kovetkezden — elfogadott, és amely ellen a vilagi oktatas hivei és a katoli-
kusok egyarant élesen tiltakoztak.

Allami és maganiskolak az V. koztarsasag idején

Az alcim kiss¢ megtévesztd, Franciaorszagban valdjaban igen kevés valodi, hagyo-
manyos értelemben vett maganiskola miikodik, mint amilyen példaul a porosz—francia
habort utdn Elzaszbdl elmenekiiltek gyermekei szamara 1étrehozott, ujszerti pedagdgiai
modszereket alkalmazé périzsi Elzaszi Iskola (Ecole Alsacienne) vagy a kiilonbozo
reformpedagdgiak (Waldorf, Montessori stb.) jegyében miikodo kisszami oktatasi intéz-
meény, illetve a szintén nem tul sok kisebbségi nyelven (pl. breton) tanité iskola. A maga-
niskolak nagy tobbsége egyhazi iskola. Raadasul a reformatusok, illetve a zsidok 16.,
illetve 20. szazadi iildozése miatt Frankhonban kevés a protestans, illetve a zsido iskola,
¢és csak jabban jott 1étre néhany muszlim iskola, amelyet az école musulmane névvel
illetnek. A felekezeti intézmények oroszlanrésze katolikus.

Az 1959 és 1962 kozotti miniszterelndkrél, Michel Debrérdl elnevezett jogszabaly,
amely kisebb modositasokkal ma is érvényben van, mindmaig fontos szerepet jatszik
abban, hogy nemcsak az allami, hanem a maganiskolak is kapnak koltségvetési tamo-
gatast. A torvény kidolgozo6i De Gaulle iranymutatasat kovetve el akartak kertilni, hogy
a katolikus egyhdz az iskolaztatas teriiletén fontos tényezdként jelenjen meg, és ennek
megfelelden a maganiskolaknak egyenként kellett eldonteniiik, milyen viszonyt ala-
kitanak ki az allammal. A legtobb tamogatast azok a tarsulasi szerzédést kotd iskolak
kaphatjak, melyek vallaljak az allami tanterv érvényre juttatasat. Nagyobb 6nallosagot
¢lveznek az egyszerii szerz6dést kotd intézmények, ezek viszont kevesebb pénzt kapnak.
A tanszabadsag elve jegyében miikddhetnek ugyanakkor szerz6dést nem kotd és tdmo-
gatast sem élvezd iskoldk is. Az alkotmany 1. cikkelyének megfeleléen, amely szerint
,Franciaorszag oszthatatlan, vallasi szempontbdl semleges, demokratikus és szocialis
koztarsasag”, az uj szabalyozas az allammal tarsuldsi szerzédést kotd egyhazi iskolak
didkjai esetében is érvényre juttatja a vilagnézeti semlegesség elvét, amelyet franciaul
a népet jelentd gordog Aaog (laosz) szobodl eredeztethetd laicité tonévvel, illetve a laigue
melléknévvel fejeznek ki3 A Debré-torvény 1. cikkelye igy szol: ,,Az iskolaknak — meg-
drizve sajatos jellegiiket — tiszteletben kell tartaniuk a lelkiismereti szabadsagot, és nyitva
kell allniuk minden gyermek eldtt.” Bar nagyon kiilonboznek egymastol az egyhazi isko-
lak, a torvényben megfogalmazodo ketts kovetelmény altalaban a kovetkezé6 mddon
jut érvényre. Mikdzben nem kotelezéek a hittanorak (Blandin és mtsai, 2004. 52.), a
felekezeti iskolakban lehetdség van ra, hogy a didkok korében specialis foglalkozasok,
tobbek kozott évi egyszeri templomlatogatas révén megvalosulhasson egyfajta ,,vallasos
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ébredés”.* Az elmult évtizedekben a nagy
onallosagot élvezd katolikus iskolak koziil
igen sokban jelentésen megujult a vallasos
nevelés. Bar fennmaradtak olyan, féként az
elitcsoportok gyermekeit tanito iskolak, ahol
a hagyomanyos, merev ismeretatadasi mod-
szerek jegyében folyik a hitoktatas, szamos
katolikus oktatési intézményben igyekeznek
¢lményszerli, az egyént megérintd szemé-
lyes megfogalmazasokon alapulé pedagogiai
modszereket alkalmazni, nem egyszer ugy,
hogy teljesen elhagyjak a hittanorakat, vagy
csak egyes alsobb évfolyamokon tartanak
ilyeneket (Bonvin, 1982).

Az 1959-ben elfogadott Debré-térvény
konszolidalta a katolikus iskolak helyzetét,
¢és egyben eldsegitette, hogy a kétféle isko-
latipus kozott jelentds mértékli atjaras ala-
kuljon ki. Bar a felekezeti iskolak fizet6sek,
a tobbnyire nem tul jelentdés tandijat alta-
laban a sziilok jovedelmének figyelembe-
vételével allapitjdk meg. (Ugyanakkor rész-
ben a tandijfizetési kotelezettségre is visz-
szavezethetd, hogy a maganiskolakba jarok
tarsadalmi Osszetétele tobbnyire magasabb,
mint az allami iskoldkat latogatoké, de ez a
kiilonbség csokkendben van.) Minthogy a
francia iskolarendszerben sokdig nagymér-
tékben érvényesiilt a szabad iskolavalasz-
tast jelentésen korlatozo korzetesités elve,
a szililok szamara a korzethatarokbol eredd
kotottségek megkeriilésének egyik modjava
az egyhazi iskola valasztasa valt. A szocio-
logiai felmérések kimutattdk, hogy az allami
iskolakbol a maganiskolakba vald atlépés,
akarcsak a forditott irdnyt mozgas, gyak-
ran akkor kovetkezik be, ha iskolai életutja
soran a gyereknek nehézségei tamadnak,
példaul az évismétlés veszélye meril fel.
Egy szerzdparos igy irt az atlépések 1972
utani alakulasarél: ,,[...] a szektorvaltok
szamanak az ebben a tizenot évben beko-
vetkezd, 0sszesen 53%-0s novekedése [...]
nem tulajdonithaté csupan a tanuldlétszam
novekedésének, hiszen a kozépfoku okta-
tas terén a létszamnovekedés csupan 8%-os
volt az allami oktatas esetében, és 19%-os a
maganiskolak esetében. Vagyis valoban arrol

Az 1959-ben elfogadott Debre-
t6rvény konszoliddlta a katoli-
kus iskoldk helyzetet, és egyben
elosegitette, hogy a kétféle isko-
latipus k6zétt jelentos mértékii
dtjdras alakuljon ki. Bdr a fele-
kezeti iskoldk fizetosek, a t6bb-
nyire nem til jelentos tandijat
dltaldaban a sziilok jovedelme-
nek figyelembevételével dllapit-
Jak meg. (Ugyanakkor részben
a tandijfizetési kételezettségre is
visszavezethet6, hogy a magd-
niskoldkba jdarok tarsadalmi
osszetétele t6bbnyire magasabb,
mint az dllami iskoldkat ldtoga-
toké, de ez a kiilénbség csdkke-
noben van.) Minthogy a fran-
cia iskolarendszerben sokdig
nagymértékben érvényestilt a
szabad iskolavdlaszidst jelen-
t6sen korldtozo korzetesités
elve, a sziilok szdamdra a korzet-
hatdrokbol eredo kotottségek
megkertilésének egyik modjduvd
az egyhdzi iskola vdlaszidsa
vdlt. A szociologiai felmérések
kimutattdk, hogy az dllami isko-
lakbol a magdniskoldkba valo
dtléepes, akdrcsak a forditott ird-
nyu mozgds, gyakran akkor
kovetkezik be, ha iskolai élet-
litja sordn a gyereknek nehézse-
gei tamadnak, példdul az évis-
métlés veszélye mertil fel.

van sz0, hogy a csaladok mind gyakrabban élnek azokkal a lehetéségekkel, amelyeket az
egymastol egyre kevésbé élesen elvalasztott két oktatasi szektor egymas mellett 1étezése

tesz lehetdve.” (Langouét és Léger, 1994. 43.)
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Az atlépéseket az is megkdnnyiti, hogy egy kdzvélemény-kutatas tanusaga szerint a
katolikus iskolat valaszto sziilok esetében csak a hatodik helyen jelent meg az a szem-
pont, hogy a maganiskoldban valldsos nevelésben részesiilhetnek a gyerekek (Prost,
1992. 174.). A szektorok kozotti atlépések sulyarol igy ir egy szocioldgusnd: ,,Az dvo-
dai beiratastol a kozépiskola elvégzéséig tartd idészakban 6t gyerek koziil kettd rovi-
debb-hosszabb id6t tolt el a maganoktatas keretei kozott. A csaladok szintjén nézve a
dolgot, majdnem minden masodik csaladrol elmondhato, hogy legalabb egyik gyerme-
kiik valamennyi ideig maganiskolaba jart.” (Van Zanten, 2009. 8.) Mindezek alapjan
érthetd, hogy a kozvélemény-kutatdsok soran megkérdezettek véleménye igen jelentds
mértékben megvaltozott a masodik vilaghdbora ota azt illetdéen, hogy helyes-e, ha az
allam koltségvetési er6forrasokkal segiti a maganiskolak mikodtetését. ,,Mig 1946-ban
a franciaknak még csak 23%-a értett egyet a maganiskolak tamogatasaval [...] 1977-ben
mar 77%-o0s volt ez arany.” (Prost, 1992. 170.)

Az iskolavalasztasi szokdsok ismeretében nem meglepd, hogy nem sikeriilt megva-
lositani Mitterrand elndk programjanak azt a pontjat, hogy egységes és vilagi alapon
allo iskolarendszert hozzanak létre. A piispoki karnak és az egyhazi oktatas érdekcso-
portjainak els6, 1981-es megnyilvanulasait kovetéen a baloldal oktatasi minisztere,
Alain Savary modositott e célon, €s azt kivanta elérni, hogy fokozatosan kdzelitsék
egymashoz, és hangoljak 0ssze az allami és a maganiskolak mikddését, méghozza
oly modon, hogy ez utdbbiaknak a létszamok és a beiskolazasi kdrzetek tekintetében
ugyanazoknak a szabalyoknak kelljen alavetniiilk magukat. A Savary altal vezetett
targyalasok sikeresek voltak, ezek sordn a plispdki kar bizalmasan tudtdra adta az
allamfének, hogy még annak lehet6ségét sem zarja ki, hogy az egyhazi iskolakban
tanitok kozalkalmazotti statuszra tegyenek szert, ,,feltéve, hogy ennek részleteirdl
targyalasos keretek kozott sziiletik dontés” (Prost, 1992. 171.). Ekdzben az egyhazi
oktatas egyes érdekcsoportjai a radikalisabb fellépést tartottak kivanatosnak, és 1984
elején szamos tiintetést tartottak orszagszerte. Masfeldl a vilagi oktatast partold szer-
vezeteknek — amelyek nem nyugodtak bele abba, hogy nem valdsulnak meg eredeti
elképzeléseik — sikeriilt elérniiik, hogy a kérdést rendezni hivatott térvényjavaslat
(projet de loi Savary) 1984. majusi vitaja idején olyan modositd inditvanyokkal egé-
sziljon ki a tervezet, amelyek elfogadhatatlanok voltak a pilispoki kar szamara. E fej-
lemény Gjabb mozgositasi folyamatot inditott el a maganiskolak tdmogatéi korében.
A torvénytervezetet a szabadsagot fenyegetd veszélyként emlegetd jobboldali sajtéd és
az ellenzéki partok mozgodsitasanak eredményeként 1984. junius 24-én, Franciaorszag
1945 utani torténetének egyik legjelentésebb — a szervezok szerint 1,5 millié embert
megmozgatd® — tomegmegmozduldsa utan, melyen Jacques Chirac, Parizs fopolgar-
mestere is részt vett, Mitterrand visszavonta a torvénytervezetet, majd menesztette
miniszterelnokét és oktatasi miniszterét. Tiz év mulva, 1994-ben a vilagi oktatas hivei
tartottak hasonld méreti tiintetést az ellen az 1993 decemberében sebtében megsza-
vazott torvénymodositas ellen, amely lehetévé tette, hogy a teriileti dnkorméanyzatok
mindenféle korlatozas nélkiil nyujtsanak anyagi tamogatast maganiskolaknak. Annak
ellenére szerveztek tiintetést, hogy néhany nappal korabban az Alkotmanytanacs mar
kimondta a jogszabaly-modositas érvénytelenségét. Az indoklasban arra hivatkoztak,
hogy a maganiskolak dnkorményzati tdmogatasa nem hozhatja hatranyos helyzetbe a
specialis feladatokat is ellatni koteles allami iskolakat.

Az éllami ¢és maganiskoldk koriili vitak, konfliktusok fentebb bemutatott torténetébdl
levonhat6 az a kovetkeztetés, hogy ma mar kicsi az esélye annak, hogy olyan dontések
sziilessenek, amelyek alapjaiban kérddjelezhetnék meg azt, hogy a modern Francia-
orszagban két iskolatipus létezik egymas mellett, egyfeldl az allami iskolaké, masfeldl
a maganiskolaké, és hogy e két rendszer egymas mellett 1étezése jelentds szamu tanuloi
mozgast, atlépést tesz lehetdve.
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Az iskolarendszer szerkezetének atalakulasa, az uj alsokozépiskola-rendszer

A targyalt korszak egyik fontos jellemzdje, hogy néhany évtized alatt jelentds mértékben
megnétt az iskolaba jaras jellemz6 idGtartama, mikdzben a legfiatalabb korosztalyok
intézményes nevelésben részesiild hanyada is jocskan megndvekedett. Ami az iskolas-
koruak oktatasat illeti, az elsd jelentds reformintézkedés a I'V. koztarsasag végnapjaiban
sziiletett meg, amikor mar érvényben volt az V. koztarsasag népszavazas keretében jova-
hagyott alkotmanya, de De Gaulle még nem koztarsasagi elndk, hanem miniszterelndk
volt, Jean Berthoin oktatdsi miniszter 1959. januar 6.-an irta ala azt a rendeletet, amely
14 évrél 16-ra emelte a tankotelezettséget. (Jelenleg is ez a korhatar van érvényben.)
E dontés 6sszhangban volt az 4j politikai berendezkedés ¢élén alloknak a I1I. haroméves
tervben is megjelenitett gazdasagi modernizacids torekvéseivel, melyek megvalositasa
sziikségessé tette a magasabb képzettséggel rendelkezd szakemberek szdmanak ndve-
1€ését.

Ugyanilyen torekvések alltak Berthoin ama intézkedése mogott, amely harom honapos
orienticios szakaszt illesztett be a 10—11 évesek oktatasaba.® E szakasz funkcidja az lett
volna, hogy még a tovabbtanulassal kapcsolatos dontések megsziiletése el6tt feltarjak és
fejlesszék a serdiilokortak készségeit, képességeit. Egy oktatastorténész ramutatott arra,
hogy az orientacios szakasszal kapcsolatban akkoriban eltéro elképzelések fogalmazod-
tak meg: ,,[...] mig az 1947-es koncepcidban a képesség fogalma kifejezetten dinamikus,
a fejlodés lehetdségét magaban hordozé modon fogalmazddott meg, az 1959-es rendelet-
ben [a képességek] természet altal meghatarozott és ugyanakkor végleges format oltott
[dologként jelennek meg].” (Robert, 2007. 89.) Ilyen értelemben a Berthoin-féle orien-
tacios szakasz els6sorban a konnyen felismerhetd képességek viszonylag gyors azonosi-
tasat volt hivatva szolgalni, azt megkdnnyitendd, hogy minél tobben részesiiljenek olyan
magasabb szintli szakképzésben, amely lehet6vé teszi a dinamikusan fejlédé gazdasag
novekvd szakembersziikségletének kielégitését. Berthoin intézkedése végiil nem hozott
sikert, mivel az iskolarendszer jellemz6i archaikusak voltak. Ekkoriban két képzési ag
1étezett egymas mellett. Az egyik a fels6foku tanulmanyokra és az elitpoziciok majdani
elfoglalasara felkészit klasszikus gimnaziumok koré szervezédott. Ebbe a képzési
agba mar hatéves korukban bekeriilhettek diakok a 7 éves tanulmanyokat lehetévé tevo,
a latin és a gorog nyelvet is oktatd gimnaziumokhoz kapcsolodo, a kicsik osztalyai
(petites classes) névvel illetett elemi iskolai csoportok révén. A gimnaziumi ag mellett
1étezett egy masik képzési ag is, amely az idok folyaman 6t évfolyamossa boviilé elemi
iskolakhoz kapcsolddott. 11 éves korukban innen egyesek a tanoncképzésbe keriiltek,
vagy mindenféle szakképzettség nélkiil munkat vallaltak, masok pedig az elemi iskolai
képzéshez csatlakoztatott haroméves altalanos iranyultsagu vagy szakképzést nyujto
kiegészitd képzésekben (cours complémentaires) részesiilhettek. Ez utobbiak egyarant
lehettek ipari vagy kereskedelmi jellegtiek.

A korabbi kétagt képzési rendszer a 60-as és 70-es években jelentdsen atalakult.
A tovabbtanulas szempontjabol ,kiralyi utat” jelentd gimnaziumi képzésrdl egyarant
levaltak az egyes régi liceumok épiiletében mitk6dé elemi iskolai osztalyok és a négy
évfolyamos alsd kozépiskolai osztalyok. A masik fontos valtozast az jelentette, hogy
létrehoztak a mindenki szamara kotelezo, a 11-15 év kozotti korosztalyt befogadd alsd
kozépiskolat (collége).”

Lehetetlenség lenne itt leirni mindazokat a vitakat, heves tiltakoz6 mozgalmakat,
amelyeket eme intézmény 1étrejotte, majd mitkodése valtott ki. 1962—1963-ban az akkori
miniszterelndk, az eredetileg irodalmar végzettségli Georges Pompidou, valamint a
hagyomanyos gimnaziumi képzés mogott allo érdekcsoportok képviseldi azt szerették
volna, hogy az als6 kozépfoku oktatas szintjén tovabbra is megmaradjanak olyan iskoldk,
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amelyek f0 feladata a felséfokl tanulmanyokra valo felkészités. Az oktatasiigyben addig
jératlan 0j oktatasi miniszternek, Christian Fouchet-nek nem volt hatarozott véleménye
ezzel kapcsolatban. De Gaulle viszont személyesen 1épett fel annak érdekében, hogy a
11-12 évesek korosztalyanak minden tagja az akkoriban kialakitott uj alsé kozépiskolak-
ban kezdje meg tanulmanyait (Prost, 1992. 98—-116.). Bar egyesek utolag az esélyegyenld-
ség elomozditasat célz6 intézkedésként értékelték az egységes also kdzépiskola iranyaba
mutaté intézkedéseket, egy kozelmultbéli eldadasbol tudhato, hogy az 1960-as évtized
iskolaszerkezetet érinté dontése gazdasagfejlesztési célokat szolgalt (Aebischer, 2006).
Az elnoki fellépést foként az motivalta, hogy az 1j alsé kozépiskola keretei kozott minél
szélesebb korbdl lehessen kivalogatni a kovetkezd id6szak elitjét.® Az alsé kozépiskolai
rendszer 1étrejottekor azt a célt is megfogalmaztak, hogy a fels6 fokon tanulok szamanak
robbanasszeri novekedését® lassitandé erdteljes szelekciora van sziikség. De Gaulle az
iskolai tovabbhaladas tobb szakasza kapcsan is fontosnak tartotta a szelekciot.!?

Ugyanakkor egyes dontéshozok, akik kapcsolatban alltak az oktatdsi intézmények
vilagaval, és szamoltak a szelekcids intézkedések bevezetése esetén varhato tiltakoza-
sokkal, inkabb hajlottak e kérdés kesztylis kézzel torténd szabalyozasara. A szelekciot,
illetve a didkok iskolarendszeren beliili tovabbhaladasanak iranyitasat, orientalasat sza-
mos kiilonb6z6 intézkedéssel probaltak elésegiteni. Ezek koziil néhany mar De Gaulle
idején beépiilt az oktatasi rendszerbe. Egyfel6l 1965-ben létrehoztak az iskolai palyao-
rientacios és pszicholdgiai kdzpontot (Centre de psychologie et d’orientation scolaire),
amelynek 6 feladatava a palyaorientacios szakemberek képzését és a helyi palyavalasz-
tasi tanacsadok segitését tették.

A felséoktatas uj sikeragazata a fels6fokiu technikusképzés

Masfeldl a 60-as évek derekan szamottevden boviilt a felséfoku képzések kinalata. Kiilo-
nosen sikeresnek bizonyultak az 1966-t6l (a Fouchet-terv keretében) felallitott Egyetemi
Miiszaki Intézetek (Instituts Universitaires Technologiques, IUT), melyek részben azért
létesiiltek, hogy tehermentesitsék a mind tobb fiatal altal ostromlott egyetemeket. E két-
éves, elsésorban miiszaki palyakra felkészito iskolakba az egyetemekkel ellentétben — és
az (in. nagy iskolakhoz hasonloan!! — csak a felvételi vizsgan sikeresen szerepld didkok
keriilhetnek be. A technikusképzések megszervezésekor igyekeztek érvényre juttatni
olyan pedagogiai modszereket, amelyek eldsegitik a kiscsoportos munkat, a didkok akti-
vitasat, a tanarok és a didkok kozotti kommunikaciot (Le Nir és Seguy, 2018). Vagyis
csupa olyan dolgot, amely akkoriban egyaltalan nem volt jellemz6 a személytelen tomeg-
képzésre berendezkedett, a diakok tekintélyes részének menet kdzbeni lemorzsolodasa-
val jellemezhet6 egyetemi képzésekre.

Az V. koztarsasag els6 politikai vezetdi a 60-as évek masodik felében tovabbi, a tovabb-
tanulds irdnyitotta tételére, illetve a felsdoktatasba bekeriilok szamanak korlatozasara
iranyulé dontések meghozatalara késziiltek. Igy példaul a Christian Fouchet helyére
1967-ben kinevezett 1j miniszter, Alain Peyrefitte azt a megbizast kapta De Gaulle-tol,
hogy dolgozza ki annak tervét, hogy miként lehet szelekciés megoldasokat alkalmazni
a kozépfoku oktatason belill és a felsdoktatasba vald bekeriiléskor. Vélhetéen annak
hatasara is, hogy mar egyes 1967-es diaktiintetéseknek is az volt az egyik {0 jelszava,
hogy ,,Le a szelekcioval!”, 1968 aprilisara Peyrefitte az allamf6 elgondoldsaihoz képest
mérsékelt torvénytervezetet dolgozott ki, amely csupan a rosszabb mindsitésti érettsé-
gik birtokosai, azaz a jelentkezdk fele vagy harmada esetében akadalyozta volna meg
a kivalasztott egyetemi karra vald automatikus beiratkozast. De még 6k is tobb helyre
jelentkezhettek volna, majd benyujtott dokumentumaik alapjan kari bizottsagok dontot-
tek volna a felvételiikrdl (Sélection, 2017). A szelekcidt intézményesitd tervezetet 1968.

/5




Iskolakultara 2021/10

majus 14. és 16. kozott targyalta volna a Nemzetgytlés, am az akkoriban orszagossa
terebélyesedd diaktiintetések és munkassztrajkok nyoman hosszu idére tabutémava valt
Franciaorszagban az egyetemre valo bekeriilés korlatozasa. Legkdzelebb 1986-ban hiu-
sult meg igen latvanyos modon egy olyan tervezet, amely az egyes felsdoktatasi intézmé-
nyek hataskorébe helyezte volna annak eldontését, hogy alkalmaznak-e felvételi szelek-
ciét, vagy sem. A terv egyre erdteljesebb didkmegmozdulasokat és ellenintézkedéseket
valtott ki, mignem december 6-an a rendori erdszak aldozatava valt egy olyan diak, aki
nem is vett részt az aznap megtartott parizsi tiintetésen. Erre valaszul oly sokan mentek
ki az utcéra, hogy Chirac miniszterelndk kénytelen volt visszavonni a térvénytervezetet.

Legutdobb 2018-ban, Emmanuel Macron elndkségének masodik évében sziiletett olyan
torvény, amely sorshuzas alapjan hatarozta volna meg, hogy kik hol kezdhetik meg
egyetemi tanulmanyaikat. Miutan az Alkotmanytanacs alkotmanyellenesnek mindsitette
ezt a modszert, 2018 ota szamitogépes algoritmus segitségével dontik el, hogy a szamos
esetben kiilonbdzo telepiiléseken nyujtott — elvben egyenértékii — egyetemi képzések
szinhelyei koziil melyiken kezdhetik meg tanulmanyaikat a didkok. EI6bb a sorshuzasos
modszer, majd az imént emlitett megoldas valtott ki 2017-ben, illetve 2018-ban tiltako-
zasokat, de a diakok és szervezeteik nem tudtak elérni az 01j szabalyozas visszavonasat.
Tegyiik hozza mindehhez, hogy az egyetemi képzésbe bekeriildk, illetve az ide igyekvok
korében sokkal nagyobb a kozéprétegekhez és az alacsonyabb tarsadalmi csoportokhoz
tartozok szama, mig a legjobb elhelyezkedési esélyekkel kecsegtetd, igen jo tanulmanyi
feltételeket és didkjoléti ellatasokat nyujtod ,,nagy iskolakban™ (grandes écoles) f6ként
az elitcsoportok gyermekei tanulnak (Beaud és Millet, 2018). Ugyancsak érdemes meg-
emliteni, hogy a 60-as évek dereka 6ta tobbfokozativa valod, napjainkra alapképzésbol,
mesterképzésbodl és doktori képzésbdl allo egyetemi oktatason beliil szamos mester-
képzés esetében alkalmaznak valamilyen szelekcios eljarast a szakiranyok miikddtetoi.
Osszefoglaloan tehat elmondhatjuk, hogy egészen a legutdbbi idékig nem véltozott meg
alapvetden az egyetemkezdés tekintetében a bekeriilés hagyomanyos, szelekcidomentes
moddja. (A Macron-féle intézkedések sem a bekeriilok szdmat korldtozzak, hanem azt
befolyasoljak, hogy a hasonlo képzdhelyekre palyazok koziil kik tudnak bekertilni a
szinvonalasabbnak tartott intézményekbe.)

Tovabbtanulasi és palyavalasztasi kényszerpalyak

Ami az alsobb iskolafokozatokat illeti, ezek esetében sajatosnak, vagy akar kivételesnek
is mondhat6 megoldas szabalyozza a tanulok tovabbhaladasat a francia iskolarendszer-
ben. Ennek gyokerei a 19. szazad végéig nyulnak vissza. Akkoriban a diakoknak adott
érdemjegyek alapjan allt 6ssze az a lista, mely meghatarozta, hogy egy-egy osztalybol
kik 1éphetnek tovabb automatikusan az oktatasi rendszerben, és kik azok, akiknek a
tovabblépése egy, a kovetkezd tanév elején megtartott megmérettetéstol fiigg, illetve
kik azok, akik nem folytathatjak tanulmanyaikat. Egészen az V. koztarsasag kezdetéig
egyediil a tanarok és az iskola dontése hatarozta meg azt, hogy a didkok milyen tipust
intézménybe keriilhetnek at. Az 1959-es Berthoin-féle iskolareform annyi valtozast
hozott, hogy a tanév vége elétt megkérdezték arrdl a sziildket, hogy milyen elképzelé-
seik vannak gyermekiik tovabbtanulasaval kapcsolatban. Ha a gondvisel6k nem értettek
egyet az iskola dontésével, mod nyilt arra, hogy rogton ez utobbi megismerése utan a
diak olyan vizsgat tegyen, amely esélyt adhatott arra, hogy ne a szamara kijeldlt tovabb-
tanulasi uton kelljen elindulnia. Az 1960-as évek elejétdl egészen 1968-ig folyamatosan
napirenden volt a palyaorientacié reformja, am a legfébb allami dontéshozok kozti
véleményeltérések miatt nem sziiletett dontés e kérdésben. Egy oktatastorténész igy ir
err6l: ,,[...] a tdbornok régtél fogva magaéva tette azt a gondolatot, hogy az [oktatés]
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demokratizalasanak egyiitt kell jarnia a tanulok orientalasaval. [...] Pompidou minisz-
terelnok eldbb tavolsagtartéan nyilatkozott a kérdésrdl, majd kijelentette, hogy teljes
mértékben ellenzi, hogy kotelezo erejii orientaciot vezessenek be, ami azt jelentené, hogy
kaszarnyaba zarjak a francia ifjusagot [...]” (Mayeur, 1992).

1968 utan kissé atalakultak a kozépiskolakban zajld orientacios folyamatok keretei.
A fels6oktatas reformjaihoz hasonloan, amelyek lehetdvé tették, hogy a hallgatok kiildot-
tei részt vegyenek egyetemi iranyitotestiiletek munkajaban, a korabban zart ajtok mogott
iilésez6 ,,0sztalytanacsokba™ (conseils de classe) bekeriilhettek a sziilok, illetve a tanulok
képviseldi, akarcsak az iskolai palyavalasztasi tanacsado és az intézményvezetd. E val-
tozasokat sok tanar egyfajta hatalomvesztésként ¢élte meg. A csaladok arra is lehetdséget
kaptak, hogy fellebbezzenek az osztalytanacs dontése ellen. Ugyanakkor e valtozasok
nem oldottak meg az osztalytanacsok mitkddése terén érzékelhetd problémakat. Errdl
egyebek kozott az tantiskodik, hogy amikor Olivier Galand ifjisagszociologus veze-
tésével elemzés késziilt a 2005-6s, tobb franciaorszagi kiilvarost langba borité ifjusagi
lazadasok okairol, a jelentés hangsulyosan szolt az alsé kdzépiskola befejezésekor zajld
orientacios folyamat strukturalis problémairol: ,,A néhany fiatallal folytatott beszélgetés-
bél kidertiilt, hogy kulcsfontossagu az orientacié problémaja. [...] A megkérdezettek sze-
rint [az also-kdzépiskolat zard] 3. osztaly végén végteleniil onkényes modon zajlanak az
orientacios folyamatok. E fiatalok Ggy érzik, hogy teljesen alulinformaltak, és képtelenek
eleget tenni annak, amit t6liikk varnak. Kovetkezésképp a dontéseket helyettiik hozzak
meg, ami a legtdbb esetben [...] sulyos elégedetlenséget, motivacidvesztést és kudarco-
kat okoz, és nemegyszer a tanulmanyok abbahagyasat eredményezi.” (Berthet és Simon,
2013. 33.) Eme elemzés és egy hasonld megallapitasokat tartalmazé szenatusi jelentés
nyoman felkeriilt a politika napirendjére az orientacios rendszer reformja, majd 2009-ben
torvényt is alkottak e témakorben, de ez csupan az iskolakon kiviil miikodd palyaorien-
tacios intézmények és szakemberek helyzetét valtoztatta meg. Az iskolai oktatason beliil
viszont nem tdrtének alapvetd elmozdulasok. Bernard Desclaux nyugdijas palyaorienta-
ci6s szakember szerint mindeziddig nem valtoztak meg a franciaorszagi iskolarendszer
alapvet6 pedagdgiai sajatossagai: ,,A mi rendszeriink alapvetéen hierarchidkat hoz Iétre,
¢és nem a fejlesztés all a kdzéppontjaban. Orientacios eljarasaink, osztalyzason alapuld
értékelési rendszeriink, az oktatasi rendszer felépitése, és persze a tanarok statusza,
amelynek kozéppontjaban a tandrak és az iskolai tantargyak és az iskolai fegyelem all,
valamint az a pedagdgiai szemlélet, amely a hibdkra, és nem a sikerre 0sszpontosit,
mindezek egymast erdsitve hatnak ebben az iranyban.” (L’orientation, 2016)

A hagyomanyos tanari szerepfelfogasokat ért kihivasok

A palyaorientalassal kapcsolatos fenti problémakat konnyebb megérteniink, ha képet
alkotunk a francia kdzépiskolai tanarok beallitddasairol, nevezetesen arrol, hogy az alsé
kozépiskolakban €s liceumokban dolgozd tanarok szakmai identitasanak kézéppontjaban
hagyomanyosan az ismeretkozvetités all, ami azzal is egylitt jar, hogy a pedagdgusok
igyekeznek elkeriilni azt, hogy kozeli kapcsolatba keriiljenek didkjaikkal. Egy kompa-
rativ elemzés szerzoi errdl igy irnak: ,,Franciaorszagban nagymértékben akadalyozza
a pedagogusok kozotti egyiittmiikddést [...] az a szerepfelfogds, mely szerint a tanar
maganyosan gyakorolja szakmajat. Ezzel szemben a nagy-britanniai pedagdgusok sze-
repkore nem szikiil le az oktatasra, illetve osztalytermi munkara, hanem hagyomanyosan
az is beletartozik feladatkoriikbe, hogy elkisérjék diakjaikat, amikor ezek valamilyen,
az iskolai tevékenységekhez csak kozvetetten kapcsolodo kulturalis, egyesiileti vagy
sporttevékenységen vesznek részt [...].” (Brisard és Malet, 2004. 140.) Az ismeretkoz-
vetitést elotérbe allitd és a didkoktodl harom 1épés tavolsagot tartd tanari szerepfelfogas

/7



https://www.cairn.info/publications-de-Véronique-Simon--54815.htm

Iskolakultara 2021/10

korlatai mar a 60-as évektdl érzékelhetéek
voltak, amikor ugrasszerien megnétt azok-
nak az alacsonyabb tarsadalmi csoportokbol
szarmazd kozépiskolasoknak a szama, akik-
nek idegen volt a tanarok altal kozvetitett
kozéposztalybéli értékrend és magatartas-
mod. Egy szociologus szerint az oOrai ren-
dzavarasok megszaporodasaban is kifejezo-
dott az, hogy ekkoriban mar nagy szamban
iiltek az iskolapadokban olyan didkok, akiket
nem kotottek le az ismereteket hagyomanyos
eléadasok formajaban kozvetitd tanarok
orai (Testaniére, 1974). 1968 utan sok isko-
laban megvaltozott az 6rak jellege. Egyes
foglalkozédsokon korben elhelyezett széke-
ken foglalhattak helyet a résztvevdk, hogy
ezaltal is csokkenjen a tanarok és a diakok
kozotti tavolsag. Egy oktatastorténész igy
irt a valtozasokrol: ,,1968 elsédleges hatasa
abban nyilvanult meg, hogy nevetségessé és
egyben fenntarthatatlanna valtak kiilonboz6
kisebb jelentdségli, de erds szimbolikus tdl-
tetl tiltasok: a didkoknak mar nem kellett tit-
kolniuk, hogy dohanyoznak, a lanyok kifest-
hették magukat vagy nadragot olthettek
anélkiil, hogy ez szankcidkat valthatott volna
ki; egyes tanarok ugy jelezték az uj modihoz
vald csatlakozasukat, hogy levetették nyak-
kendgjiiket vagy tegezni kezdték didkjaikat.
Ahol egyaltalan még léteztek ezek, eltintek
a tekintély kiils6 megnyilvanulasai: a didkok
nem vartak meg a tanar jelzését, hogy leiil-
hessenek a tandra kezdetekor [...].” (Prost,
1992. 146.)

1968 majusa a felsdoktatas terén is jelen-
tés valtozasokat eredményezett. Kiilsdség,
de nem lényegtelen: mig a majusi esemé-
nyek elott a konzervativabbnak tekintett
jogi karok egyes iddsebb professzorai még
togadban tartottak meg eldadasaikat, *68 utan
lekeriilt a vallukrol ez a ruhadarab. A diak-
lazadasok keltette riadalom eldsegitette azt,
hogy rekordidé alatt elkésziiljon az a tor-
vény, amely lehetévé tette azt, hogy ne csak
professzorok, hanem beosztott oktatok és
diakok, illetve a tisztségviseldk, tovabba a
technikai segédszemélyzet is képviseltesse
magat a kiilonboz6 egyetemi dontéshozo

A didkldzaddsok keltette riada-
lom eldsegitette azt, hogy rekor-
dido alatt elkésziiljon az a tor-
vény, amely lehetové tette azt,
hogy ne csak professzorok,
hanem beosztott oktatok és
didkok, illetve a tisztséguiselok,
tovadbbd a technikai segédsze-
mélyzet is képuiseltesse magcit a
kiilonbozo egyetemi déntéshozo
testiiletekben. Ugyanakkor az
elmuilt évtizedekben az érintet-
tek kevéssé éltek ezzel a leheto-
séggel: inkdbb csak a kisebb
intézmények esetében beszélhe-
tiink jelentosebb didkrészuvétel-
rol. 1968 hatdsdra a tanulds
keretei és az értékelés modjai is
dtalakultak egyes képzési tertile-
teken — de nem mindegyiken.
Elotérbe kertilt a szemindriumi
Jforma és a didkteljesitmények
Jfolyamatos értékelése. E vdltozd-
sok nyomdn a tandr-didk
viszony is vdltozni kezdett: a
szemindriumi keretek kozott
kozvetlenebbé vdilt sok egyete-
men a hallgatok és az oktatok
kapcsolata. Ugyanakkor egyes
képzések, foként a humdn sza-
kok eseteben az alapképzés ido-
szakdban még napjainkban is
igen nagy a létszam, amellyel
kordntsem sem dll ardnyban az
oktatok szdama.

testiiletekben. Ugyanakkor az elmult évtizedekben az érintettek kevéssé éltek ezzel a
lehetdséggel: inkabb csak a kisebb intézmények esetében beszélhetiink jelentdsebb didk-
részvételrdl. 1968 hatasara a tanulas keretei és az értékelés maodjai is atalakultak egyes
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képzési teriileteken — de nem mindegyiken. Eldtérbe keriilt a szeminariumi forma ¢€s a
diakteljesitmények folyamatos értékelése. E valtozasok nyoman a tanar-didk viszony
is valtozni kezdett: a szeminariumi keretek kdzott kozvetlenebbé valt sok egyetemen a
hallgatok ¢és az oktatdk kapcsolata. Ugyanakkor egyes képzések, foként a human szakok
esetében az alapképzés idészakaban még napjainkban is igen nagy a létszam, amellyel
korantsem sem all ardnyban az oktatok szama. Mindez a nagy eléadasok tulstlyaban
és a magas szeminariumi létszamban fejezddik ki. Ez azzal jar, hogy elveszettnek érzi
magat, és gyakran abba is hagyja a tanulmanyait sok olyan hallgatd, aki szamara megpro-
baltatast jelent az, hogy a kis 1étszamt kozépiskolai osztalybol nagy létszamu egyetemi
évfolyamra keriil at.

Az alsé kozépiskolak egységesebbé valasa

Elemzésem e pontjan mindenképpen sz6lni kell az 1970-es éveknek a francia iskolarend-
szer szerkezetét szamottevOen modositd reformjardl. A René Haby oktatdsi miniszter
(1974-1978) nevéhez kothetd torvény révén egységesebbé valtak az el6z6 évtizedben
létrejovo, tobb, egymassal parhuzamos képzési agat mikddtetd also kozépiskolak.
A liberalis értékek jegyében politizald Giscard d’Estaing elnoksége idején (1974-1981)
reformfolyamatot inditott el, amely az oktatasi rendszer tobb szintjét is érintette volna, de
a tanarszakszervezetek, a pedagogusok szakmai szervezeti €s a baloldali partok részérol
oly sok, nemegyszer demonstraciokat is kivalto biralat érte a terveket, hogy ezek toredé-
kesen valosultak meg. Fontos vonasa volt a René Haby oktatas miniszter nevéhez kot6do
reformterveknek, hogy a 60-as évek az elit kivalasztodasanak szempontjat el6térbe allitd
reformintézkedéseivel ellentétben ezek mogott — részben a kritikai szellemiségli szocio-
logiai kutatasok egyfajta visszhangjaként — az esélyegyenldséggel dsszefliggd célok is
megjelentek.

fgy példaul az 1975 juliusdban elfogadott oktatasi torvény ,,a tanulasi nehézségek meg-
elézése, a hatranyok feltarasa ¢és az egyenl6tlenségek kompenzalasa” szempontjabdl fon-
tosnak nyilvanitotta a korai dvodakezdés lehetévé tételét. Ugyancsak megfogalmazddott
az az elképzelés, hogy egyes gyermekek szamara a kotelezd oktatas kezdetét jelentd ,,el6-
készitd képzés” (cours préparatoire, CP) ne egy, hanem két évig tartson. Utobb lekeriilt
a politikai napirendrél ez a megoldas, mivel a legerdsebb tanito-szakszervezet értékelése
szerint kétsebességli iskolarendszer johetett volna létre eme intézkedés megvaldsulasa
esetén. A kiilonféle tiltakozasok nyoman az Haby-féle tervbdl elsésorban azok az intézke-
dések valosultak meg, amelyek a négy évfolyamos alsé kozépiskola elsé két évfolyamat
egységesitették. Az iskolatipusok teljes egységesitése sem akkor, sem a késébbiekben
nem valésult meg. gy sokdig fennmaradt az a lehetéség, hogy az iskola méasodik évfo-
lyaménak befejezésekor a didkok egy részét a szakképzést eldkészitd osztalyokba, illetve
szakiskolakba iranyitsak, egyfajta szocidlis szelekcid érvényesiilését eldsegitve. Az ilyen
képzésekbe keriiléknek ugyanis csupan 1%-a szarmazott vezetd allasa sziiloktol, szemben
az 55% munkasszarmazast diakkal (Dubet és Duru-Bellat, 2000. 88.). Az als6 kozép-
iskolan beliili szelekciot tovabb erdsitette az, hogy Giscard elndk liberalis politikajanak
megfelelden a college két zard évfolyaman el6térbe keriilt a kiilonféle tantargyak kozotti
valaszthatdsag elve. Az alsokdzépiskola-végi szakosodéas annak kedvezett, hogy a liceum
(lvcée) névvel illetett fels6 kozépiskolakban valaszthato kiilonféle tagozatok koziil az elit
palyakra leginkabb predesztinaloakra elsésorban a tarsadalom felsé csoportjaibol kikeriild
diakok keriiljenek. (Az 1980-as évektdl a liceumok altal kinalt szakosodasi lehetéségek
koziil a természettudomanyos valt a legnagyobb presztizstivé.)

Egyes, az iskolarendszer demokratizalasat erdteljes fenntartasokkal kezeld értelmisé-
giek, illetve olyan szaktanari lobbicsoportok, amelyek értékrendjének kdzéppontjaban a
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magas szintli szaktudas kozvetitése all, és ugyanakkor nem tulajdonitanak fontossagot
a pedagdgiai szempontok érvényesitésének, eldszeretettel marasztaltak el az Haby-féle
intézkedéseket lefelé nivellald reformként. E tézist azonban nem igazoljak a tanulok
kiilonféle targyak terén megszerzett tudasat felmérd oktatésiigyi értékelések (Dubet és
Duru-Bellat, 2000. 88.).

Zarsz6 helyett

A francia oktatasiigy teriiletén az elmult bé hetven éveben lezajlott fontosabb valtoza-
sokrol osszefoglald jelleggel a kovetkez6 megallapitasok fogalmazhatok meg. A targyalt
id6szak elején az erds poziciokra szert tett gaulle-ista rendszernek sikeriilt megerdsiteni
az egyhazi iskolak helyzetét. Utobb, még ha jelentds erdfeszitések torténtek is egyes
korményok részérdl az allami oktatas teljes hegemonidjanak megteremtése, illetve az
egyhazi iskolak pozicidinak megerdsitése érdekében, jelentds tiltakozémozgalmak,
illetve az Alkotmanytanacs beavatkozéasa kovetkeztében stabilizalodott a két oktatdsi
szektor egymas mellett élése. A kialakult helyzet annak kedvezett, hogy egyre nagyobb
legyen azon gyermekek szama, akik iskolai palyafutasuk soran mindkét szektor oktatasi
intézményeiben megfordulnak, gyakran annak érdekében, hogy megoldast talaljanak
egyes, az iskolaztatas terén fellépd nehézségekre. A szektorvaltast megkdnnyiti, hogy
a vilagnézeti semlegesség alkotmanyos eldirdsa kovetkeztében az allammal szerz6dott
egyhdazi iskolakban nem kotelezd a hitoktatason vald részvétel.

Az elmult hét évtizedben a francia tarsadalom alacsonyabb statusza csoportjaiba tarto-
70k gyermekei korében is megnovekedett az iskolapadban elt6ltott id6, ami nem csupan
a tankotelezettség 16 éves korig valo felemelésére vezethet6 vissza, hanem arra is, hogy
l1étrehoztak az Gtéves elemei iskolara kovetkezd négy évfolyamos alsé kozépiskolat. Bar
sokan gy gondoltak, hogy ennek az intézménynek jelentds szerepet kellene betdltenie
az iskoldztatas terén mutatkoz6 egyenldtlenségek csokkentésében, a szoban forgd isko-
latipusban kialakitott kiilonféle specialis osztalyok, tagozatok megakadalyozzak e cél
érvényre jutasat. Bar az elmult évtizedekben tobb olyan intézkedés is sziiletett, amely
az esélyegyenldség érvényesiilését hivatott eldsegiteni (példaul a hatranyos helyzett
gyerekek 6vodaba valo korai felvételének lehet6vé tétele), a francia oktatasi rendszer
szamos strukturalis jellemzdje, igy mindenekeldtt a felsdoktatas elitképzd szektoranak
tovabbélése kovetkeztében az iskolarendszer inkabb a tarsadalmi egyenldtlenségek fenn-
tartasahoz jarul hozza.

A kozépfokt oktatasban részt vevok korének béviilése jelentds kihivast jelentett a
pedagdgusok szamara, mivel az ezen az iskolafokon tanitok korében a didkokkal szemben
jelentds tavolsagot tartd, elsdsorban a tudasatadast elétérbe allitd tanari szerepfelfogas
volt a meghatarozo. A hatvanas évek masodik felében elkezd6dott kulturalis valtozasok
hozzajarultak ugyan a tanarok és didkok kozotti tavolsag csokkenéséhez, ugyanakkor egy
2004-ben publikalt 6sszehasonlitd kutatas tantisdga szerint a franciaorszagi kozépfoka
oktatasi intézményekben tanitok korében tovabb élnek a fentebb jellemzett tanari szerep-
felfogas olyan elemei, amelyek nem kedveznek annak, hogy a tanarok kozelebbrél meg-
ismerjék didkjaikat és igyekezzenek személyre szabott pedagogiai megoldasokat talalni.

Bajomi Ivin
ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar
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Jegyzetek

! frasom annak az elemzésnek az elsé alfejezeteit tartalmazza, amely a kozeljovSben megjelend A jelenkori
Franciaorszag cimii, az V. koztarsasag torténetét ¢s tarsadalmi valtozasait sokoldalun bemutaté mi egyik
tanulmanyaként a franciaorszagi oktatasi rendszer néhany fontos jellemzdjének kozelmultbéli atalakulasarol
ad atfogo képet. A Tiirke Andras Istvan altal szerkesztett kétkotetes tanulmanygyiijtemény a L’Harmattan
kiadonal fog megjelenni. Terjedelmi korlatok miatt csak a késziilé konyvben lesznek olvashatok munkadm
azon alfejezetei, amelyek az 6vodaztatas terén bekovetkezett elmozduldsokrol, a hatranyos helyzetl térségek
kiemelt oktatasi korzeteinek miikddésérdl, a régebben erésen centralizalt oktatasiranyitast decentralizaltabba
valasarol, illetve az iskolarendszer altal kozvetitett ismeretek és készségek szabalyozasanak valtozasairol
sz6lnak. Ugyancsak kimaradt itt kozolt irasombdl az a szovegrész, amelyben azt taglalom, hogy miként tel-
jesit a francia kdzoktatas a nemzetkdzi megmérettetések tiikrében.

2 Az allam és az egyhdz szétvalasztasat Franciaorszagban egy 1905-0s térvény mondta ki. A Francia Koztar-
sasag hivatalosan nem ismer el, és semmilyen modon nem tamogat pénzzel egyetlen felekezetet sem. Az
allam 1905-ben a vallasi célokra szolgalo épiileteket allami tulajdonna nyilvanitotta, s vallalta fenntartasukat.
Ugyanakkor a vagyonado fizetésére kotelezetteknek lehetdségiik van arra, hogy egyhazi célokat, példaul
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egyhazi személyek tarsadalombiztositasi jarulékainak megfizetését segitsék eld sajat vagyonadojuk egy részé-
nek felajanlasaval. Ebben az esetben az altaluk nyujtott timogatas 75%-a adomentes lesz. E lehetdség egyhazi
célokat szolgalo kozvetett allami tamogatasként is értelmezhetd, hisz az ilyen célu befizetések csokkentik az
allam adobevételeit és az egyhazi alkalmazasban allok tarsadalombiztositasi terheit. Ld. Bach, 2009.

3 A kozépkorban azokat a személyeket tekintették laikusnak, akik nem toltdttek be egyhazi poziciot, azaz nem
voltak a nép felszentelt pasztorai.

4 Tegyiik még hozza mindehhez, hogy a tanterv értelmében elvben az allami és az egyhazi iskoléakban egyarant
meg kell valosulnia bizonyos, a vallassal kapcsolatos ismeretek atadasanak.

5 A beliigyi tarca szerint 800 000 6 vett részt a tiintetésen.

6 Mar a Paul Langevin, majd Henri Wallon irdnyitasaval 1947-re elkészitett reformtervezetben szerepelt egy két
évig tarto orientacios szakasz létrehozasanak célja. Az ¢letiik utolso szakaszéban a Francia Kommunista Part
tagjaként tevékenykedd tuddsok nevéhez kotddo terv a hideghabort kezdetekor lekeriilt a politikai napirend-
r6l. Ugyanakkor ez a koncepcio még évtizedekig ihletd forrasul szolgalt megannyi franciaorszagi ¢és kiilfoldi
oktatasi reformelképzeléshez.

7 Kezdetben ezeknek két tipusa létezett. A nagyobb varosokban tobb képzési dgat magukban foglald, de foként
a fels6foku tovabbtanulast elokészitd, egyetemi végzettségli tanarokat foglalkoztatd intézmények mikodtek,
mig a kisebb varosok gyakorlatiasabb iranyultsagu, latint, gorogot nem tanito alsokozépiskolai tanitoi kép-
zettségli személyeket alkalmaztak.

8 Az 1970-es években viszont mar valoban elétérbe keriilt az esélyegyenldség szempontja, amikor Haby idején
az also kozépiskolakon beliili egymastol elkiiloniilé tanulmanyi utakat megsziintették.

9 E tendencia érvényre jutdsat tobb tényezd is eldsegitette, igy tobbek kozott a sziiletések szdménak masodik
vilaghdboru utani megugrasa, a tankotelezettség koranak 1959-es felemelése és a négy évfolyamos also
kozépiskolak 1960-as években torténd 1étrehozasa.

10 De Gaulle részint a sajat iroddiban évente egy-két alkalommal — oktatasiigyi tanacsadoi és az oktatasi minisz-
ter részvételével — megtartott sziikebb tanacsiilések révén tudott érvényt szerezni oktatassal kapcsolatos
elképzeléseinek, részint azaltal, hogy létrehozta az oktatasi tarcan beliil a fotitkari posztot. E posztra olyan,
a tabornok bizalmat élvezd személy kertilt, aki a minisztériumon beliili dontés-el6készitési folyamatok soran
igyekezett érvényt szerezni De Gaulle elképzeléseinek.

1A felséfoka képzésnek a XVIII. szazad masodik feléig visszavezethetd sajatos intézményeit alkotjak a nagy
iskolak (grandes écoles) névvel illetett elitképzok. Ezt az intézménytipust els6sorban az allami altal timo-
gatott fejlesztésekkel (banyaszkodas, hid- és utépités, hajoépités, stb.) kapcsolatos képzési igények kielégi-
tésére hoztak létre. Ezek kis Iétszamu intézmények, amelyekbe csak nagyon szigoru felvételi vizsga sikeres
letétele esetén keriilhetnek be a jeldltek, akik az érettségi utan egész napos, gyakran bentlakasos nagyon
intenziv el6készitd tanfolyamon késziilnek fel a felvételire.

Absztrakt

A franciaorszagi 5. koztarsasag oktatasligyének valtozasait attekintd tanulmany elséként azt mutatja, hogy az
1958-ban létrejott uj politikai rendszer keretei kozott a maganiskolak koltségvetési timogatasanak lehet6vé
tételével miként stabilizalodott az egyhézi iskolék helyzete. Bar utobb a baloldali és jobboldali erék egyarant
javitasara, a politikai tiltakozomozgalmak ellehetetlenitették ezeket a torekvéseket. Napjaikban méar mind tobb
francia csaladra jellemzd, hogy iskolai tanulméanyaik soran valamelyik gyerek mindkét szektor iskolaiban
megfordul. Az elemzés arra is kitér, hogy miként alakult at az elmult évtizedekben a francia iskolarendszer
szerkezete, mindenekeltt @1j iskolatipusok 1étrejotte kovetkeztében. Igy példaul De Gaulle elndksége idején
Iétrehoztak egy nagyon sikeres 0j, rovid képzést nyujté miiszaki felsdoktatasi intézményt, tovabba elkezddott
az also-kozépfoku oktatasa egységesitése. Az iskolavalasztas terén tortént elmozduldsok azt eredményezték,
hogy mig kordbban a tovabbtanuléasi kérdésekben a tanarok és az iskolak szava volt a dontd, utobb noveked-
tek az érintettek (didkok és sziilok) dontésbefolyasolasi lehetdségei. A hetvenes évektdl az oktataspolitikat
meghatarozo értékek tekintetében eldtérbe kertiilt az esélyegyenldség szempontja (e torekvés jegyében példaul
megkonnyitették a hatranyos helyzetii gyermekek 6vodai beiratasat). Ugyanakkor az iskolarendszer egyes
strukturalis jellemzdi (pl. az erésen szelektiv elitképzo felsdoktatasi intézmények fennmaradasa), illetve egyes
hagyomanyos tanari szerepfelfogasok tovabbélése megnehezitik az esélyegyenldség érvényre jutasat.
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