PAIDAGOGIAI ALAPFOGALMAK.

IV.
Ratermettség, egyéniség, nevelés.

: A nevelés fogalmabdl a torténetileg fejl6ds embert vetjitk
legkozelebb behatébb vizsgdlat ald. Az elemeket, a melyeket vele
osszefoglaltunk, testink és lelkiink teszik, a mint egy bizonyos
-czél szolgdlatdban fsjlédnek. E fejlédést nem szoritjuk a serdiils
korra és az alanyi és tdrgyi rend torvénye szerint kell folynia, bdr
ez utdbbi foltételt nem fejeztitk ki azért, mert kifejezésre jut a
«czélban, a melynek irnyiban a nevelésnek haladnia kell.

A torténeti fejlsdés azzal indul meg, hogy a nevelés termé-
szeti alapja egy bizonyos eczélhoz viszonyodik. Ezzel nem csatla-
kozunk azoknak felfogdsdhoz, a kik a nevelésnek korldtlan hatal-
‘mat, mindenhaté befolydst* tulajdonitanak, mintha tetszés szerint
:szabhatnék ki a czélt, a melyre neveléssel toreksziink. Ez szélsé-
séges felfogds, a melynek a masik végletben Rousseau naturalis-
‘musa felel meg, a ki egyediil a természetet, az embert tartja lehet-
séges ozélnak; s igaza volna, ha sok mindenfélét ki nem zdrna a
‘természet és az ember korébdl, a mi valosdggal oda tartozik. A ko-
zépen- taldlhatd helyes felfogds az, hogy a nevelds nem taldlja ko-
20mbos dllapotban a ndvendéket, hanem a ratermettségnek bizo-
nyos formdjdban, a mely mér eleve viszonyodik bizonyos feladat-
hoz, fejlédése czélpontjdhoz. Osszeesik e felfogds az alanyi és tdrgyi
rend torvényével. Az alanyi szempontnak az itt az értelme, hogy
:az egyénnek a czél daczéra, a melynek szolgdlatdba szegbdtetjik,
egész emberi természetével kell érvényesiilnie, s hogy ondllosdgra
68 szabadségra van joga és kildtdsa, bdr teljes odaaddssal feldldozza
maght. A vallds korében a szentirds nyujt erre vonatkozélag tdjé-
koztatd elvet: «A ki életét meg akarja tartani, elveszti azt; és a ki

* Helvetius, XVIIL sz. franczia philosophus stb.
Magyar Pedagogia. II. 10. 34
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elveszti, visszanyeri azt».* A tdrgyi szempontot pedig a czél teszi,
a mely az egyes ember koérén kivil esik, a nélkill, hogy emberi
természetével ellenkeznék.

‘ Emberi természetinknek rdtermettsége mint psychologiai
fogalom psycho-physikai dispositio nevén ismeretes. A mintaz illa-
tos virdgnak és az énekes maddrnak sajdtos szervezete van, a mely-
lyel élete feladatit meg tudja oldani, ugy az embert is sajatos testi
szervezete és lelki alapja képesiti ama czélok megvalésitdsdra, a
melyek tenyészet és érzés, megismerés és akarat, miiveltség, koz-
miiveltség, boldogsdg, humanitds, Isten dicsbsége stb. szavakkal
jutnak kifejezéere. A physikai rdtermettségnek természeti alapja
az embernek testi szervezete, organismusa a kilénféle rendszerek-
kel, & melyek korében taldlhatok, a psychikai rdtermettség alapja
a lelki jelenségekben, ismereti és akarati elemekben, mutatkozik,
és abban, a mi ezeknek alapja, a l1élekben. De a testi szervezet és
“a lelki alap nem vehetk elkiloniilten, hanem a mint egyiittvéve
az égységes emberi természetet teszik.** E természeti alap azonban
csak szegddletve érdekel benniinket, ama feladatok szolgdlatdban,
a melyekre dispositioja van.

A psycho-phiysikai dispositioban a psedagogia dlldspontjardl
két  elem rejlik, a melyek alanyi jellegiiek, de a tdrgyi rendre utal-
nak. Az elss tokéletlenség alakjiban mutatkozik és sziikséglet ne-
vén ismeretes ; a mésiknak erd, képesség a neve, és arra valé, hogy
a sziikséglet kielégitést nyerjen. Ex6 és sziikséglet teszik a nevelés-
nek legmélyebb alapjdt : a nevelésnek szukségességét és lehetdségét
révitkon értjik meg. A szitkséglet annyiban utal a térgyi rendre, a

"mennyiben kielégitésére nem elégséges az egyéni képesség, hanem
az egyén korén kivill es6 s t6le t6bbé-kevésbbé figgetlen tdrgyi
rend is sziikséges. De a képesség sem fejlédik magatol, hanem csak
tdrgyi tényez6k kozremtikodésével. Azonban a rétermettségnek ez

‘a jelensége, & melyet sziikséglet és képesség vonatkozdsukban a
targyi rendhez jeleznek, mér masodik, még pedig alanyi mozzanata
a rdtermettségnek. A tdrgyi rendre valé utalds igaz marad akkor is,
ha pusztdn alanyi boldoguldsunk eszkozei keriilnek ama rendbél.
De hogy az embernek kotelessége és képessége van targyi czélok

* Luk. 17. 33 és mésutt,
*# V. 6. & test és lélek kolesonhatishnak megmagyarizdsira thmadt
hypothesiseket, a melyek az érzéki és lelki valdsag egybefonddisit mutatjak.
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szolgdlatira, a min pl. a kozmiiveltség, azt e jelenségb6l még nem
értjuk. A rdtermettségnek ez a mozzanata a psycho-physikai dis-
positionak targyi, az egyén korén kivill esé eredetében rejlik. A ki
a képességet adta és a szikségletek kielégitésére szolgalo targyi
valésdgot, az targyi czélok szolgflatdra is kotelezhet. Az embeér
azért munkdsa a kézmiiveltségnek, mert az egész kozmiiveltség
dolgozott psycho-physikai dispositiojdn ; embertdrsaink irdnt azért
vannak kotelességeink, mert életink eredetének tényezdi; Isten
azért tlizhet elénk czélokat, mert teremténk, a mint a keresztény
. vildgnézet tartja. A rdtermettségnek ezt a fokdt, alanyi és tdrgyl
viszonydban, veltink sziilelett rdtermettségnek nevezziik, a melynek
elemeit a szikségletek és képességek irdnyal mutatjdk.

A szikségletek és képességek legkdzelebb kettts jelleget mu-
tatnak : érzéliek és lelkiek, de Ggy, hogy az érzéki és lelki élet korei
sziintelen kolesonhatdsban vannak egymédssal. Ismeretes a psycho-
logidb6l a fogalmak eredete — az érzeti megismerés folyamatatol
a legfinomabb elvonss mftiveletéig. Krzéki életiink mdsrészt meg
az elme vezetése alatt 4ll. Ez az utobbi mozzanat kiléndsen fon-
tos ; mert benne rejlik a forténeti szempontnak gyokere. A torténeti
élet ugyan azzal indul meg, hogy a természeti alap valamely czél
szolgdlataba szegddik ; de ez a meghatdrozds nem egészen pontos.
Az elme kozrehatsa, a psychikai alap a tulajdonképeni héttere ;
mert az Osztonszeri mozgfsok és mind czélszeri mozgésok, de a
torténeti életnek még sem tényezdbi.

A ratermettségnek érzéki és lelki jellegét t6bbé szem eldl
téveszteni nem akarjuk. Tovdbbi elemzéssel mindegyik rész tobb
dgra szakad. Frzéki oldalon az énfentartds és fajfentartds mozza-
natai mutatkoznak, a melyek a psychikai rész kozrehatdsdval egy
jovendd gazdasdgi és tdrsas életnek lesznek alapjdvd. A lelki olda-
lon mutatkozd szikségletek és képességek legkozelebb kétfélék : a
megismerés sziikséglete és képessége, a melynek irdnydban a fudo-
mdnyok terilnek el, az alkotds szitkséglete és képessége, a melynek
nyoméban nyelv, mesterség ¢s mivészet fakad, végre a mennyiben
a megismerés egy magasabb lényre irdnyul és az alkotds a lénynek
tiszteletére és szolgdlatdra vonatkozik, a megismerésben és alko-
tdsban egyattal a valldsi életnek természetes csirdi rejlenek. A ke-
resztény vildgnézet szerint-azonban a rdtermettségnek ez az utolsd
mozzanata sajdtos, a kinyilatkoztatott valldsnak megfelels, agy-
nevezett természetfolotti jelleget 6lt. E_ vildgnézet szerint t. i. a
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gyermek a keresztséghen vizb8l és Szentlélekbsl ujjd sziletik s
ezdltal a természetfOlotti czélnak megfeleld rdtermeliségre tesz szert.
" Osszefoglaldssal a ratermettségnek alanyi, tdrgyi és torténeti
elemeit, gazdasdgi, térsas, tudomédnyos, miivészeti és valldsi ird-
nyait, velinksziletett rdtermettségnek nevezzitk. A ratermettségnek
ez a foka mivolta szerint minden emberben, illet6leg minden keresz-
tény emberben megvan.* Azértis van minden embernek valamiféle
gazdasdgi és tdrsas élete s vannak ismeretei és tigyességei és val-
18si gyakorlatai, s azért nem sziikolkddik e jelenségek nélkil egyet-
Ien egy nép sem.
A ritermettségnek egy tovabbi mozzanata az egyéniség.
A veliinksziletett rdtermettséggel annyiban rokon jelenség, a
mennyiben legkozelebb szintén veliink sziiletik. Kulonbsége ama
szinezetben 4ll, a melyet a veliinkszilletett ratermettség elemeinek
kilonbozé szdmardnya hoz létre. Vérmérséklet és oroklés a psy-
chikai tényez6i. Ezek folytdn az egyes emberekben a velinksziile- |
tett ratermettségnek fokozatai, killonbozetei mutatkoznak és a rdter-
mettségnek elemei eltérd ardnyban tdrsulnak, a minek eltért ered-
ménye van. S ez az egyéniség. Még csak azt kell emlitenem, hogy -
az egyéniségen alapszik a pélyavdlaszids és a hivatdsszeri munka.
A ritermettségnek emlitett jelenségén kivil még szerzett
rdtermettségrol szokds beszélni. ¥rtik pedig rajta az emberi ter-
mészetnek alakoltését a kornyezd tényezbk befolydsa alatt. A meny-
nyiben az alakoltés e folyamata tudattalan hasonuldssal megy
végbe, csakugyan idesorozhaté. Azonban tekintettel arra, hogy e
kornyezetet a mtivelt ember tervszerien megteremtheti, az . n.
szerzett ratermettség mér 4j jelenség: a nevelésnek elsd foka.

V.
A nevelés czélja és tényez6i.
Rétermettség és egyéniség a nevelés czéljdhoz viszonyodnak.

Ez a czél nem lehet akdrmi ; mert a nevelés mindenhatd ereje ellen
erbsen sz6l a tapasztalat.** De azzal is ellenkezik a tapasztalat, hogy

* Ziller, Allgemeine Pidagogik 54. l
"o %% Ziller i. m. 53—58. 1.
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e ¢zél kizdrolagosan az emberi természetben rejlik, a mint’ Rous-
seau tartja.! A nevelés czéljdnak is két oldala: egy alanyi és egy
tdrgyi oldala van..

-8 azért sok fligg attél, hogy eltaldljuk az egyéni élet és koz-
szellem kolesonhatdsdnak ardnydt, a subjectiv és objectiv rend
egybefondddsanak viszonydt.? Az egyéni sziikségletek kielégitése
és a kozmiivel6dés szolgdlatdba vald szeg8dés egyardant kell, hogy
érvényesiilljon. Az egyénnek joga van a gazdasdgi élet javaihoz, a
socialis 1ét dlddsaihoz, nyelvhez és irodalomhoz, mesterséghez és
mivészethez, a valldsi kincsekhez; de kotelessége is van ezekkel
szemben. A gyonyoriiséges alkotmdnyon, a melynek kozmiiveltség
a neve, nemzedékek hosszu sora munkdlkodott ; az egyéni test és
1élek élvezi dldésait: de t6le is elvarjuk a gondossdgot és képessé-
get, mely amaz alkotmdny tovdbbi gyarapoddsdnak elengedhetet-
len kelléke.® Ez alapon a nevelés czélja oly jelenség, a mely az
egyéni élet melységeiben birja gydkereit, de eldgazdsdban a socialis
életbe fonddik, a tdrgyi rendre utal. A fejleszté tényezdknek is ily
kettds jelleget kell 6ltenidk : eszkoz lesznek az egyéni gyarapodés
szolgdlatdban és alaptéke ondlld értékkel.

A nevelés fogalmi meghatdrozdsiban miiveltség és kozmi-
veltség szavakkal fejeztik ki a nevelés czéljit; a miiveltség alanyi,
a kozmtiveltség térgyi mozzanatat jelenti. Amde a két fogalomnak
ilyen értékesitése el6legezés volt ésigazoldsra szorul. Egyelére biztos
kiindulé pontul «az egész ember» fogalma szolgilhat. Ez ugyan
alapja az elemzésnek. Boldogsdg, Isten dicsésége, polgérilag vald
‘haszndlhatdsdg, miiveltség, a kozmiiveltség szolgdlata, jellem, sze-
mélyiség, humanitds, divinitas és még egyebek, a mit az elmélet-
irdk czélul ki szoktak tlizni, korébe esnek. Mindez azonban a
pedagogia szempontjabdl két alapelemben : miiveltségben és koz-
miiveltségben foglalhatd. ossze.

Mert ugyan mi az ember? A legkizonségesebb felelet erre a
kérdésre az, hogy eszes 4llat, s kiindul pontul nekink is bevilik.
Az ember 4dllat; van teste, annyira szép, hogy az wsthetikusok egy
felekezete a szépség eszményének tartja. Hat még ha a kozmiivelt-

! Emil,

? Kéarmén M., Az oktatds és tanterv elméletéhez. Gyak. Fégymn,
Ert. 1890/1.

314 h. .
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ség diszébe O6ltozik és a miiveltség fényében ragyog! Azonban
munka kiozben tetszik meg igazén ereje és fontossdga. Az egész
mindenség érzékein 4t 1ép be hozzdnk s ama vildg, mely kivdléan
az emberé, a cultura vildga, kozrehatdsa nélkil nem t4mad. Sze-
repe az Onfentartds dllati tényeivel nem sziinik meg, hanem a
gazdasigi érdekek terén, a tdrsulati élet véltozatos forméiban
tovdbb folyik; beléphet az eszményi vildg korébe is, miitermeket
allit és miivészeteket 4pol, hatdsos tényez6 a tudoményok meg-
alkotdsdban, istentiszteletet végez és hitiink szerint az orok életbe
is bemegy, — Minderre természetesen a test nem magdtol termett.
Egy belst eré miikodik benne és vele, a melynek lélek a neve. Ez
az erd oka annak, hogy az ember még a legkdzinségesebb dllati
tényeket sem végzi dllati mddra, hanem az elme vildgossdgéval. -
A lélek szinte kifejezddik a testhen, Agy, hogy a test a lélek tikre-
ként szerepel. Legkozelebb a megismerés és térekvés tényeinek soro-
zata tlinik elénk. Elme és akarat szavaival foglaljuk azokat 6ssze. Az
elmének éle, az akaratnak ereje van. «Eszes ember», megtisztel6 sz0,
és a kinek akaratdt az élet baja meg nem tori, elismerést arat.
Azonban a mint a test magdban kicsi, de nagygy4 lesz, ha a testek
kérében szemléljilk, a melyekben kifejez8dik, alkotva, idomitva,
form4lva azokat; épen gy lelkiink tartalmdt is az eszmék korében
leljiik, a melyeknek tobbé kevésbbé sziléoka. Ha tudni akarod,
mit rejt lelked vildga, nézd a hit tartalmadt, olvasd a tudomdnyt,
vizsgdld a miivészetet, bonezold a tdrsas kapesolatokat, kutasd a
gazdasdgi kozmiivelodés vezéreszméit. «Az ember a munkéban
szellemi tehetségét s testi erbit fekteti az anyagba s mintegy sajdt
bélyegét nyomja refin.* Az ember és a vallds, az ember és a tudo-
mdny, az ember és a miivészet, az ember és a tdrsas élet, az ember
és a gazdasdgi kozmiivel6dés : mindmegannyi viszonya az ember-
nek. Egyik tagul a munkafelosztdssal hivatdsban dolgozé ember
szolgdl, a mdsik tag a kozmlvel6dés szovedékének egy-egy széla,
dga. Osszefoglalva ezen rész-viszonyokat, egyik tagul kapjuk az
-egész embert, mdsik tagul a kézmiiveltséget, a melynek az ember
‘munkdsa és haszonélvezbje. —Ha egy ember kidél, egy mésik szeg6-
dik helyébe, a ki szintén megkapja bérét, mig a t6ke egyre gyara-
podik. Az ember ugyanis torténeti lény. A megel6z6 nemzedék a
. kovetkezének tudatdban helyezi el tapasztalatait, s ez kamatok

i XIIL. Leo, Rerum novarum. Sz. Istv. Tars. kiad. 373. L. -
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kamatjdval bizza azokat egy Gjabb nemzedék emlékezetére. Sok-
szor nemzetek mds nemzetek tudatdban tesznek foljegyzéseket,
mint pl. 8seink tudatiban az eurdpai népek jegyezték be miivelt-
ségiik alapelemeit. Oroklés, gyarapitds, dthagyoményozds a kozmfi-
vel6dés minden terén szerepel. Mai kozmiiveltségiink hosszlisdgi
szélai a legtdvolabb multban gydkereznek és minden nemzedék
sz6 bele egy-két keresatszdlat.

Ilyen az ember az idealismus fényében, hivatdsa magaslaﬁ&n
gy megnevelve, hogy magétdl is tovabbnevel6dik. Elmondhatni,
hogy az «egész ember» fogalma annyi, mint mivelt ember, a kéz-
miivelddésnek szolgdlé ember. Ezzel a mtiveltség és kozmiiveltség
behatobb elemzése vilik szitkségessé. -

A cultura vagy kozmiiveltség fogalmat méar fontebb megédlla-
pitottuk, itt elég annak eredményét foglalnunk ossze. Meghatéro-
zésa: humanus képzettség mint socialis birtok. Elemei: az egyéni
és tarsadalmi sziikségletek, az egyéni képesség és a véllvetett
munka, a torténeti élet; ezekhez kiilsé foltételal jarul a f6ld azzal
egyitt, a mi a gazdasdigi kozmiivelédésnek alapja, a természeti jog,
csaldd és tarsadalom, mint a tdrsas életnek alapjai, az Isten, a ki
magit kinyilatkoztatta (ezek egytttal a tudomdnyos megismerés-
.nek forrdsai és a miivészeti alkotdsnak mintdi); tovabbd a miivels-
dés eredményei, a cultur;avah és culturdllapot és végil a rend és
Osszhang.

Miiveltség és cultura Ggy ardnylanak egymdshoz, mmt az
alanyi és tdrgyi rend. Mindketts ellentéte a vad természeti dllapot-
nak ; mindketté egészen sajdtos tokéletesitése az emberi természet-
nek. B sajdtossdga terjedelemben és a folérendeltség viszonydban
4ll. Az emberi természetnek minden oldalrél valé tokéletesitése
nevezhet6 csak miiveltségnek, culturdnak pedig oly dllapot, mely-
ben az emberi munka egy tere sem marad parlagon: A f6lérendelt-
ség az ismerettel, erénynyel, miivészettel, jogi renddel szemben
mutatkozik. A kilonbség mtiveltség és cultura kozt csak az, hogy
a miiveltség gazddja az egyén, a culturdé a tdrsasdg. S a-mint az
alanyi és targyi rend egymésra utalnak, dgy utalnak egymdsra a
miiveltség és kozmtiveltség is. Miiveltség csak kozmiiveltség koré-
ben lehetséges és a kozmiiveltség miveltséggel tdpldlkozik. Azért
a nevelés legkozelebbi czéljdul elég a miweltséget Eittizniink. Ez
ugyan erbsen alanyi jellegli, de nincs a tdrgyi vonatkozdsnak hija-
val, ellenkez6leg benne rejlik a kézmiiveltség szolgdlata. S ha az
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emberi kozmiiveltséggel szemben a nemzetiség elvével hatdrvona-
lat dllitank, a czéiok sorozatdt kapjuk: maiveliseg, nemzeit kéz-
miveltség, cullura egymdsutdnjdban. A haladds irdnya életiink
alanyi sarkdtél a tdrgyi sark felé torténik.

A miiveltség fogalmi meghatdrozédsiban e mozzanatot szem
elétt kell tartanunk. A megnevelt, miivelt ember részt vesz a koz-
miivelédésben és gyarapitja a kozmiiveltséget. Azért kell, hogy
mindazon tulajdonokkal s képességekkel birjon, a melyek a koz-
miiveltség szolgdlatira szikségesek. A vizsgdlatnak ez a szem-
pontja kitlonben dsszeesik a gyakorlati vilignézet szempontjival és:
a paedagogiail gyakorlat korében biztosan tdjékoztat.

Tekintettel az egyéni szukségletre és képességre, mindenek--
folott pedig a cultura értése és tovabbfejlesztése czéljabol ismere—
tekre szorul az ember.® Nélkulok miiveltnek senki sem mondhaté.
Az ismeretek négy korbél keriilnek.

A gazdasdgi kozmtivel6dés alapja a haza foldje; mert akkor
indult meg kozgazdasdgunk, midén éseink a foldet birtokba vevék.
S a foldet tdg értelemben kell venniink. A mi méhében van és a.
mit 6lében hord és a mi folszinén él és mozog és készul, mind
hozzé tartozik és a gazdasdgi kozmiivelédés korébe esik. — A mii-
-veltség tényez6ib6l a tanulmdnyok természettudomdnyi dga tar-
tozik ide: a f6ldrajztol kezdve, a mely épen a haza foldjével foglal-
kozik, a természetrajzon 4t a természettanig, beleértve a mennyi-
ségtant is. Eurbpa és a tobbi vildgrészek foldje, dllatai stb. szintén
szerepelnek. S joggal szerepelnek, mert hajozhaté folyéink nem
fakadnak mind magyar hegységben és nem szakadnak egytdl egyig
magyar tengerbe; vasuti vonalaink nem érnek véget a magyar
hatdrndl. De azért tanulmdnyuk esak azon fokig folyhat, a meddig
a magyar fold ismeretének rovésira nem esik. A kiszemelés az
alanyi és tdrgyi rend képlete szerint torténik. Az egyéni gyarapo-
déds rovdsdra és a magyar f5ld ismeretének megszoritdsdval tanul-
mény nem tizhets.** . ,

A magyar tarsas kozmtivelddésnek alapja a magyar csalddi
élet és a magyar dllam alkotmdnyos fejlédése, a természetjog ma~
gyar viszonyok kozt, a mint magyar koz- és magdnjogban viszo-
nyainkhoz alkalmazdst nyert. A tanulminyok kozt « tériénelem

* Willmann i. m. II. 45.
% 4, m, II, 46, 1,
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fiigg ossze e korrel; mert'a torténeti érdekiddés kozéppontjat és-
legméltébb tdrgydat a socialis, politikai, jogi életkorok fejlédése-
teszi, bdr az is feladatdhoz tartozik, mint hatnak az dllandd ele-
met tevl tdrsas rendre a kozmiivelédés t6bbi dgai: a gazdasdgi és.
idealis javak, fejlesztve a tdrsadalmi viszonyckat. Miért és mily
terjedelemben szerepelhet a vildgtorténelem az iskoldban, erre
konnyti és természetes a felelet. Az alanyi és tmgyl rend ardnya.
adja a kulesot.

Ugyanezen alapon értjik meg a magyar nyelmek és iroda-
lomnak elséségét az idealis kozmiiveltség korében és az iskola falai-
kozt, valamint mds nyelveknek és irodalmaknak szerepét az okta-
tédsban. Némelyek az oldaldgi viszony alapjdn jutnak a tantervbe,
mint pl. a német; mésokndl a torténeti szempont a dontd ok, igy
a latint azért tanuljuk, mert kdzmiveltségunk gyokereihez vezet s.
annak megértésére kulesul szolgdl. — A nyelv a miivészetnek is-
eszkoze. A koltészettel a legjelentGsebb miivészet keril be az isko-
laba. A koltészet lehet egyuttal a legmagyarabb nitivészet; mest a.
rajz, mely a képzémiivészetekhez szolgdl bevezetésil, mér nehe-
zebben lehet gyokeresen magyarrd, bdr térekednink red mindig
kell, s ha van torténete e hazdban a képzémtiivészetnek, nem is oly
igen nehéz. Csatlakozik ezekhez @ zene, a melyre ujabban méltdn
kivénunk nagyobb stlyt helyezni.*

Az idealis kozmtivel6dés korébe esnék a wvallds is, de csak
mint természetes vallds. A kinyilatkoztatott vallds kilon koti le
figyelmunket. Ismereteket, a minéket a hit tartalmaz, nyerink e
forrdsbdl. Nemzeti szinezettel a valldsnak is kell birnia; de egytt-
tal arra hivatalos, hogy a nemzetek kozt fonn4llé merev ellentéte:
ket kisimitsa, az egyéni, nemzeti és dltaldnos emberi érdekeket.
szabdlyozza és a népeket egy Atydnak gyermekeivé, egy orszdgnak,
a mennyorszédgnak 6rokoseivé tegye.

Ily ismeretek teszik a miiveltségnek elengedhetetlen kellékét -
ismeretek a haza {61djérsl, véreinkrél és polgértirsainkrol, nyelv--
r6l és irodalomrol, mesteraegrbl és mlvészetr6l és végre ismeretek.
az Istenrol.

Felvildgositdsul még egy par tdjékoztatd gondola.tot fiztink.
ide. Megjegyezziik, hogy Willmannal tartunk ** s a Herbart vetette

* Magyar Pmdagogia I. évf. 23—28. és 243—248. 1.
*% ‘Willmann i. m. II. 60—62. 1.
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alapot, nevezetesen annak psychologiai részét, nem fogadjuk el
mindenben ; de azért a Herbart-féle pedagogia készletét nagyra
beesiiljiik, s6t elismerjiik, Hogy a pmdagogia tudomdnydnak meg-
alkotdsdban mindenkinek szémba kell vénnie.! Ezen pedagogidnak
fontos fogalma a sokoldalu érdeklddés (vielseitiges Interesse);
ugyanez a mivelt ember ismereteiben is nélkiilozhetetlen tényezd.
Tévol tartja a megmerevedést és a korldtoltsdgot.?2 Van torténeti
hdttere is: polymathiai torekvéssel minden korban taldlkozunk.
Szdmba véve minden korilményt, agy taldljuk, hogy a kozmiiveld-
dés jelzett dgai és a megfeleld iskolai tanulmdnyok e sokoldalu
érdeklodésnel  természeles irdinyvonalai. Comeniusszal szolva:
konnyti a novendékben az irdnt érdeket kelteni, a mire természet-
t6] hajlik.® S bdr oly sokoldalu ez érdeklédés, a mily sokoldalu az
élet, még sines meg vagy legaldbb konnyen megakaszthaté a szét-
folyo, ellaposodé sokféleségnek utvesztéje, s szemmel tarthato a
«Non multa, sed multum» elve. A gazdasdgi, tdrsas, idealis és val-
l4si érdekeknek irdnyvonalai ugyanis mindenkor utbaigazitanak a
tudat egysége felé, f6leg ha a rend és Gsszhang, a concentratio is
segitséginkre jon.

Azonban a sokoldalu érdekifdés felfogdsdban némileg el kell
Herbarttol térniink. A megismerés (Interesse der Erkenntniss) és
részvét (Interesse der Theilnahme) érdekeinek megkilonboztetésé-
hez csatlakozunk ; de nem akarndnk szdmukra két kalonbozé kort
kijelelni: a megismerés szdméra a természetet és az emberiséget,
a részvétnek az emberiség némely megnyilatkozdsat.* Azt tartjuk,
hogy méar a megismerés maga is az érdeklédésnek Osszes lehetd
irdnyaiban folyik, s a lehetséges irdnyokat épen a miiveltségnek
és kozmfiveltségnek jelzett dgai mutatjdk. Még nem lesz ugyan e
sokoldalusdg Herbart értelmében sokoldalu érdeklédés, hanem
ennek mindenkép szikséges eleme : sokoldalu ismerel. Ugyanazon
és ugyanannyi irdnyban nyilatkozik szerintunk, mint aldbb ldtni
fogjuk, a részvét is. Eredményét a sokoldalu ismerettel szemben

* Der Katholik, Zeitschrift f. kath. Wissenschaft. 71. B. 1891.
385—397. 1.

? Willmann i. m. IL. 45, 1

3 Didactica Magna. :

* Willmann, Herbarts Pid. Schriften. I. 291., 892., 550. A megisme-
rés érdekei: az empirikus, speculativ és sesthetikai érdekek; a résavét érde-
kei: a sympathetikus, socialis és vallisi érdekek. . .
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sokoldalu érzelemnek, akardsnak mondhatnék. S a ketté egyutt-
véve teszl a sokoldalu érdeklédés fogalménak, ha nem is minden,
de bizonydra alapvondsait. :

Helyén volna még az alaki (formalis) és tdrgyl (materialis)
miiveltségrdl szélanunk, valamint arrdl is, hogy a miivelt ember
ismeretei 616 és nem holt ismeretek legyenek. Amde mindegyiknek
aldbb kitlon lapot szenteliink; mert sokkal nagyobb a jelentésé-
giik a miiveltségben, hogysem mellékes érintéssel eleget tehetnénk.
Attérink azért «a részvétr korére vizsgdlva: a sokoldalu ismereten
kiviil még mi sziikséges a mtiveltséghez ?

A miivelt embernek egy tovébbi szilkséges vondsa : bizonyos
érzelmel; és erények.* Szikségleteink, torekvésben nyilvdnuld ké-
pességunk, Gigyszintén a nemzeti kozmiivel6dés értetik meg velink
‘e kovetelményt. Alapjukat a szikségletek teszik, létesit6jik a
‘torekvé akarat, irdnyuk a kézmiiveltség dgai és javai. Nem a tani-
tasnak, az oktatdsnak, hanem a szorosan vett nevelésnek kozvetlen
eredményei. S valamint a tanitds korében a képzetek képzetko-
rokké, képzet-complexumokkd, elvekké és egységes gondolatkorré
tevddnek Ossze; ép gy e téren az érzelmekbdl erények alakulnak
és egységes szeretet tdmad. Ez uton jarul a tanulményok elsé koré-
hez a szil6f6ldnek, a haza foldjének és mindannak dhitatos tisz-
telete, a mit gazdasdgi kozmiiveltség néven nevezink; a mdsodik
‘korhoz véreink és polgdrtarsaink kegyeletes szeretete ; a harmadik
korhoz érzék a magyar nyelv és irodalom, mesterség és miivészet
irdnt; végre a vallds alapjin az Isten szent szeretete. Az alanyi és
targyi rend torvénye dont itt is arra nézve, hogy érzelmeink, szere-
‘tetiink mennyire terjednek a haza hatdrain tal.

A feladat megolddsdra természetesen megfelels eszkozok
sziikségesek ép gy, mint az ismeretek elsajatitdsdra tanulményok.
Nem ismeretlen ugyan el6ttiink, hogy a felvildgositds, melyet a
novendék a foldrajztol a vallastanig terjeds tanulmdnyokbdl merit,
mér nevel§ hatdsu ; de azért kordntsem elégséges.** A torekvs em-
bernek torekvése térgydval folytonos érintkezésben kell dllania,
A vallds korébsl merithetiink okuldst. Valamint a kinyilatkoztatds
tartalmanak elméleti elsajititisa még nem teszi az embert valld-
-gossd, valldsilag miiveltté, hanem erkolesos és erényes érzilet is

* Willmann i. m, II. 50. 1
wk XTIIT, Leo Beszédei és Levelei. 35. 1.
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sziikséges ; Ggy a kézmiivel6dés tobbi dgaiban sines killénben. S va-
lamint a valldsos érziletre befoly ugyan az elméleti okulds, de azért:
nem elégséges, hanem egyéb intézmények: istentisztelet, szentségek,
ima, innepek sth. vdlnak szikségessé; agy a kozmiiveltség tobbi
dgaiban is.a tanulményokt6l kulonbozd gyakorlati intézmények nél-
kilozhetetlenek. Gazdasdgi, socialis, idealis és valldsi érziiletnek
kell kifejlédnie. S tényleg minden ndvendék megfelelé neveld:
tényez6k behatdsa alatt 4ll. Csak nem vonjuk azokat eléggé nevels:
figyelmiink korébe. Sok szdjbol szl a panasz, hogy novendékeink
nevelés nélkil szikolkédnek. S csakugyan volt mér id6, mikor a.
nevelés valldsi tényez6i teljes mértékben hatottak. Ezen id6ének.
ujbél meg kell térnie; a kzmiivelsdés mds terein pedig a pada-
gogidnak egyik még nem eléggé tisztdzott kérdésével allunk szem-
ben. Siirgs megheszélést kivetel : mennyiben és hogyan szervez-
het6k a szorosan vett nevelés gazdasdgi, socialis és idealis ténye-
z61 a megfelelt érziiletek érdekében. — A sokoldalu ismerethez ez
uton jdrul a sokoldalu akards, biztos alapjat vetve a sokoldalu
érdeklédésnek.

Hol akarat.és ismeret pdrosul, cselekedetet sziilnek. S e ese-
-lekedet, vagy inkdbb a mi erre képesit : iigyesséy, szervezd és alkotd-
tehetséy szintén eleme a mivellségnek.* Nélkile cultura, gazdasagi,
soclalis és idealis élet, nem is volna! Lélek és test az ember mi-
voltdban egységbe fonédnak, s az emberi természet minden miiko-
désében mindkét tényezd szerepel. Azért, a mi érzékeinkre haf,
lelkiink tartalmdva lesz, és belvildgunk érzéki alakban nyilatkozik
meg. Két rendbéli tigyesség sziiksége meriil fel az alapon. Az érzé-
kek élesek, az érzékidegek jart utak legyenek, gerincziink és agy-
vel6nk pedig biztos kozéppont. Még beljebb haladva, az elme tigyes-
sége és biztossdga kivdnatos — a megértésben, gondolkoddsban,
visszaidézésben, kutatdsban és taldldsban egyardnt. Koz0nségesen.
ezt szoktdk alaki mivellségnek mondani. Pedig csak fele része.
-Az akarat mozgalmassdga és hatdrozottsdga, a mozgaté idegek, az
izmok és inak rugalmassdga, a nyelv és kéz tigyessége szintén
hozz4 tartozik. Ha el akarnék részelni, amazt a tanitds, emezt a
nevelés korébe kellene besoroznunk. S mindegyik korben mind-
egyiknek van tdrgyi része. A haza f6ldje, a nemzeti kozosség, iro-
dalom, mtitdrgy és valldsi tartalom egyrészt 6rokélt birtok, szel-

! Willmann i. m. II. 47, 1.
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lemi t8ke, tanulményi alap, az elme rakodéja, az igazség mértéke,
‘mésrészt drdga kines, a javak ki nem apaddé forrdsa, a josdg és
szépség norméja. Igy az alaki és tdrgyi miiveltség mint sziikséglet
és tartozds, jog és kotelesség, eszkoz és czél dllanak szemben, ille-
t6leg egésziilnek ki. Hozzd kell még tenniink, hogy az alaki mii-
veltségnek sokoldalunak kell lennie. Sokoldalu ismeret, sokoldalu
akards, sokoldalu képesség! Megszoritast mindenesetre sziikségel
‘még ez dllitds a munkafelosztds szempontjabdl. De nem akarunk
itt tobbet mondani, mint azt, hogy a kozmiiveltség minden dgdban
‘minden embernek bizonyos fokig tudésnak, iigyesnek kell lennie,

Ismeret, akarat és tigyesség alapjdn induld életink forténeti
Jellegii. A torténeti jelleg kivaloan fontos vondsa a miiveltségnek.
Hagyoményban a gyokere, haladdsban a hajtdsa. Mdr lelki életiink
derengé hajnaldn, s6t egészen kezd6 fokédn is, az ismereti gyara-
podésban ép ugy, mint az érzelmi gazdagoddsban, szerepet jdtszik.
Bolesészek 4llitjak, hogy minden 0 képzet lényegesen figg egy
‘megeléz6t6l.] S6t nemesak tartalmi gyarapoddsban, hanem alaki
miivel6désben is képességeink megel6zd gyakorlat alapjin fokozod-
nak 0) actussal. E folyamat Osztonszertien is folyik vagy t6bb ke-
-vesebb tudatossdggal; teljes erejével mégis ott jelentkezik a torté-
neti elv, hol tudatossdg a kisér8je. Irds és olvasds lehet mértéke a
‘miveltségnek,® de mértékegysége a torténeti tudat.® Nélkiile a koz-
‘mtiveltség nagyobb lendiiletet nem vesz, de magasabb foku mfi-
veltség sem tdmad. Hagyomény és haladds, conservativ és liberalis
-tényez6 mozgatdja az egyéni életnek is, mint mozgatdja a nemaze-
tek kozmulvelédésének. A lelki életnek fontos torvénye, hogy, ki
-az Isten . utjdn el6re nem halad, elmarad. S a mlveltség t6bbi
Agaiban nines kalonben. De ez csak egyik része a tokéletesedés-
nek. A hagyomdny, az Orokség, a szerzemény Dbecsiilése és kama-
toztatdsa s mésik. K16 ismeret,* eleven akarat, tudatos élet, eszkoz
-6s czé] helyes kapcsolata csak ez uton lehetséges. Alapjdt az em-
‘bernek culturdra vald ratermettsége : az emberi természet szitkség-
leteivel és képességeivel, teszi, valamint az egyéniség. Vele indul
‘meg az ember a mindenség kineses hdzéba, képtdrdba, kigllitdsdba,
szemlélve és élvezve, tanulva és nevelédve. S midén mér birtokos-

! Wundt, Physiol. Psych. II. 364. Logik I. 10.
? Willmann i. m. I. 112—113.

3 Karméan egyetemi el6adésai.’

* Willmann i. m. IL 45. L
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nak mondhatja magdt szellemi értelemben,! ekkor kell létnia, hogy

a miben él és mozog, gazdag hagyomdny, driga orokség; ekkor

kell éreznie, hogy egyénisége erejével koteles szolgdlni a kozjot.
A munkafelosztés elvének, a cultura e torvényének, a mfi-

veltség korében az eqyéniség és a késébbi fokon a szaklképzellséy

felel meg.? Az az ember életének folydsa, hogy er8sen egyéni szine-.

zetii culturdra valé rdtermettséggel j6 a vildgra, fejlédik a miivelt-
ség utjdn, erbsédik hivatdsban, pdlyavédlasztdsra képesil, tény-
leg enged a munkafelosztds torvényének és egyénisége erejével
szolgdl a kozjonak. Egyéni- és culturdra vald ratermettségnek, dlta-
ldnos és szakmflveltségnek viszonydrdl van szé. Mdr a készulet
idején érvényesillnie kell az egyéniségnek, hogy majdan a kézmd-

velédés szolghlatdban helyét megsllja. Egészséges fejlddés mellett

«az uralkodé képesség teszi a jegeczesedés magjdt, a mely koriil a
szellemi alakulds sugdralakban torténik és egy alapforma szdrma-
zik, mely az egyes tagokat befolydsolja és a melyhez képest egy
irdnyban buja fejlédés indulhat meg, mds irdnyban csak gyonge
gyarapodds . . .»® In uno habitandum, in ceteris versandum ! Mii-
velt ember a kézmiiveltség minden dgdban tdjékozott, de egyben
otthonos. Nem mondunk kilonben semmi ujat, midén az egyéniség
fontossdgit kiemeljik. Minden korban nagy stlyt helyeztek red.
Csak viszonyét tartuk fel, melyben a munkafelosztassal all; érté-
két mutattuk ki a kézmliveltség irdnydban.

A mifiveltségnek utolsé kelléke: rend s osszhcmg, 6sszhang
ismeretekben és érzelmekben, elvek és erények kozt, tudomdny és
erkéles korében ; rend és ardny az igyességben, a torténeti élet-

ben ; §sszhang egyéni és culturdra valo ritermettség, szakmtiveltség.

és dltaldnos miiveltség kozt. A pedagogidban concentratio nevén.

szerepel. a min 4ltaldban a tanulmdnyoknak kolesénos vonatkoz-
tatdsat értik, valamint a nevelés czéljdnak szolgdlatiba vald sze-
gbdtetésiiket.t Nem feladatunk annak fejtegetése, miben 4ll a con-
centratio mivolta hogyan érheté el; e feladat megolddsa kiilon
tanulmény tdrgydt képezheti. Annyit mégis mondunk, hogy a phi-

L. 0. 58 L

2u o 49. L

3 Willmann i m. IT. 49. L. . )

* A Gymn. Tanit. Terve. 16. 1. Willmann i. m. 192—207. 1. Némileg
eltéré felfoghs talalhaté Ziller Allg. Padag és Rein Theorie u. Praxis
d. Volksschulunterrichts cz. miivében.
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losophia e czimen lép be az iskolai tanulmdnyok sordba, s hogy
az ember végsb czélja nem lehet red nézve kozombés. Az ersk
egymésra hatdsdnak mindsége nagyon is dontd valamely czélba
vett eredd és eredmény létesitésére. A végss eredményt, a végezélt
eltéveszteni nem szabad. Ehhez képest kell azért a mtiveltség és
kozmiivel6dés erbinek egymdsra hatniok. A czélok sorozata: mii-
veltség, cultura, végsd czél egymdsutdnjdban csak igy 4llhat meg.

Fejtegetéstink két kérdésre ad védlaszt. Mi a nevelés czélja? .
ez az egyik kérdés. S a felelet red az, hogy mfiveltség. A mfivelt-
ségnek elemei: ismeretek, erények és tgyességek, torténeti élet,
az egyéniség érvényesiilése és concentratio. Meghatdrozdsban kife-
jezve @ miveltséy : humanus képzettség mint eqyéni birtok. A tor-
téneti szempont teszi a képzettséget emberri képzettséggé, az
egyéniség érvénye pedig a kdzmiiveltséggel szemben szolgél meg-
kilonboztets jegyil, a melynek meghatdrozdsa : humanus képzett-
ség mint socialis dllapot. Kulénben miiveltség és kozmiiveltség
egyiittvéve tesznek egészet: miiveltség a nevelés czéljfnak alanyi
része, kozmiveltség a tdrgyi vonatkozdsa. Miveltség csak a koz-
miiveltségben lehetséges s a kozmiveltség miiveltséggel tdpldliko-
zik. Tovdbbi fokozatul a nemszeti kozmftiveltségre a népek cultu-
réja kovetkezik, s végre Isten, a tArgyi rendnek végoka.

A mésik kérdés az, hogy melyek a fejleszté tényezok? Mér
egy el6bbi fejezetben megmondtuk, hogy a ldrsasdg megbizdsdbol
nevelésre vdllalkozo mivelt ember. Most megértettik azt, kit tart-
“hatunk miivelt embernek, s hogy ez mind eszkozékkel dolgozik.
Tanulmédnyok és iskolai élet, miiveltségi gyakorlatok * nevelinté-
zetekben kiegészits tényez6k. Mint nevel§ eszkozok ezek alanyi jel-
legiiek, de mint egy nagy t6kének aprépénz-értékei tdrgyi vonat-
kozdsuak. ’ B :

VL
A pzdagogia mddszere és rendszere.
" A tudomény valamely tdrgyrél modszeresen megdllapitott

ismereteknek rendszere. A pedagogia tdrgydt eléggé meghatéroz-
tuk ; & médszerrél és rendszerrl kell még egyet-mést mondanunk.

* A vallasi gyakorlatok mintdjara a kdzmiiveltség minden dgiban!
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Médszeren itt nem a tanitds modszerét és a nevelés fogdsait

-értjiik. Ezek a részletes pmdagogiai vizsgdlat korébe esnek, a peda-
.gogia thrgydhoz tartoznak.. A pedagogidnak mint tudoménynak
modszerét kell megéllapitanunk. Arrél van szd, miné modszer
-gegitségével dllapitjuk meg a pzdagogia tdrgydrdl az ismereteket
-és hogyan flizzilk azokat rendszerbe. Mds szdval : analysis és syn-
-thesis, abstractio és determinatio, inductio és deductio és ezeknek
kapesolatai hogyan szerepelnek a pmdagogidban a tudoményos
-vizsgdlat érdekében ? S mdsrészt a definitio, classificatio és demon-
.stratio segitségével mind rendszer alkothatd.!

A pedagogia tdrgydnal fogva legszorosabban a culturai és
-torténeti tudomédnyokkal fugg Ossze. Willmann mondja, hogy a
- pedagogia eddig bizonyos merevséget mutatott a torténeti-szem-
_ponttal szemben, a mely jelenségnek az az oka, hogy legtobbnyire
reformatori torekvés vezérelte a pmdagogusokat.? Azért hang-
-sulyozva a paedagogidnak rokonsdgdt a cullurai tudomdnyokkal,
.a melyekben a torténeti szempont oly természetes jelleg, mint a

természettudomdnyokban az alaki szempont, a mathematikai tudo-
~ményoknak ez a rationalis kiindul6 pontja. A culturat tudomd-
-nyok az emberi alkotdsoknak tdrqyi részét olelik fol, a torténet a
megfeleld alakoltés folyamatdt mutatja.® Ebben rejlik a nyitja a
“torténeti szempont sziikséges szerepének, a mihez bizvést hozzéd-
_adhatjuk azon okokat, a melyek Willmant késztetik a pedagogia
-és a torténettudomdnyok Osszekapesoldsdra. Legkozelebb t. i. a
padagogia a torténeti elmélkedés utjdn Onmagénak fejlédésérsl
-nyer ‘folvildgositast. Igazolja tovdbbd e kapesolatot az a koril-
- mény, hogy a nevelés és oktatdsiigy osszefiigg a socialis élet-meg-
- ujulds folyamatdval, a mely minden torténeti életnek foltétele. Az
~ifjusdg erkolesi és értelmi hasonuldsdra irdnyuld tevékenység a
- torténettel dolgozik a torténeten, mozgatd tényezbje a jovends ids-
- nek és suritdje az elmultnak.

Modszer dolgdban is a culturai tudoményokhoz all legkdze-
“lebb a pedagogia. Mint akdrmelyik culturai tudoménynak neki is
- van terjedelmes és szdzados torténettel biré gyakorlata. A tudo-
~mdnyos pedagogiai vizsgélatnak az lesz tehdt a legkdzelebbi fel-

! Wundt, Logik. II. 1—2. 1. Pesch, Inst. Log. I. 533—564.
? Will. i. m. L 54. L
3V 6. az L fej. a tudoményok felosztasat.
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adata, hogy e paedagogiai gyakorlatnak a torténeti kutatds min-
den eszkozével utdna jdrjon.! A gyakorlatot természetesen nem
kozonséges, hanem oly értelemben veszsziik, a mint f6nt megélla-
‘pitottuk, s ama viszonydval egyiitt tekintjik, a melyben az elmé-
Jlethez 4ll, a mely maga elSzetes gyakorlat befolydsa alatt keletke-
zett és a kovetkez6 gyakorlatra befolyt, vagyis a gyakorlattal
-Osszefonddik.? A torténeti kutatds eredményeit pedig nem akarnék
oly alakban beleilleszteni a pedagogia rendszerébe, mint Willmann
tette nagy didaktikai miivének elsé kotetében. Az u. n. Geschicht-
liche Typen des Bildungswesens a didaktika rendszerének els6
-szakaszat teszik, s e mellett Willmann szerint a didaktika torténete
‘még kildn véllalkozésnak tdrgydt teszi.® Nézetem szerint a pada-
.gogia torténeti jellegének eleget tesziink, ha a pedagogia torténetét
fontossdgdhoz képest méltatjuk, kilénben pedig a torténeti szem-
pontot a pedagogia rendszerének megalkotdsdban csupdn kézre-
hato tényezdnek tartjuk, a mely a speculatioval egyutt épiti fel az
-elméletet.t A gyakorlaton, még pedig a jelen gyakorlaton épil a
‘pdagogia tudomédnya. Amde a jelen gyakorlat szovedék, a mely-
nek hosszusdgi szdlai a messze multha nyalnak vissza. Az elmélet-
ir6 padagogusnak a pmdagogia torténetének tanulményozdsival
utfna kell jdrnia ama szdlak menetének, hogy fejlédésébél értse
meg a jelen dllapotot. gy a jelen gyakorlatnak bolcseleti vizsgdla-
tdhoz a pedagogia tudomanydnak felépitésében eqy mdsik tényezd
18 jdrul — torténeti jelleggel, a mely a jelen dllapot egyes mozza-
matainalk térvényes vagy torvénytelen szdrmazdsit tunteti fol.
Emlitenem is folosleges, hogy e torténeti kutatds analysisb§l és
‘synthesisbél, abstractiobdl és determinatiobdl, inductiobél és deduc-
‘tiobdl felhaszndl annyit, a mennyit tud és oly combinatioban, a
hogy legmegfelelébb.5

A torténeti modszerhez jarul a bélcseleti elmélkedés. A jelen
dllapotnak elemzése, a jelen gyakorlatnak inductiv vizsgdlata, a
torténeti elmélkedés szolgdltatta eredményeknek fogalmi feldolgo-
zésa teszi ezen elmélkedésnek egyik irdnydt. A mdsik irdny synthe-
tikus jellegit és deductiv irdnyd. Az elemzéssel megédllapitott

! Wundt, Logik IL. 518—54Y. L. Pesch, Inst. Log. IL. 608 és kov.
? Willmann i. m. I 60—61.

i, m. L 97.

* Willm. i. m. I. 65. 1.

5 W. Log. I 534—549.

Magyar Pmdagogia. II. 10. 35
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alkoté elemeknek synthesise, az dltaldnos eszmékb6l vont deduc-
tiok nevezetes szerepet jdtszanak a pedagogia rendszerének meg-
alkotdsdban. Az els6 irdnyhoz tartozik még az abstractio miivelete,
a melylyel a tobbi kozott pl. a nevelés- és oktatdsigyet killonitem
el az életnek t0bbi tényez8itsl, a melyekkel egybefonédik és az
emlitett korékon belil a szilkséghez képest egyéb elkulonité-
seket is végzek. Az abstractionak ellentéte, a determinatio, szintén
szerepel a tudoményos pedagogiai vizsgdlatban.

Osszehasonlitds és kisérlet az inductiv eljérdsnak segitbesz-
kozel. Koziilok az dsszehasonlitds a torténeti és boleseleti elmélke-
dés korében egyardnt haszndlhaté. A megegyez6 és analog esetek
osszemérése igen tanulsdgos. Osszehasonlithaté a természeti népek
neveltje a miivelt vildg novendékével, a gorogok, a rémaiak, a
modern népek nevelése..... Kiszemelhetek a nevelésbél egy jelen-
séget és u. n. generikus 6sszehasonlitdssal vizsgdlhatom mozzana-
tait kiilonfele korokben. Tanulsdgos egyes nagy alakok nevelddé-.
sének vizsgdlata és osszemérése is. Igy pl. nem lehetnek kozombos-
fejleszts tényezdk azok, a melyeknek behatdsa alatt egy szent
Agoston, Hrabanus Maurus és sok mds nagysdg nevel6dott.
A tulajdonképeni kisérletezésnek azonban a peedagogiai vizsgédlat
érdekében nem lehet helye. Az a kisérletnek a médja, hogy a meg-
figyels valamely térgy tulajdonsdgaiba, a megfigyelt jelenség lefo-
lydséiba onkénytesen belenyul. A nevelés terén ez részben lehetet-
lén, részben tilos. Lehetetlen, mert a nevelés folyamatdban egyik
tényezbnek, a novendéknek kizrehatdsa kiszdmithatatlan, onkény-
tesen nem befolydsolhaté. Tilos, mert a tobbi tényezk egyikének-
mésikdnak vdltoztatdsa vagy mell6zése nagy kdrokkal jarhatna.*
Legfolebb annyiban lehetne kisérletr6l sz6, a mennyiben bizonyos
mozzanatok és tényezbk onkénytes moédositésa az eredményt egy-
dltaldn nem veszélyezteti, hanem ennek konnyebb vagy nehezebb
megszerzésére vet vildgossdgot. Ilyen kisérletet mutatnak a kilon-.
boz6 tantervek, gyakorloiskoldk stb. Amde itt sem lehet egyetemes
eredményrsl szélni, mert amaz Onkénytesen nem mddosithat6
tényez6 magatél modosul és sohasem dllandé és vdltozdsdnak foka
meg nem dllapithatd. S mivel ilyen véllalkozds egész nemzedékek
tokeéletességének fokdt lenyomhatja és egész kozmtivelddésiink
hanyatldsdval jdrhat, nem tandcsos a kisérletet igénybe venni.

* Rousseaun véllalkozasa.
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Rovid osszefoglaléssal igy fejezhetjik ki a modszer kérdésére
a feleletet. A tudomdnyos pedagogiai vizsgdlatban fontos tényez
a torténett elmelkedés. A torténeti modszer dltaldban inductiv jel-
legii; de eredmény dolgdban tobbet nem igen nyujt az anyag
puszta osszedllitdsdndl. A mivel tobbet ad, az sem ér fel a termé-
szeti valosdg korében haszndlatos inductiv eredményeinek biztos-
ségdval; mert a nevelés torténeti cselekvés és nem természeti
folyamat, és igy be kell érnie az erkolesi biztossdg fokdval. Ugyan-
igy 4ll a jelen gyakorlat inductiv vizsgdlatinak ligye. A tapasztalat
e kérben mindig a speculatio kiegészitésére szorul. De igy van ez
viszont is. A deductiv eljdrdsnak fontos szerepe van a tudomdnyos
pedagogiai vizsgdilatban. Példdt is mondok. A nevelés czéljinak
fogalmdban, a miiveltségben, a mint font megdllapitottuk, a p=da-
gogia sok részletének gyokere rejlik, pl. miné tanulményokat 6lel-
junk f6l, miné nevels tényezbk dllnak rendelkezésiinkre? A rend
és 0sszhang kovetelményében a concentratio rejlik, a torténeti élet
elvében atanulmdnyok egymasutidnjdnak szempontja stb. Mindazon-
dltal egyszerd logikai deductioval rendesen nem kapunk kielégits
eredményt. A deductio miiveletében mindig egy tényez6t kell szere-
peltetniink, a melynek értékét esetrbl-esetre az élet hatdrozza meg.
A speculatio e korben mindig a tapasztalat kiegészitésére szorul.

Héatra van, hogy az alapvetés utan tervezetben mutassuk be
a paedagogia rendszeréf. Nem nehéz a munka, a melyre vdllalko-
zunk ; mert az alapban mér benne rejlik mivolta szerint a terve-
zet, s kilonben is csak f6bb vonalait akarjuk szem elé dllitani.
A definitiék, a melyek rendelkezésiinkre dllnak, a pzdagogia tdr-
gydnak megjelolése, a pedagogiai gyakorlatnak és elméletnek
értelme és viszonyuknak tisztdzdsa, a nevelés fogalma, a fejléds
embernek, a nevelés ezéljdnak és tényez8inek meghatfrozdsa a
részletes kidolgozds minden dgdban biztos kiindulépontot mutat-
nak. S ha e moddszerre vonatkozd megdllapitdsokat is szdmba
veszszik, tudjuk azt is, hogy honnan vegyik mmden egyes eset-
ben a demonstratio képzetét.

A p=mdagogia tirgya a paedagogiai gyakorlal oly értelemben,
a mint megéllapitottuk. A nevelés fogalmi meghatdrozdsdval eléggé
megmértik terjedelmét, pontosan megszabtuk hatdrait. A torténe-
tileg fejlodé embernek, a tdrsasig megbizdsibdl nevelésre véllal-
koz6 miivelt embernek, a miiveltségnek és kozmiliveltségnek koré-
ben kell a pedagogia részletes feldolgozdsdnak végbemennie. S e

35%
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szempontok nem csak a hatdrvonalat jelelik ki, hanem az igy
nyert vizsgdlati koron belil is hdrom teriletet kildénitenek el.
A fejlodé emberrdl, a fejlesztd tényezbkrol és a nevelés czéljdrol
tdrgyalnia kell a paedagogidnak. Volt ugyan ezekrsl mér az alap-
vetésben is s8z0; de itt csak a kozos elemeket fejestiik ki; széba
johetnek ezek még kilonleges vonatkozdsaik szerint is. E hérom
mozzanat el6tt azonban mas hérom jelenség otlik szemiinkbe, a
melyek ama mozzanatoknak el6fltételei s mar a nevelés termeé-
szeti alapjdban rejlenek s a természeti alapnak az alanyi és tdrgyi
rend ardnya szerint a tortémeti elv irdnydban valé szegbdtetése
utén is donték arra nézve, minb a fejléds ember, a fejleszt6 ténye-
z6k, és a nevelés czélja. A pmdagogiai gyakorlatbdl elemzéssel,
konnyi szerrel kifejthetk; testi nevelés, értelmi nevelés és erkolesi
nevelés néven 6ltéttek benne alakot; van torténetik és jelen éle-
tik. E hdrom jelenséget a paedagogia hdrom férészének tekintem.

Kérdés tdrgydvd tehett, valjon e részeket szinte kiilon tudo-
ményokként kell-e tdrgyalni, vagy pedig egy mii keretébe foglal-
hatok ossze? A felelet igenlé is, tagadé is lehet. Ha nagy, szigoruan
tudomédnyos rendszer megalkotdsdrdl van szd, kilon-valasztdssal
egyes részekre behatobb, részletesebb vizsgdlatot fordithatunk, a
legaprébb elemek is foltintethet6k. Ellenben a legf6bb elemeknek
iskolai tanulmdnyban valé Osszefoglaldsa egy mi keretében is
konnyen elérhets. Hibds volna azonban a thlzott dsszefoglalds.
Didaktika, a min§ a Comeniusé, nem felel meg alapelveimnek, sem
a pedagogiai gyakorlatnak, gy szintén Herbart pedagogidja sem,
a mely a neveléstanban beleolvasztja a tanitdstant. Comenius
miive «tanitdstan», a mely a szorosan vett nevelést és testi jolét-
r6l valé gondoskoddst is magdban foglalja.* Herbart Allgemeine
Pidagogik czimii miive pedig «neveléstan», a melynek korében az
oktatds nevel6 tanitds és semmi mds; mindea tanulmdnynak
mérbvesszeje : jobb lesz-e a tanuld dltala, haszndl-e valamit az
erény, az erkolesi jellem megszerzésére, vagy se?

Az emlitett részek mindegyike a peedagogial gyakorlatnak, a
torténeti és boleseleti elmélkedésnek tanusdga szerint egyrészt
bizonyos 6néllésdgot, masrészt kisebb-nagyobb fuggést mutat. Két-
ségtelen, hogy a tanitds fontos eszkéze a nevelésnek, s hogy a

* Did. Magn. IV. 6. XV, XXIII, XXVIIL etc. Pidag. Klass. hrsg. v.
Lindner I. B. Gross. Unt.-lehre.
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nevelés hathatds tényez6 a tanitdsban, de azért sem a tani-
tdsnak puszta feladata, hogy eszkizil szolgdljon a nivelésre, sem
a nevelésnek egyedilli czélja, hogy eszkdze legyen o tanitdsnak.
Ugyanez 4ll a testi nevelésrdl is. A testi nevelésnek sajdtos feladata
van: alanyi tekintetben a testnek joga van hozzd, hogy a koz-
miiveltség diszébe 6ltozzék és a miveltség fényében diszelegjen:
targyi tekintetben van a kozmtiveltségnek oly tere, a hol a test
els6rangu tényez vagy legaldbb souverain a lelki erd mellett.
A fejleszté tényezbk sordban is vannak, a melyek kivdléan a testi
nevelésre hatékonyak, és a torténetileg fejl6dé emberben meg van-
nak a testi nevelésnek el6foltételei. Mdsrészt a testi nevelés fuggs-
sége is mutatkozik a feladatban, a fejlesztt tényez6kben és a rdter-
mettségben. A kilvildg az érzékek atjdn lesz lelkiink tartalmdvd és
lelkiink tartalmdnak kihelyezésében az izmoknak és inaknak fon-
tos szerepiik van. A fuggetlenségnek és fiiggdségnek e szempontjal
megvannak az értelmi és erkolesi nevelésben is.

Eddig esak is az értelmi nevelés nyert megfeleld feldolgozdst;
a testi nevelés legtébbnyire csakis a nevelés- és tanitdstan korében
taldlt helyet, még pedig ezekre vald viszonyitdssal; az erkolesi
nevelés terén legtobb a kivinni vald. A népek életében e tételbsl,
hogy a nevelés kozugy, csak az oktatdsra valé feladat vélt igazdn
tudatossd. Kozoktatdsiigye mar minden nemzetnek van. A testi és
erkdlesinevelés terén még jobbaddn tudattalan folyamatokkal dllunk
szembe. Kivételt csakis az erkolesi nevelésnek tisztdn valldsi ele-
mei tesznek, ezt az egyhdz tudatosan kezeli.

A pedagogia tehdt hdrom fOrésze szakad. A testi nevelésrdl
sz0lo rész tdrgyal a testi nevelés sajdtos feladatdrél — alanyi
és tdrgyi tekintetben, a megfelel6 fejleszté tényeztkrél, a testi
nevelésnek eléfoltételeirsl a fejldds emberben. Ugyanitt keril szdba
az is, a mit az értelmi és erkdlesi nevelés a testi nevelés érdekében.
tehet. Ugyanezek lesznek megfelel behelyettesitésekkel az értelmi
és erkolesi nevelésnek is.f6részei. Mondanom sem kell, hogy e
forészeken belul tovdbbi osztdlyozas vdlik majd szikségessé, pl. a
fejleszts tényezbk sordban a tartalmi megdllapitds, tdrgyi és alaki
szervezés sth. Mindezek azonban tisztdn deductive meg nem 4lla-
pithaték. Annak a tapasztalati tényezének az értékét pedig, a mely
a padagogiai deductiét haszndlhaté eredményekhez juttatja, csak
a részletek tanulményozdsa szolgdltatnd, a mi kitizott felada-
tunk keretén kivil esik. Mizy Excerserr. O. S. B.



