A FORMALIS FOKOZATOK ELMELETENEK
TORTENETE.

VIIL

A fentebbiekben igyekeztem Herbart formalis fokozatainak
elméletét lehetéleg hiven vdzolni, gy a mint azt az «Allgemeine
Padagogik»-ban elbadja. Az itt leirt gondolatépuleten, mely me-
thodikdjdnak ezen elsé stadiumdban mér meglehetésen teljes volt,
csak nagyon keveset vdltoztatott Herbart peedagogiai elmélkedései-
nek tovabbi folyamzin.

A mit még a fentebb el8adottakon kivill részint még maga
az «Allg. Ped.», részint pedig kés6bbi nagyobb pedagogiai alkotdsa,
az «Umriss der pedagogischen Vorlesungen»,® vagy psy chologlal
munkdi és a hatramaradt aphorismatikus megjegyzések erre nézve
tartalmaznak, az egyrészt a formalis fokozatoknak a fegyelmezés
(Zucht), illetbleg jellemképzés czéljabol valé indokoldsa, mdsrészt
psychologiai megokoldsa, azonfelil pedig bizonyos technikus rész-
leteknek, kiilonosen az egyes fokozatoknak megfelel$ tanitdsmodo-
roknak megbeszelese Nézziik mindenekelstt az utobbiakat, melyeL
a praxis szempontjibol a legfontosabbak.

A wildgossdg fokdhoz,** melynek féfeladata mindent lehets
aprora bonezolni és a legklsebb részeket is teljes vildgossdgukban
feltiintetni, rovid, lehetdleg értheté szavak illenek - gondolja
Herbart — és ajdnlja, hogy ezeket azonnal, a mint a tanité ki-
mondta, nehdny vagy esetleg valamennyi tanulé (kisebb gverme-
keknél iitemszeri egylttbeszélésben) 1smetelje Az associatio fokdn
legajénlatosabb a szabad beszélgetés, mert igy van a névendéknek
leginkdbb alkalma a gondolatokat konnyeden és kényelmesen
Osszefiizni, prébédlgatni, médositgatni és sokszorositani, és sajdt
egyéniségének megfelelbleg apperclplalm Ez dltal lehet leg]obban
elejét venni azon merevségnek és mozdulatlansignak, mely oly
konnyen ered a pusztén systematlkus tanitdsbél. A systema foko-
zatdnak ellenben inkdbb Gsszefiiggd eléaddsra van sziiksége ; és e

¢ Herbart’'s Werke h. v. Hartenstem Bd.
* Herbart’'s Werke h. v. Hart. Bd. X. S. 21‘-3
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systematikus eléaddsnak, még idépontjdra nézve is, hatdrozottan
klon kell vélnia az ismétléstol vagy osszefoglalastol A f6gondo-
latok kiemelése dltal érezhettvé teszi a systema a rendezett isme-
retek elényét és nagyobb teljesség 4ltal szaporitja, kikerekiti az
ismeretek osszességét. Mind e két korilményt nem tudjdk a noven-
dékek kellsen méltanyolni, ha a rendszeres elbadds talkordn lép
fel. A methodikus gondolkoddsban valé gyakorlat leginkdbb 6ndllo
dolgozatok és azoknak javitisa utjdn érhetd el. Itt mutatkozik
ugyanis, vajjon a tanulé kellden fogta-e fel a f6gondolatokat,
felismerheti-e azokat egyes "aldrendelt esetekben és alkalmazni
tudja-e Sket.

Ezek azon tandcesok, melyeket Herbart az egyes fokozatok-
ndk megfelel6 tanitémodorra nézve ad. Nem nyomhatjuk el azon
megjegyzést, hogy ezen, az egész «Umriss» tendentidjdnak meg-
felel6leg tisztdn praktikus ttmutatdsokat, melyek minden értékes-
séguk mellett mégis esak masodrendu jelent6séggel birnak, sokkal
jobban kapta fel a peedagogus utbkor, mint az «Allgemeine Pzda-
gogik»-ban taldlhaté alapveté gondolatokat, melyekre az onmagé-
nak ismétlésétdl oly nagyon irtozé Herbart itt, az «Umriss»-ban
csak futdlag utal. Megesett a formalis fokozatok elméletén is az,
a mi-Herbartnak sok més gondolatdn, hogy csak a hiivelylyel
torédtek, a ‘magvadt szépen elejtették, a konnyebben dttekintheto
kils6re uoryeltek de a gondolat belsejébe nem hatoltak. fgy tor-
tént; hogy a formaélis fokozatok djabb feldolgozdi idevdgd elmél-
kedéseiknek egyes részeit majdnem csak ezen utébb emlitett, a
tanitds kilsejére vonatkozd megjegyzésekre épitették, ama mé-
lvebbertelmu gondolatala,pza,tot pedig, mely az «Allg Paed.»-ban
van, egészen ignordltdk.

Igy torptilt példdul a methodus fokozatanak na,gyjelentosegu
actusa tobb iréndl pusztdn.a gyakorlatirds és gyakorlatjavitds
sovany teenddjévé, melyre a fentkozlott megjegyzések, mint a
methodikus gondolkodasra vald tamtas egylk I\ulso eszkozere
utalnak, - . :

. ‘ IX.

Miel6tt még elhagyndk a formélis fokozatok Herbart dltal
vald conceptidjdnak leirdsdt, meg kell emlékeznink — miként
mondfuk — arrél is, miné oOsszefiiggésben vannak ezek Herbart
psychologidjdval és még inkdbb arr6l, hogy milyen fontos helyet
szentelt Herbart az idevdgé elmélkedéseknek a tulajdonképi ne-
velés (vagy mint 6 nevezi, fegyelmezes = Zucht) nagy erkélcsi
czéljainak szolgdlatdban. :

A mi a formalis fokozatok éltalanos psychologlal megokolasat

illeti, erre Herbart nem nagy stlyt helyez, és ez szemiinkben csak
novelheti a formdlis. fokozatok tandnak sajitlagos peaedagogiai
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@rtékét,- a mennyiben igy a formdlis -fokozatok elmeletét tisztdn
pedagogiai elmélkedések talajin termettnek latjuk, -~ -

Tulajdonképi psychologiai f6munkdiban csak égy: helyen+
-emlékezik meg az elnélyedés és meggondolds (Vertiefung und
.Besinnung) viltakozdsdnak vagyis a lelki respiratioprocessus azon
:szikségességérdl, mely a fokozatelmélet psychologiai alapjit teszi.
E psychikus folyamatok természetesen a képzetek productidjdval,
iilletbleg reproductiéjaval figgnek 6ssze a leheté legbensébben.
Ugyanis részint 14j képzetek tudatba vitele, részint a régi képzetek
kell6 feldolgozdsa azon psychikus fela,da,tok melyeknek helyes
egymésutanja,lol gondoskodnak a formdlis fokozatok. A feldolgozds
«csak figy lehet czélszerii, ha a régi képzetek reproduectitja torté-
nik a kell6 médon, mert ‘természetes do]og, hogy csak az egvszerre
reprodukdlt képzetek nyerhetnek 4j és bensé kapcsolatot Az .el-
‘mélyedesnek megfelel6 fokozatok psycholooml feladata épen asz,
‘hogy -bizonyos képzeteket lehet6leg. erfsen és frissen juttasson a
tudatba, a mésik két fokozaté, vagyis 4 meggondoldsnak megfele-
16ké pedig, hogy ama kepzeteket kellgen feldolgozza és Ossze-
‘kapesolja. | ..

" Azon bsy chikus feltetelekle nézve, melyeket Herbart ‘az el-
‘mélyedés és meggondolés plocessusalnak szitkséges . el6zménye
gyandnt teking, nagyon értékes megjegyzések vannak a leégrégibb
‘telolvasdsaihoz készitett fizetekben, melyeket kés6bben kiadtak.**

Az elmélyedés, vagyis a vildgossdg és associatio lelki eléfel-
tételel részint negativ, részint positiv természetuck. A negativ
‘kovetelmények kozé tartozik elsé sorban az, hogy mindenekeldtt
‘tavolitsuk el az uralkodd szokasokat, képzeteket és” vdgyakat, a
‘melyek az Gj tdrgynak nem engednénék elég er6t .vagy id6t arra,
‘hogy a lélekben kellképen helyet foglaljon és megszilarduljon.
A positiv eldfeltételek : a természetes mozgékonysdg, a tdrgy irdnt
vald preedispositio és az akarat.ereje. Az utobbi, ha tényleg meg-.
‘van a ndvendékben, igen sokra képes, és a jellemnevelés feladata
épen az, hogy ily er6t teremtsen. A természetes mozgékonysdgnak
atjat egyengetheti a nevel6 az 4ltal, hogy a névendék egészségérsl
-és jokedvérsl gondoskodik. A keéllé predispositio teremtése pedig
.a tulajdonképi oktatds egyik féfeladata, melynek kell§ teljesitése
‘végett nagyon sokat tanulhatunk a nagy kolt6kt6l, kiknek szintén
-egyik legnehezebb feladatuk az, hogy az olvasé lelkében a kells
‘preedispositiot keltsék. F predispositié figg formdlis tekintetben
az érzék ﬁnomsagatol és a plaecls meghatarozasra valo ugyelestdl

K Helb Werke b, v. Hartenstem V. «Lehlbuch zur Psychologw »p. 146

** Herbart's Werke h. v. Hartenstein XI. 436—446. Az ezen kitet
-végén. «Aphorismen» cz. ‘alatt dszegyijtots megjerryzesek kozott azok, me-
lyek a régibb -collegiumfiizetekbol szédrmaznak, mint pl. ‘épen a Tentidézet-
-tek, (i. H.) betilkkel vannak JeIezwe, a mi annylt jelent: iltere Hefte =
:rembb fiizetek. .- P -
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materialis tekintetben pedig feltételezi e preedispositio azt, hogy
belenyuljunk a mdr meglevd képzetkészletbe.

Hasonloképen vannak részint negativ, részint pedig positiv
feltételei a megfontolésnak is. Negative kdveteli ez : hogy a ndven-
déket ne kdbitsuk el, ne tomjik tl rosszul dsszefiizott kepzet—
tomegekkel, s ne dontsik e gymissal ellenkez§ érzések zirzava-
rdba. Positiv kovetelményei: hogy az Gj térgy konnyen érthets
és ismeretes elemekre bonthaté legyen, mmthogy a kedély az’
qué,gnak csak bizonyos fokdt kivdnja meg és viselheti el. Ez uj-
szeriiség széls6 fokai mintegy két kiszobot jelolnek, melyek egyi-
kén felul bizonyos kdbulds, mésikdn alul pedig unalom - kezdédik..

X,

Miutén az utolsé pontban — ha figy szabad mondanom —
a- Herbart-féle formalis fokozatelméletnek psychologidjabdl els-
adtam azt, a mit a-legfontosabbnak véltem : ez elméletnek végss,
még pedlg dltaldnos pwedagogiai szempontbél legtanulsigosabb.
oldaldt kell megvilégitanom, t. 1., hogy miképen fugg 6ssze a for-
mélis fokozatok elmélete a nevelés legfobb czéljdval, az erkolesos:
jellem képzésével. Felesleges taldn hangstlyoznunk, hogy a Her-
bart-féle pmdagogidnak ép az biztositja fundamentalis helyét a.
tudomdnyos paedagogla. torténetében, hocy a nevelés centrumétol
latszélag messzebb fekvd kerdéseket is mindig a kozepponthoz
viszonyitja, hogy mindent padagogiai elvekbol deducal 8 igy nem
fogunk esoddlkozni, hogy a formdlis fokozatok tanst is be tudja.
illeszteni  a paedagoglal «ezélok rendszeré»-be. \Tezzuk mlkepen
teszi ezt.*

" A nevelés legfébb czélja az erkolesi: Jellem képzése. Min
alapszik a jellem? Az akarab erején. Mi ad;a meg 2 jellemnek a.
mindségét? Az akaratbol foly6 elhatdrozds minssége. Ha az akarat.
elhatérozasa megfelel az erkolesi idedknak, akkor a jellem erkol-
cs0s. Arra a kérdésre, hogy miképen sziiletik a jellem, csak agy-
felelhetink, ha megmondJuk miképen jut az akarat elhatdrozds-
hoz. Itt azonnal dtunkat éllja, de egyszersmind utunkat mutatja.
az okvetleniil felmeriilé kérdés, hogy vajjon létezik-e akarat elha-
tdrozds nélkil ? Herbart azt feleli : nem létezik. Valamely ‘hatéro--
zatlan gerjedélem, Vvalamely hajlam bxzonyos dolog irént, melyet.
nein kisér azon biztos feltevés, hogy el is fogom érni: — va.crynak
vagy kivinsdgnak nevezhet6, de semmi esetre sem akaratnak. A ki
azt mondja: akarok, az- elmejeben mér elfoglalta a jovend6t; az
mar olyannak ldtja magét, a ki az illeté dolgot keresztiilviszi, birja.
vmgy élvezi. \Iutassuk meg neki, hogy nem tucl -és nem is fog

% Herb. W. h. v. Hartenstem Bd. X., 126—‘130.
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akorni, az akarat okvetlenill ‘el fog mulni és’ legfeljebb a véigy
maradhat vissza, mely esetleg vadal tombolhat 1s vagy ravasz
fondorlatokra vetemedhetik. Cselekedni tudds nélkill teh4t nines
-akarat. A cselekvés lehettsége, illetéleg ezen lehetdség érzése érleli
-a vagyat akarattd. Hogy cselekedhessiink, tehetségre és alkalomra
van szitkségink. Az akarat, vagyis a jellem figg tehdt mindenek-
€l6tt az ember vagyaitdl, tovabbé tehetségétsl és a kiilsé alkalmak-
-t6l vagy akaddlyoktél. De nem szabad elfele]tenunk hogy a miivelt
-ember tevékenységének legnagyobb része belsejében fejlédik, -és
nagyobbdra a belsé fapasztalatok, a lelkiinkben lefolyd elmélke-
-dések azok, melyek felvildgositanak arrdl, hogy mit tudunk (a szd
«possumus» értelmében.) Hogy mire szeretjitk és mire birjuk kells
'konnyhseggel gondolatainkat forditani; ez a legfontosabb a jellem
drdnyéra nézve. Nagy hatdsa van red tovibbd a képzeletnek is,
:illetbleg annak, hogy mely kulsé tevékenységet tud a kepzelet
-elegend6 v1lagossaggal elénk dllitani. A nagy emberek sokkal elsbb
.cselekednek gondolatban, sokkal kordbban latjdk magukat képze-
letben a tettek szinpadjdn, mintsem tényleg alkalmuk volna az
¢lére képzelt tett végrehajtdsdra. Megvan benntk a hit, a bizalom,
hogy a mit sajit belsejukben viligosan szemlélnek, azt fogjdk
tudni kﬁlsdleg is végrehajtani. E bizalom helyettesiti magét a cse-
lekvést és elegendd arra, hogy elhatdrozdst létesitsen.
Tehdt agy vaoryamk eredetét, mint kielégitésik lehetdsegenek
-frzését belsbnkben, azaz gondolatamk korében kell keresnunk.*
.A gondolatkér tartalmazza a képzetek azon készletét, mely az
-érdekl6dés fokozatain dtmenve vigygyd fejlodik, és a cselekvés
-Altal vagy legalébb is a cselekedni tudés érzése segélyével akarattd
-érlelédik. De nemesak a vdgyaknak és igy kozvetve az akardsnak is
.az anyaga rejlik a gondolatkorben, hanem azonkivil az okossdg is
‘benne leli egész gépezetét, azaz mindazon ismereteket és korul-
tekintést, mely nélkil nem tudnék czéljaink elérésére a kell6 esz-
kozoket is kivdlasztani és felhaszndlni. A gondolatkéron alapszik
.az egész bels§ tevékenység; innét meriti a 1élek eredeti életét,
-els8 energidjat; s azért kell, hogy e gondolatkdrdén belil minden
kénnyen mozogjon-forogjon, minden a maga helyén legyen, a hol
‘konnyen feltaldlhassdk és alkalmazhassdk. Nem $zabad annak
-megtorténnie, hogy a mikor a képzetek haszndlatéra keriil a dolog,
-valami Gtban legyen, vagy valamely nehézkes tomeg csokkentse a
-kell6 hozzaférhetoséget és gyorsasdgot. Azért kell, hogy a képzetek
azon tomege, mely 8 gondolatkdr betoltésére van hivaiva, minden
osszefuggbsége mellett kell6en artivuldlva legyen. A Lképzettome-
.gek ezen sziikséges articulatidjardl gondoskodnak épen a formdlis
* Annak részletes fejtegetésébe; hogy miképen lesz Herbartnal a kép-
zetek miikodése a vagy és akarat magyardzasinak is alapjava, itt nem bo-
<csatkozhatunk, erre nézve Herbart psychologiai munkaira kell utalnunk.
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fokozatok : a vildgossdg, az associatio, a systema és a methodus.
Csak ‘ha e fokozatok utjdn sikeriilt az oktatds dltal nydjtott isme-
retek és fogalmak Osszességét a gondolkodds lehet6 legnagyobb-
“gyességévé, furgeségévé fokozni, remélhets az, hogy ezen Osszes-
ség, épen részeinek kolesonds édthatottsdga folytdn érdeklédések
Osszességévé vilva, hajtsa kellden az akaratot is. Igy lesznek tehdt:
-a formalis fokozatok a gondolkodds kells tigyességének feltételeive,.
a gondolkodds tigyessége pedig elengedhetetlen eléfeltétele annak,.
hogy a gondolatkor kellden hasson az akaratra, az akarat fejlesz-
-tése pedig a jellemképzés elsé kovetelménye. Igy vdlnak a formalis.
fokozatok a nevelés legf6bb czéljdnak, a jellemképzésnek. eszko-
zeivé. 'S épen, minthogy az oktatds gyakran nem gondoskodik.
‘eléggeé a képzettomegek articulati6jdrdl, s igy a gondolkodds moz-
gékonysdgardl, igyességérdl, azaz a gondolatkornek az akaratra.
vald hatésdrol, torténik az oly sokszor, hogy a miiveltség a helyett,.

hogy jellemet fejleszszen, a Jellemet csak eltemeti az 1smeretek
-holt tomege ald.

* Ha mér most azt kérdezzik, hogy a formahs fokozatok kozul
melyik az, mely a nevelés ]egma,gasabb feladatjdnak szempontji--
bol a legfontosabb ‘akkor tekintve azt, hogy mmden fokozat bizo-
nyos természetszerti sziikségességgel kovetkezik az 6t megel6zdre:
és az egyik a mdsik nélkil alig képzelhets : azt kell felelniink,
hogy valamennyi egyformén sziikséges. Ha azonban azt kerdezzulx,
hogy melyik azon formdlis fokozat, mely a nevelés legmagasabb-
czéljat kozvetleniil szolglja, akkor a priori is rdfoghatndk, hogy
a legmagasabb, azaz a legvégsé fokozat. Ez éllitds helyességéroh
alaposabban meggy6zddhetiink, ha kissé kozelebbrol tekintjik e-
-legmagasabb fokozatnak, vagyis a methodus fokozatdnak hivatd-
sdb. A methodus fokozatfnak ugyanis épen az a feladata, hogy a
gyermek szellemét onkényes, sajit akaratdbol folyd czélokra irh-
nyitsa, és eszkozdlje, hogy a szellemnek minden 6nkényes, sajét.
akaraté,bol eredb miikodése szildrd helyen 4lljon a czélok rendsze-
rében.* A methodus fokozatdnak tehdt Herbart szerint oda kell
vinnie a gyermeket, hogy magét Lepzetemek ne esak dtengedje,
azokat akaratlanul kovesse, hanem épen hogy képzeteit szdndéko--
-san, elére kitlzott czéloknak elérésére irdnyitsa. E mellett aztdn.
persze arra kell iigyelni, hogy e szdndék ne pusztén véletlen otlet-
-bbl, vagy csak idegen 6nkényb6l, hanem valdsdgos, czélszerti aka--
ratbl eredjen. A methodus fokozata kapesolatban a systema foko-
zaténak rendezd tevékenységével, gondoskodik réla, hogy a noven--
dék gy gondolkoddséra, mint akardsdra nézve mindig kellen
ismerje onmagdt, hogy a mennyire lehet mindig rendelkezzék.
egész gondolkoddsdval és egész akaratival.

. Ldtjuk, hogy Herbartnél milyen fontos hivatdsa van a me-~

* Herb. Werke-h. v. Hartenstein X1. 440.
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thodus fokozatdnak az oktatds munkajéban, és megldtjuk majd
kés6bben, hogy mivé torpitette e fontos hivatdst Herbart szellemi
orokoseinek kevésbbé hivatott keze.

XL

Evvel be is fejezhetjuk a formélis fokozatok elméletének
vézoldsdt, a mint az Herbartndl megjelenik. Alkalmunk volt réla
meggydzddm hogy az elmélet itt, jollehet nagyobbéla egész dlta-
ldnossdgban mozog (és csak a fentebb VIL. és VIIL. alatt reprodu-
cdlt pontokban valik kissé részletez6bbé), korvonalai mégis eléggé
élesek arra, hogy kulontarthassuk a peedagogiai elmélet més, t6le
idegen t4jaitél. Hogy ez elmélet még részletes kidolgozdsra szo-
ral, hogy meg kell még dllapitani, miképen alkalmazandé az elmélet
minden egyes disciplindra vagy minden tanitdscsoportra : az két-
séget sem szenved. De midsfeldl bizonyos az is, hogy ez elmélet.
mint ilyen flggetlen a tanitds bizonyos technikai kérdéseitsl, pl.
attél, mennyire elézze meg mindegyik fokozaton a ﬁgyelemkeltes
teenddje a tulajdonképi oktatds munkéjat, vagy miképpen csatla-
kozzanak ehhes, azaz a szellemi birtok szerzésének miiveleteihez
a meglartdsdra szént emlékbevésés vagy gyakorla,s feladatai.

Hogy a formélis fokozatok elmélete mai stadiuméban oly
nagyon elut a tulajdonképi Herbart-féle theoridtol és ennek részint
eltorzuldsa, részint pedig elsekélyesedése : — annak, miként mér
emlitettiik — nem legkisebb oka az, hogy mind e kérdéseket elmé-
letileg is egyiittesen akartik megoldani és igy a formalis fokozatok
elméletét egybeolvasztottdk részint az analytikus és synthetikus
tfanmenetre, részint pedig egyfelsl a figyelemkeltés, mdsfelsl a
memorizalds és gyakorlds technikdjdra vonatkoz6 elmélkedésekkel,
s igy ma itt is ott is formdlis fokozatok elmélete gyandnt néha a
legheterogenebb szempontokat osszekeverd egyveleget, vagy pedig
egy kissé ujabb psychologiai szinezettel bevont 6sdi és sekély tani-
tastechnikat nyajtanak.

Az els6, ki — bdr tagadbatlantl a legkomolyabb tudomé-
nyos intentiékkal, s igazdn mélyebb psychologiai belatasbol eredd
okokbdl, — kiforgatta a Herbart-féle fokozatelméletet eredeti mi-
voltabol és kiillonbo6z6, némileg idegen természetii szempontok hoz-
zdvondsa folytdn, egy az eredetit6l 1ényegében elutd fokozat-elmé-
lett econstrualt: — az Ziller volt.

Ziller* — latszélag Herbarthoz hasonléan — szintén a sok-
oldaltt érdeklddéshél inddl ki a formélis fokozatok elméletének
megdllapitdsdban. Az érdeklédés sokoldaltisdginak kovetelményé-
nyébél folyik kozvetlenil az, hogy az oktatds tirgydnak sokfélének

* Ziller vAllgemeine Pzdagogiks §. 23. és §. 24
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kell lennie. Hogy ezt a sokfélét miképen dolgozza fel az oktatds
psychologiai elveknek megfeleléleg: erre szolgdl Ziller szerint a
formalis fokozatok elmélete. A vezeté szempont az oktatds e sok-
féle anyagénak feldolgozdsdndl ketts: el8szor is folytonos tekin-
tettel kell lennink a culturhistoriai fokozatok elve szerint kisze-
melt érzuletanyagra,* mdsodszor pedig igyelnink kell az illets
szaktudomdnyra. Az érzilletanyagra valé tekintet szabja meg a

concentratio elvének** megfelel6leg a kulénh6z6 tanszakok con- ..

cret psychologiai anyagédt, a szaktudomdnyra valé tekintet pedig
meghatdrozza a concret anyagnak fogalmi feldolgozdsat. A kultwr-
histériai anyag (érziletanyag) széthontdsa utmutatdst ad mind-
egyik szaknak a neki megfelel6 sokféle tananyag kivdlasztdsdra.
E sokféle tananyag mint concretum sokszorosan Gsszetett alakban
jelenik meg.

Ezt az Osszetett concretumot kell az oktatds élére 4llitani,
elemeire bontani és 0jbdl Osszetenni. Ez a munka egyik része,
mely a mindegyik szakban fellépé concretumok specialis tenne-
szete dltal meg van hatdrozva.

A mi az oktatdsnak mdsik feladatdt illeti, mely magédra a
szaktudomdnyra van folytonos tekintettel : tudjuk, hogy az utéb-
biban a culturhistoriai fejlédés fogalmi eredményei vannak Ossze-
foglalva és itt logikai és metaphysikai szempontok szerint elren-
dezve. Az oktatds minden egyes 1épésénél kell tehdt a névendék-
nek e fogalomrendszer megfelel§ részét is elsajdtitania.

Az oktatdsnak tehdt a concentratiés anyag dltal megszabott
concretumokbdl kell mindig kiindulnia ; ezeknek targyaldsat kell
is mindig a ndvendékek elé czélpontul kitiizni, mig ellenben a
tanité szeme eldtt mindig a fogalmi rendszer egy-egy részének kell
lebegnie, és e fogalmi anyagnak kell végiil a novendéknek is,
latszblag a nélkil, hogy keresné vagy vdrnd, mmtefrs 6lébe hul-
lania.

Az oktatdsnak els6 dolga tehdt a szeme el6tt levd fogalmi
anyagot bizonyos kisebb részekre vagy csoportokra osztva, egy
ilyen résznek megfelel6 concret anyagot a gyermekeknek czélul
kitizni, E czél, melyet a tanitds a gyermek elé dllit, mindig Gjat,
ismeretlent helyez kildtdsba a gyermek szdmdra, vagyis tehdt az

* Ismeretes dolog, hogy Zillernél az oktatis kozéppontjdban bizonyos,
kozvetlentil az ember lelki életét ismerteté és egyszersmind a névendék
lelkében bizonyos érziiletet (Gesinnung) kelté anyag all, mely fokozatos
haladésiban az emberiség culturhistoriai fejlodésének jelentds mozzanataival
tartson lépést. (1. Allg. P=d. Leipzig, 1S84. S. 191.) Ez anyagot nevezi Ziller
érzliiletenyagna,k vagy gyakran culturhistoriai vagy concentratiés anyag-
nak is.

** Pz elv egész szigortsigaban azt kivinja, hogy az egész tanitas a
fentemlitett érziilet- vagy concentmtlos anyaghoz alkalnmzkod]ek illetéleg red
vonatkozzék. .
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oktatds a dolog természeténél fogva mindig Gjat nyujt a novendék-
nek. De ez Gjat csak a régi ismeretek segélyével sajdtithatja el.’
A réginek és az jnak tehdtkettés kolesonhatdssal kell lennie egy-
masra. A régi és az ) képzettdomeg kolesonhatdisinak vagyis a
kell6 apperceptionak helyes intézése Ziller szerint az oktatd elst
teendbje.

Hogy az 4j dolog kellsképen hasson a novendék lelkére,
kell hogy az oktatds folyamidn megismertetendé concretumban
mindenekel6tt kell6en kalénvilaszszuk a régi, az ismeretes eleme-
ket az Gjaktol és ismeretlenektsl. Mindig tehdt, midén az oktatds
1 czélt tiz ki a novendékek elé, el6bb fel kell keresni a gyermek
gondolatkorében mindazt, a mi e czélra vonatkozdlag mar ismere-
tes elétte. Osak igy fog az G dolog kell6en beleolvadhatni & no-
vendék gondolatkorébe, csak igy fog az Gj a régihez teljesen
assimildlédni. Azaz egyedil ily helyesen vezetett apperceptio
‘mellett fog az-a coneretum, melyet a tanitds meg akar ismertetni,
kells wvildgossdggal helyet foglalhatni a gyermek tudatdban.

A réginek eme felkeresése, illet6leg a nyujtandé 4j anyagnak
-egybevetése a gyermek lelkében levd régi képzettomegekkel, és
-ezekbol azon képzeteknek kiemelése, azaz appercipidldsra képesi-
tése, melyek az Gjra vonatkoznak : — teszi Ziller szerint a tanités
-elsé formalis-fokat, melyet 6 analysisnek nevez.

Erre kovetkezik Ziller szerint az G anyag nyujtdsa, mely, ha
az analysis kelléen végezte a maga feladatit, kellsen fog apper-
.cipidltatni és'a novendék régebbi lelkitartalmdval egybeolvadni.
Az tjnak ezen elsajatitdsdt nevezi Ziller synthesisnek.

E két 1épés, analysis és synthesis, teszi Ziller szerint egyiitt-
‘véve azt, a mit Herbart vildgossdg fokdnak nevezett. De az ujnak
feldolgozdsa az analysisen és synthesisen kiviill még mds hdrom
fokozatot is tesz szikségessé.

A tanitds ugyanis, mint mdr fentebb idéztik, nemcsak azt
-czélozza, hogy a tanitviny megismerje az G anyag concret tartal-
mét, hanem kell, hogy el6bb felemelkedni tudjon azon dltaldnos
-érvényességu és sziikségképi tanulsdgokhoz is, melyek ama concret
‘tartalomban rejlenek, és a melyeket a szaktudomdnyok systema-
‘tice rendeztek. De e systematikus vonatkozdsokat vagy tanulsdgo-
Jkat nem szabad isoldltan, magukban véve odadllitani, mint a hogy
a szaktudoményok vagy a tankonyvek szoktdk. Ha igy tenndk,
.akkor az ismeretek csak holt, élettelen tomegek maradndnak, me-
lyek csak egy elkilonitett gondolatkort alkotndnak, mely semmi
-Osszefiiggéshen nem volna tobbé azon egyes képzetekkel, a me-
lyekb6l amazok eredetileg keletkeztek. Ilyen tomegek aztdn kép-
-felenek arra, hogy 4j combinatitkba lépjenek, és nem alkalmaz-
‘hatok olyképen egy aldrendelt gondolkoddsanyagra, hogy 1] érté-
kes eredmények keletkezzenek. Ily tomegek aztdn nem is dllhatnak
.az-akarat szolgdlatdba, holott a nevel6 -oktatdsnak ép az -a vezetd



586 i "* . WALDAPFEL JANOS.

szempontja, hogy minden tudds az akarat szolgdlatiba szeg6djék,
minden tudéds akarattd valjék..’

Ebbél kovetkezik, hogy az dltaldnos és szuksegkepl tanulsa-
gokat olyképen kell kivdlasztani a synthesis concret tartalmébél,
melyet esetleg 0sszekapcesolhatunk régibb synthesisekkel és a no-
vendék tapasztalatdval, hogy ez dltalinos igazsdgok mégis folyton
osszefuggjenek ama concret tartalommal, hogy ennek egyes kép-
zeteire mindig visszahathassanak, vele combindlédhassanak és.
viszont, hogy az egyes képzetek és azok kapesolatai mindig az
dltaldnoshoz emelkedhessenek, s igy dltaldnos és sziikségképi
értéket nyerhessenék.

: Az dltaldnos értéki tanulségokn&k e klvalasztésa tehdt csak
egy igazi abstractioprocessus segélyével érhets el, a mely mellett.
ugya,nis a kivdlasztott tanulsdg vagy vonatkozds megtartja Ossze-
faggését azon concret tartalommal, melybdl kiemelték. S épen a.
synthesisre kovetkezd fokozatnak, az associationak, jut Zillernél
az a feladat, hogy az abstractloprocessust az elébbi fokozat synthe-
tikus 0j anyagdn és a régibb gondolatkorok tartalmédn végezze.

Az associationak két f6alakjat kilonbozteti meg Ziller. Az
egyiknél a synthesis concret anyagihoz mds -t6le kiilénbozd, a.
novendék elott ismeretes anyagot hordunk ossze, mely szintén
osszefigg azon systematikus fogalmi anyaggal, mely az.illeté
utolsé synthesis alkalmédval szemiink el6tt lebegett. A kulonbozé:
nemi anyag ellentétes képzetei lerontjdk egymést a tudatban, és
visszamarad az, a mi fogalmilag dltalinos és sziikségszeri; ez ily
maddon megerdsodlk és lehetdleg vildgossd lesz. Az associatio mésik
féalakja az, mely nemcsak 4ltaldban killonbozé vagy ellentétes,
hanem contrastirozd anyagot ‘hord o0ssze, vagyis olyant, a hol
ellentétes elemek mellett . egyenlben Jogosult hasonlé elemek is.
vannak.

Az associationak kilonben Zillernél eredeti hivatdsa, t. i. a
fogalminak a concret anyagbol valo kivdlasztdsa, mellett még mds.
feladata is van, t. i. a kivdlasztott fogalmi anyag haszndlatdnak
begyakorldsa, és hogy ez egész terjedelmében sikeriilhessen, kell,
hogy az elkilonitett fogalmi rész valamennyi régibb gondolatkm-
rel k&pcsolatba jusson. Igy képzédnek a gondolkodds 1j, értékes.
‘combinatidi, és csak ha az elme ‘ily szdmos combinatiéban meg-
-gazdagodott, ébred egy a fogalmihoz mért valogatés a,ltal korlé.tolt
phantasm

Az associatio fokdra kovetkezik lelernel is, Agy mint’ Her—
‘bartnél, a systema fokozata. Ennek feladata-az, hogy a fogalmakat.
és szabalyokat azon alakban, melyet ezek a megelozd oktatds
folyamén a gyermek lelkében oltottek, ma,gukban véve s elkilo-
‘nitve fixirozza, és lehetbleg gy rendezze és egybefuzze mis, ré-
.gebben nyert fogalml anyaggal a mint az a szaktudomédny rend-
-szerében el@ttink fekszik. A fogalmi anyagnak itt tehat a szak-
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tudomény sziik forméjdban kell fellépnie s a mennyire lehet a.
tudomdnyos systema egymésutanjdt is kovetnie. Mig tehdt a vild-
gossag fokozata az Osszetett concretumbdl indult ki, addig a sys-
tema fokozata gy, mint a tudoményos rendszer szokta, az elem-
:b6l, az egyszeriibél indul ki. A kulonbség az oktatds és a tudo-
mény systeméja kozott esak az, hogy mig a szaktudomény mindig
logikus fogalmakra torekszik, addig az iskolatudomdny, vagy
nevezzuk inkdbb igy: az iskolatanulmany, megelégszik a gyermek.
dltal nyert képzetsoroknak megfelels psychikus fogalmakkal.

Az utols6 formalis fokozat végre a methodus fokozata. A me-
-thodus foka Ziller szerint abban 4ll, hogy a taldlt fogalmi anyag-
hoz oly @) fogalmakat fuzzink, melyek lényegesen hozzdtartoz-
nak. A novendéknek e fokozaton be kell bizonyitania, hogy az
elsajdtitott fogalmi tartalmat, esetleg régebbivel kapesolatban tel-
-jesen és biztosan hasznélni tudja. E haszndlatot nagyrészben
elokészitette mér az associatio is az 4ltal, hogy a fogalmi anyagot.
‘lehet sokféleképen egybefiizte mas ismeretes anyaggal. A -metho-
-dus maga i8 azonban némileg még csak el6késziti e haszndlatot.
A methodus elsé alakja ugyanis az, hogy mindenekelstt megma-
rad a systema theoretikus anyaga mellett, csakhogy maés rendben
futja 4t, mint a hogy a systema a rendet eredetileg megdllapitotta..
- A methodus mésodik alakja Ziller szerint abban 4ll, hogy a sys-
-tematikus anyagnak kisebb-nagyobb. complexusait dtviszszik.
ismeretes concret anyagra, mely nines még fogalmak szerint dtdol-
gozva, s a melyr6l a novendék még taldn nem is sejti, hogy a.
.szerzett fogalmak szerint feldolgozhaté. A methodus fokozatdn
:kell tehdt a tuddsnak formélis tevékenységgé dtmennie, itt kell a.
czélszerit és szikséges gondolatoperatitkat és methodusokat a
.biztos, szokdsszert haszndlat szdmara begyakorolni és biztositani.
Itt haszndlanddk pl. az idegen nyelvekrve vald forditdsra szdnt
gyakorlokonyvek, itt a szdmtani példatdrak stb. A methodus gya-
-korlatai kozé tartozik egyszersmind a régebbi pensumoknak Gjabb
dtdolgozdsa, a melylyel most kapesolatba hozhaté azon systema-
tikus anyag is, melyet a kés6bbi methodikus egységekben nyertiink.

XIL

E négy, illet6leg o6t fokozat (analysis, synthesis, associatio,
systema, methodus) mind ugyanazon j anyagra vonatkozik, s az.
anyag egy része igy feldolgozva alkot egy methodikus egységet.

E négy fokozat (Ziller mindig négyrél beszél, egynek szd-
mitva az analysis és synthesist, j6llehet tényleg ot fokozatot
.teremt) formdlis fokozatok, minthogy — tgymond Ziller — a
nevels oktatds minden anyagdndl kell hogy szerepeljenek, tekin-
-tet nélkil a tartalomra. Csak azt tekinti Ziller a tartalomnak foko-
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zatok szerint vald feldolgozdsdra szikséges el6feltételnek, hogy e
tartalom culturhistoriai vagy vele osszefiiggd theoretikus anyag le-
.gyen. A formélis fokozatok szerint val tagolds ennek kovetkeztében
ki van zérva ott, hol csak egyes, oktatdskézben el64lld szikségletek-
r6l van sz6, mint pl. ismétléseknél és javitdsokndl, vagy a hol az
anyag mdr elejétdl fogva bizonyos fogalmi osszefiggésben van, pl.
‘valamely encyclopzdikus olvasmény feldolgozdsdndl, vagy a bib-
liai torténetnek bizonyos™ tisztdn tanitd részleteinél (pl. a hegyi
prédikdcziondl), vagy ott, a hol csak physiologiai czélokrdl (a torna)
vagy egyes kézi ugyességek begyakorldsdrdl van szd. Tehdt csakis
-ott alkalmazhatok a formdlis fokozatok, a hol tényleg a cultur-
historiai fejlédés dltal adott vagy erre vonatkozd anyag van eltt-
tink, a melyb6l a névendéknek az dltaldnos érvényl és fogalmi-
lag szukségképi tanulsdgokhoz kell felemelkednie.

A négy fokozat — tgymond Ziller — adja azon for-
‘mdkat, melyeket a concentratiés és a hozzd tartozé anyagnak
‘meg kell toltenie concret tartalommal. E négy fokozat mdr
‘magiba zdrja a tanitéeljdrds, a tanmenet kérdését is, s nagyon
tévedunk, ha ezt a formalis fokozatokon kivul keressik. Ezért
nem szabad — gondolja Ziller — tdgy, mint Herbartn4l torténik,
.az analysisnek a synthesistél egészen fuggetlenill végbemennie,
-nem szabad az analysisban a névendék gondolatkorét elemeire
bontani, a nélkial, hogy ez elemzés azonnal szoros viszonyba ne
.lépjen a synthetikus anyaggal. Ay analysis és synthesis ilyen elvé-
lasztdsa csak drt a tudat egységének és azt okozza, hogy az ana-
lysis egészen batdrozatlannd valik és egészen az 6nkénytél figg,
hogy hol kezd&6djék és hol végztdjék. A synthesisnél sem miikodik
aztdn — ily teljes killonvédlasztds ellett — az analysis a kell§
-erbvel, minthogy az @) nem dllott a kell6 viszonyba a régihez.
(Alkalmunk lesz a kovetkez6 pontban Helbartot e vid ellen meg-
védeni).

A vildgossdg fokédn tal fekvé hdrom fokozatnak nem szabad —
Ziller szerint — kozvetlentl csatlakozni az elsé fokozathoz, mert
Julonben a novendék elétt agy tunik fel a dolog, mintha a tanitds
vesztegelne, ily ldtszatot pedig mindig kerulni kell, hogy meg ne
-csappanjon az érdeklédés. Ehhez ]JOZZé:Jélul még mds ok is; a
tovabbi feldolgozds az elébbi anyagnak sokszoros ismétlésével ja’Lr,
‘mely ismétléseknek ugyan mindig az a feladatuk, hogy magasabb
szempontok felé emeljék a novendéket. De ha ez ismétlések azon-
nal az Gjonnan tanultakhoz csatlakoznak, akkor tlsdgosan kozel
is éllanak az els6 elsajdtitdshoz, mintsem, hogy a tuddsnak nagyobb
megszilarditisira szolgdlhassanak. Bz okokbol szikségesnek tartja
Ziller, hogy miutdn az egyik methodikus egységben végeztink a
vildgossdg fokozatdval, tlizzink ki 4j czélt a mdsodik methodikus
-egység szdmdra, és ennek feldolgozdsdt azonnal meg is kell kez-
-deni. Mig az 0j egységet a leczke egyik részében elviszszik a syn-
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thesisig, addig a leczke mdsik részében végigvezethetjik az el8bbi.
methodikus egység feldolgozasit. Igy fonddnak Ossze az egymésra
kovetkez0 methodikus egységek.

XIIL

Ez a Ziller-féle fokozattheoria rovid vdzlata. Ha ezt Herbart:
elméletével egybehasonlitjuk, nem lesz nehéz nagy és lényeges.
kilonbségeket taldlni az eredeti elmélet és derivatdja kozott. Mér-
a vezetd szempontok némi litszdlagos hasonlésdguk mellett is,
nagyon eltérék. Herbart egyenesen az érdekl8dés sokoldalusaganak
(mint egyfel6l az egyoldalusdg, masfel6l a széthullf szérakozottsag:
ellentétjének) fogalméabil vezeti le az elmélyedések és meggondo-
ldsok psychologiailag is indokolt viltakozdsdnak szukségességét,.
és ugyancsak az erkolesos jellem alapjdt kepezo e sokoldalusdghél,
mely csak Ggy lehet az erkolesos akards erds rugdjava, ha gazdag-
sag és teremtberd jarnak vele egyutt, folyik az, hogy sem az elmé-
lyedés, sem a meggondolfis nem vesztegelhet nyugodtan az egyes
mellett, hanem az elmélyedésben haladni kell egyr6l-mdsra a kép--
zelet, illetdleg az associatio idearum kezén, és a meggondoldsban
is. kell -vonatkozésrol- vonatkozdsra menni és a vonatkozdsokat.
czéloknak megfelelleg felbhaszndlni. Zillernél egészen mds alak-
ban jelenik meg a vezet§ szempont. 0 is &lhtolao az érdeklédés.
sokoldaluségé,bol indal ki, s itt is, ott is kacsint a nevelés vegczel-~
jara, az erkolesos Jellemhez szukseges akarat fejlesztésére, de az 6
vezeté szempontjai a formalis fokozatok megdllapitdsdndl tulaj-
donképen egyfelsl a szaktudomdny fogalmi anyagira mdsfeld] az
apperceptio psychikus folyamatdra valé tekintet. De vannak ndla.
még méas mellékszempontok is, melyek ez elmélkedéseket zavar)ak
és folytonosan kozéjok lépnek, t. i. az emlékezetbevésés és gyakor-
lasra valé tekintet, holott e kérdések elméletileg tobbé-kevésbbé-
messze dllanak a tulajdonkepx fokozat-theoridtol. Igy torténik
aztdn, hogy Ziller a legheterogenebb kategoridkat Gsszehdnyja, az
analysmt és synthesist ugyanolyan fokozatoknak tekinti, mint az.
associatidt és a tobbieket, meg mnem gondolva azt, hogy tén
minden fokozaton van régi és Gj, vagy mindenesetre apperclplalo
és appercipidlandé. A fogahm anyagra val6é folytonos tekintés.
okozza azt, hogy ndla mdr az associatio tokéletes abstractio-folya-
mattd halovanyvodik, holott ez Herbartndl még csak — tagyszolva —
daskal, a kepzelettdl hajtva, a concretumok gazdag tdrhdzdban.

S mive torpiti az emlékezetbevésés és gyakorldsra valé tekin-
tet a methodust, de egyszersmind az associati6t is ! Ez utébbinak. -
is — Ziller szerint — a begyakorlds legyen egyik feladata, és
plane a methodus néla alig valamivel tobb ligyes memorizdlds és-
begyakorlasndl. Megint csak azt kell kérdeznink, nem kell-e min-~
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den fokon egyardnt gondoskodni gy az emlékezetbevésésrsl, mint
a begyakorldsndl, s nem volna-e ép az egyik feladata a fokozat-
elmélet gyakorlati kidolgozdsdinak, hogy megdllapitsa, a memori-
zélds melyik médja vagy miné gyakorlatok felelnek meg a vilé-
gosshg fokozatinak, melyek az associatiénak, stb. ?

Azt hiszsziik, igenis minden fokon egyardnt kell végezni
az emlitett két mﬁveletet, ép tugy, mint a hogy az apperceptio, a
szellemi assimilatio térvényeinek is’ minden fokon egyardnt kell
eleget tenni, s egyik fokozatnak sincs itt valami killonos eléjoga a
tobbiekhez képest. Az utébbi torvényeknek, t. i. az apperceptio
torvényeinek értelmében igaza van Zillernek, midén azt mondja,
hogy az Gjnak és réginek mindig egymédsnak kézvetlen szomszéd-
ségdban kell lennie, de- — tgy niszem — bizonyos analysis és syn-
thesisnek (legaldbb ugy mint Ziller érti) minden fokozaton; a con-
cret esetek megismerésének, mint a fogalmi vondtkozdsok rende-
zésének és felhaszndlasanak fokozatain, egyarant kell megtoriénnie.
Abban azonban semmi esetre nincs igaza Zillernek, midén Herbar-
tot avval véddolja, hogy ez mindendron-az analysist és synthesist
1d6belileg egymdstél el akarja kilonitehi. Mell6zve is itt annak
feszegetését, hogy mennyire fedi a- Herbart-féle analytikus és syn-
thetikus, tanmenet a Ziller dltal analysis és - synthesissel jelolt
fogalmakat, csak .annyit akarunk megjegyezni, hogy Herbart arra
nézve, hogy a gyakorlatban miként fiizzik 6ssze 'az analytikus és
synthetikus eljardst egymdssal, nem ad.szabdlyt, hanem esak arra
mutat atat, hogy mi az analysis te‘endb’jefminden fokon és mi a
synthesisé. Hogy minden fokon analytice és synthetice kell eljarni,
azt igenis megkivdnja Herbart, s ez €ltéré fontos vondst ismételten
ki kell emelnink Zillerrel és 0sszes utédaival ‘szemben, de arra
mnézve, hogy az analysm és synthes1s kozvetlentl egymas ‘mellett
legvenek sehol sem zéija el az utat.

S ép azért, minthogy Herbart egya,ltalé,ban nem foglalkomk
azon kerdesekkel hogy miképen csatlakozzek az -analysishez. a
synthesis, vagy mlkepen fiizend6 ossze ~ a szoros. értelemben
vett oktatds a memorizdlds és begyakorlds fontos miiveleteivel,
szorul. Herbart peedagogidja a gyakorlat részér6l kidolgozdsra . és
részleteiben vald felépitésre, de hogy sikéril-e ez, ha a helyett,
hogy ‘a kiillonboz6 kategoridk ald tartozd fogalmaknak és- szabd-
lyoknak megfelelé teendéket a praxisban egybefonjuk, magukat &
kategoridkat  oOsszetoljuk és Osszezavarjuk, ez azt hiszem, oly kér-
dés, melyre okvetlentil «nem»-mel kell felelnunk. -

Zillernek mindenesetre nagy érdeme, hogy az oktatds egy-
mdasutdnjidnak rendezésében kells tehntettel volt az apperceptio-
elméletre, de mdsfelsl meggytz6désem, hogy Herbart eredeti foko-
za,ttheonagé,t 1eszben elsekélyesitette, reszben pedig egészen elfer-
dltette
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XIV.

De Zillernek ezen fokozatelmélete, mely az eredeti elmélettsl
val6é-minden eltérése mellett is, mégis 1épten-nyomon mutatja agy
az alapvet6 mester oroszldnkormeinek, mint a koézvetlen auctor
‘hivatott kezének nyomait, egészen ellaposodott és itt-ott majdnem
‘puszta technikai sablonnd valt a Ziller lobogéja alatt miikods
iigkola, kiilondsen Réin és Wiget kidolgozdsdban. Miel6tt azonban
Zillernek ezen kozvetlen epigonjait, kiken alig-alig ldtszik meg,
hogy magdhoz az Gsforrdshoz, Herbarthoz is elldtogatndnak, szem-
lgyre vennbk, még egy pmdagogiai irdval kell foglalkoznunk,
ki eredetileg csak kevés vonatkozdsban dllott. a Herbartianu-
'sokhoz, hanem a -maga ufjadn haladva, bizonyos nem nagyon
mélyrehatd; de jézan és nagy tanitéi tapasztalat dltal értékesekké
fejlesztett psychologiai elmélkedések folyamdn az oktatds egymés-
-utdnjdra nézve is jutott egyes kordntsem G eredményekhez, me-
lyekben Ziller és iskoldja nagy orommel sajat peedagogiai meggy6-
z0déseiket vélték felismerhetni, s igy 6t is maguk’ kozé adoptélva,
viszont dltala reagdltattak sajdt elmélkedéseikre. E pwedagogiai
ird, kKinek elmélkedései oly korinyen beleolvadtak a -Zilleristdk
fejtegetéseibe, hogy amazok emlitése nélkil ezek is alig tdrgyal-
‘hatok, Dorpfeld, a németorszégi iskolatigy e kivalé munkdsa.

Dorpfeld, kiindulva a gondolkodds és emlékezés .torvényei-
‘nek* psychologiai fejtegetésébbl, e két actusnak megfelel6leg, me-
lyek tgy viszonylanak egymdshoz, mint szerzés és megtartds, ket-
‘t6snek tartja az oktatds munkdjdt-is: az egyik az Gjonnan tanitds
(Neulernen) a mésik az emlékezethevésés, a memorizdlds. A gon-
-dolkodds folyamatdhoz alkalmazkodnak az Gjonnan tanulds foko-
zatal is. A gondolkodds processusdnak - elemzésébbl kovetkezik,
‘hogy a. gondolkodds nem tesz ‘egyebet, mint hogy feldolgozza a
-szemlélet dltal nyajtott képzeteket, és ezeknek egybevetése alapjan
alkot itéleteket és fogalmakat. Ennek megfelel6leg az oktatds els6
feladata is els6 sorban a concret anyag nyijtdsa és ismertetése
vagyis a szemleltetés. A nyert szemléletek alapjdn folyhatik csak
le az ujjonnan tanulds médsodik tevékenysége, az abstract képzetek
vagy fogalmak alkotdsa, szoval a tulajdonképi gondolkodds.

- -E két fokozattal azonban — tgymond Dorpfeld — még nem
lehet befejezve az oktatds munkdja. Tobb oldalrdl is azon ered-
ményhez juttat benniinket az elmélkedés, hogy szikség van még
-egy harmadik 1épésre is, Elészor is egy ujonnan’ teremtett fogalom
rendesen’ még tokéletlen ugy korére, mint tartalmdra nézve. Korére
nézve azért nem tokéletes meg,'mert csak kevés, taldn csak egy-két
szemléltet6 peéldabol keletkezett, és azért csak Leves concret. kep-

- % Dmpfeld aDenkefi und Gedichtnisi Gutelsloh 1884
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zetet olel fel. Tartalmdra nézve pedig tokéletlen azért, mert a.
fogalom tartalmdt tevé jegyeket a névendék csak ritkdn fogta fel
az abstractio folyamédn oly élesen és vildgosan, mint a mennyire
ez kivanatos. Tovdbbd egy kevés példabol kivdlt fogalom legfel-
jebb csak a tudds (Wissen = scire), nem pedig a birds (Konnen =
posse) értékével bir, azaz, minthogy a gondolkodds processusa
csak egyszer ment végbe, nem érhette még el a maga koré-
ben a kell6 képesség és ngyesség fokdt. Végre azon képzetek mel-
lett, melyekbél az illeté fogalmat nyertuk, még mdsok is lehetnek
a lélekben, melyek ugyane fogalom ald tartoznak. Hogyha mdr
most a fogalomalkotds processusa megelégszik azon kevés példa-
val, melyekbél a fogalom ‘eredt, akkor a tobbi rokon képzetek ki
vannak zdrva az dtgondolds jotéteményébél:. ezek az értelem szd-
mdra csak puszta nyersanyag, nem pedig ismeretproductumok..
anndl kevésbbé a gondolkodds el6mozdité eszkozei. Latjuk tehds,
hogy az oly értelmiség, mely csak a fentemlitett két megismerési
tevékenységbél (a szemlélés és gondolkodms egyszeres actusaibol)y
eredne, sok tekintetben hidnyos maradna, és azért kell, hogy tor-
ténjék még egy harmadik 1épés is, mely e hidnyt meoszuntesse

E harmadik lépés a szerzett fogalmak alkalmazdsa. Ei.az okt
tisban mindenekel6tt agy torténik, hogy most a tanuld elé egy-
mésutdn tobb 1) szemléltet6 példat allitunk, hogy ldssa, vajjon:
ezeket is tudja-e subsumdlni az el6tte mar ismeretes fogalom ald..
A mi tehdt ilyenkor a gyermek lelkében tortémik, az lényegében.
nem mds, mint ugyanazon fogalomnak még egyszer valé terem-
tése. De azért a didaktika nyelve mégis jogositva van arra, hogy a.
lelki folyamatnak dj nevet adjon ; hiszen elészor is most 14 anya—
gokon torténik a fogalomalkotds, tovdbba az elsé alkotds munka-
jaban a tanité nagy mértékben részt vett, mig ellenben most a
tanulénak ondlléan kell végeznie a- gondolkoddsactust, s azonfelul:
a tanuld tevékenysége még. annyira is fokozhatd, hogy maga is.
keressen Gj példakat; végre az els6 alkalommal a.szemléletb6l
indult ki a gondolkodds és arra torekedett, hogy megtaldlja a fo-
galmat, most pedig a kész fogalommal kozeledik Gj szernlélethez.
Ez okbol az elst’ fogaloma]kota,s és az alkalmazé gondolkodés ez
actusa kozott levd kilonbséget igy is szokds jelolni: amott torté-
nik a gondolatfejlodés az egyesr6l az 4ltaldnos felé, itt pedig az
altaldnosrol az egyes felé. Ismeretes mintdt mutatnak ily alkalma--
zdsra a kiulonbo6z6 szdmtani példak, melyeket a tanulonak onalloan\
meg kell oldani.

Minden igazi intelligentia — ugymond Dorpfeld — csak az:
emlitett hdrom productiv oktaté tevékenység : « szemlélés, gondol-
kodds és alkalmazds .egyuttes miikodésébosl eredhet. Ha ezeknék.
barmelyikére nézve ..mulasztds torténik; ez oly veszteség, mely
sehogysem pétolhato.

A mi egészben és nagyjaban véve és a tudds minden tertule-
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tére nézve érvényes, az vonatkozik minden egyes oktatdspensumra
is. Minden leezkét, illet6leg minden anyagquantamot, mely hi-
hivatva” van . n. tanegység (methodikus egység) gyandnt fellépni,
kell a mondott hdromszoros 'médon — szemléltetéleg, gondolkod-
tatva és alkalmaztatva feldolgozm '

Szemlélés, gondolkodds és alkalinazds (Anschauen, Denken,
Anwenden) tehdt Dérpfeld szerint az Gjonnantanulds hdrom ope:
ratioja vagy formdlis fokozata. A mésodik operatidban vagyis a
gondolkodds munkdjdban — jegyzi meg Dorpfeld — két actus
killonboztetheté meg : az (6sszehasonlitdsbol folyd) itéletalkotds és
a fogalomke’pzés. Azonkivill az els8 vagy szemléltet§ operatiénak
még egy el6készité 1épésre is van szitksége, mely az Ujat az ismeretes
régihez csatolja gy hogy itt is. két alactus kulonboéztethetd meg:
az elokészilés és az wjnak nyujtdsa. Ha tehdt a két f6actus hélyett
alactusaikat szamltjuk kapunk itt is az alka,lmazassal egyutt ot
formalis fokozatot.”

Ha Dérpfeldnek e fokoza.telmeletet kissé kézelebbrs) nezzuk
azonnal szeminkbe 6tlik, hogy a mi Zillernél — Herbarttol eltérs:
leg — az egyik vezet6 szempont, t. i.-a fogalmi dnyagra vald
tekintet, az Dorpfeldnél majdnem kizdrélag domindl. O a tanités-
sal tulajdonképen ‘alig akar mdst elérni, mint lehetbleg ‘tokéletes
fogalomalkotdst, ez — ugylatszik —. ndla a tulajdonképi oktatds-
feladat alphdja - és omegdja. Természetes, mivel nemesak - puszta
/bgalomn’y.ujtdsrdl','hanem valosdggal a névendék ‘dltal végzends
fogalomal/aotaSrol van szo kell‘ neki ez. actust. még‘eloZbleg egy &
tast formdlis tekintetben tokéletesbitse, szuksege van: még ennek
sokféleképen varidlt ismétlésére és gyakorléséra. Mily sovény,
abstract vdz ez Herbart htissal-vérrel biré alkotdsdhoz képest!
A concretumokba valé elmélyedés, mely. ott oly kivdlé szerepet
visz, itt nem 0Ondll6, magdban véve is becses feladat, a képzelet
eleven jatékdrdl a concreturnok gazdag kineseshdzdban itt sz6
sines, de az 0ndll6, akaratfejleszt6_ médszerés. productié sem sze-
tepel Dorpfeldnél ‘czél gyandnt: — minden ecsak- eszkoz a foga-
lomalkotas szolgdlatdban. Hol van itt Heibart oktatdsfokozatainak
egész gazdagsdga? Herbartndl minden fokozat magdban' véve is;
tekintet ‘nélkiil arra, hogy mi elézi meg és mi koveti, egyformzin
fontos és értékes lepes ‘Dérpfeldnél pedig mind esak az.abstractio
koril forog, mindeén, a mi nem mag& az; annak elékesmtese vagv
csiszoléisa. .

" Az egész tehat Dorpfeldnel csak fogalom 1telet és szabély
alkotdsra lyukad ki, melyet, mint mdr a jé, régi id6kben is, meg-
eléz nehdny példa ad hoe, hogy a gyermek a szabélyt vagy_fogal-
mat valahogy homédlyosan megsejtse, legjobb esetben felismerje, s
a melyet megint nehany pelda, kovet is, illustratio vagy gyakoﬂéq
kedveért. _ ) - .

Magysar Padagogia. I, 10. 38
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Ha Herbart vagy Ziller is nem akartak volna médst, mint Dorp-
feld, akkor majdnem igaza volna Richternek,* hogy nem mondtak
ajat, hogy Senecdtol Pestalozziig az emberiség nevelésével foglal-
kozd elmék mind hirdették azt a boleseséget, melynek a modern
tudoményos peedagogia e két mestére csak preetentiosus kiilsét
adott. S mily nagyra vannaka mostani Herbartianusok ép meste-
rik nevében e Dorpfeld-féle elmélkedésekkel és eredményeikkel!

XIV. ;

.A némilég 6n4ll6 és a maga Gtjdn haladé Dorpfeld ismerte-
tése utén 4dttérhetiink a tulajdonképi -Zilleristdkra, kik részint
tisztan Ziller nyomdokait kovetik, részint pedig bizonyos tekintet-
ben a Dorpfeld-féle fokozattrias hatdsa alatt dllanak, de a kik
magédval az eredeti forrdssal, Herbarttal, csak igen keveset toréd-
nek; s inkdbb csak egyes phrasisokat és brillansabb mondésokat
vesznek 4t t6le, mintsem hogy szellemébe hatolni igyekeznének.
Ziller ez utddai Lozﬁl bennunket leglnka,bb eldekelnek Rein, Lange
és nget

Rein ** szak1tva a Herbart-féle- necy fokozatta,l mér min-
dig 6trél beszél, megsziintetve igy az analysis és synthes1s ama
latsz6lag mégis kﬁlénleges' szerepét, melyet Zillernél még a vild-
gossig fokozatdn belil betoltenek, s ket egészen egyenl6rangivé
téve a tobbi hdrom fokozattal. E.fokozatokat Rein a kovetkezd
nevekkel jeloli: 1. el6készités, 2. Ujnak nyujtdsa, 3. egybefuzés,,
4. osszefoglalés.és 5. alkalmazds (Vorbereitung, Darbiétung, Ver-
kniipfung, ‘Zusammenfassung und .Anwendung). 'E nevek kiilon-
ben nagyjdban.véve azt jelentik; mint a Ziller-féle analysis, syn-
thesis, associatio stb. s formaﬂag fedlk egymast az é,ltaluk Jelolt
fogalma,k 1s.

Az el6készités fokozata melyet mindig okvetlenul meoeléz a
czél kitiizése, felkeresi a gyexmek gondolatkorében- az :Gj, nyuj-
tandd anyagra.-vdnatkozé régibb képzeteket és kiemeli 8ket. A mé-
sodik fokozat adja:dz Gjat, még pedig a tdrgy természetéhez.ké-
pest :killonb6z6 alakban. A: tanité “vagy elbeszél,” vagy olvastat,
rajzolva vagy kisérletezve beszél, a mint a tdrgy természete meg-
kivdnja. A nyujtott ijat azonban nemesak meg kell értetni; hanem
kell6 memorizélds 4ltal a novendék o6rok- tulajdondvé is.kell -azt
tenni. Bz els6két fokkal be van fejezve az 4 anyag tulajdonképi nyuj-
tdsa 'és_ elsa;jg’ttit:é,sa és m'egindul & ’gondolatkér fogalmi. felépitése.

s i fentebb (Magy P.ﬂd VIII 452. 1)
e Rein, Pickel, Scheller. — Theone und Praxis des Volksschuluntel
nchtes L Schuljahr TIL kind. 32—50. - Tovabbi Rein «Pzdagogik im
Grundriss» Stuttgart. Sammlung Goéschen. 102—111.
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" Ez a harmadik - fokozattal, az" Gsszefiizés fokdval kezdédik;
‘mely a nyert képzeteket részint egymas kozott, részint régebbiek-
kel részint pedig sziikség esetén ujonnan teremtends kepzetekkel
is osszekoti. A negyedik fokozaton. kiemeljiik, nagyobbdra igyes
‘kérdezgetés utjdn, az egyes esetekbdl levonhaté fogalmi- eredmé-
nyeket, formuldzzuk azokat a nyelvbeli kifejezés részére, a nyert
‘tételeket rendszeres Osszefiiggéshe hozzuk egymdssal és a régibb
fogalmi anyaggal, és egyszersmind gondoskodunk a nye1t fogalnn
anyag emlékezetbe vésésérol. .

- Evvel .be van fejezve a tulajdonképi foga,lml feldoloozas

-csakhogy evvel még nem szabad bezdrni az egész oktatdst. Szuk-
:g6g van még egy 6todik fokozatra, melyben a tanultakat alkalmaz-
zuk is. A tudédsnak ezen alkalmazdsit ugyanis nem bizhatjuk a
véletlenre, nem ‘szabad azt hinnink, hogy ezt majd magdtol is
eltaldlja a tanuld, ha sziksége lesz red, hanem erre is egyenesen
‘14 kell tanitani a névendéket, s épen erre vald ez utolsé fokozat.
E fokon a tanulénak szorgalmasan .gyakorolni kell magst abban,
hogy a.szellemében felhalmozott gondolatkészlet alapjdn konnyen
dtmehessen az egyesrdl az dltaldnoshoz és viszont-az dltaldnostol
-az egyeshez;, hogy a gondolatkoréket adott kiindulépontokbél
‘mindenfelé gyorsan dtfuthassa és a nyert eredményeket kilon-
boz6 theoretikus és praktikus feladatok megolddsdra felhaszndl-
‘hassa. Evvel aztdn teljesen be van fejezve az illet6 methodikus
-egységen belill az oktatds munkéja.
: Osszefoglalva tehdt a mondottakat latjuk, hogy az.-ot foko-
zat kozul az. elst . ketté a tananyag. elsajatitdsdra vagy a kells
apperceptio keresztiilvitelére szolgdl, a mdsik kett6 az anyag fo-
:galmi felépitésére vagyis az abstractio elvegzesere ‘a harmadlk
pedlg az alkalnazdsra, illetéleg gyakorldsra.*

Nem szovul részletesebb. fejtegetésre, hogy. a formahs foko-
-zatoknak ilyetén felfogdsa mennyire. kovetic egyrészt. Zillert, csaks
‘hogy mdr egészen melldzi- a sokoldald. érdekitdés. Herbart-féle
-alapjat. Mdsfel6l latni, mennyire igyekszik Dorpfelddel egyenls-
alaku eredmenyle Jutm a kinek gondol&tmenete azonban sokkal
egyontetubb és viligosabb az 6vénél. : ;

 Herbart nagy.gondolatainak .és kiilondsen vezetd prmcl-
_pmmamak Reinnak idevdgd fejtegetéseiben alig van mér nyoma ;
az el6készités és az Gj anyag nyujtdsdénak elvdlasztdsa, valamint a
szemléltetés és abstractio sziikségének kulontartdsa ugyszolva az
-egyetlen szempontok, melyek 6t vezetik.

Sehol sem feltiinébb.az a tény, hogy mennylre elsekelyese-
-dett mar Reinnal Herbart elmélete, mint ha.a Herbart-féle asso-
clatiot osszehasonlitjuk a Rein-féle «Verknupfung» -gal és Herbart
methodusdt -s Rein-féle «Anwendung»-gal. Herbart associatioja

* L. Rein «Pzdagogik im Grundriss» 111.
38*
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concretumrdl coneretumra, egyes képzetrsl egyes képzétre, a phan-
tasia élénk kozremtikodése mellett kivan haladni, gazdaggé akdrja.
tenni a gyermek lelkét, mozgékonynyd elméjét: a Rein-féle egybe-
fiizés:csak substratumokat keres egy logikai miitéthez, neki maga
eqybefiizés a fodolog, nem pedig az, hogy mit és mennyil nyujt:
osszefiizésre. Hasonloképen eltorpiil a Herbart methodusa, mely
ott & methodikus gondolkoddshoz, valosfigos eredeti inventidhoz.
vezetd képességnek, a Lessing sokszor czitdlt monddsdnak * értel-
mében, «genie»-nek teremtését czélozza: itt nagyobbdra csak.
blzonyos reprodukélo ugyesseget exedmenyezd gyakorlé,ssﬁ alacso-
nyodik.** -

- Reinnél az- elsé fok™ ¢sak a ma,sod1knak a harmadik a ne-
gyédiknek "szolgdja, mig Herbarindl mindegyik magdban véve:
fontos, ondll6- feladatot: teljesit, -tnelyeknek-mindegyike sokkal
benstbben Osszefiigg az egyes ember; s6t tdn az egész embériseg.
fejlodésének fémozzanataival, mint azt elsé pillanatra hinnék. -

" "Mindennek nyoma sines Reinnél: — ndla nem egymésutdn.
mind magasabbra emelkedd, de mégis rythmice viltakozé fokoza--
tokrdl, hanem el6-, f6- és utémunkdlatokrél van szd, melyeknek.
kézéppontja a fogalmi anyag, az abstract fogalom vagy tétel.

XV.
" Végil még csak aReinnel meglehetésen parhuzamosan ha--
ladé Lange és Wigetr6]l van még kevés mondani valénk.

Lange, a kinek'az apperceptiorol sz616 konyvét*** ‘a Zilleria--
nusok -oly nagyon szeretik idézni, & nevezett, dltala inkabb széles—
ségael, mint mélységgel targyalt psychikus fogalomhoz fizi a for-
malis fokozatok elméletét 1s. Magdra az elméletre és részleteire-
nézve teljesen 'megegyezik Reinnel: Nila is 6f fokozatrél van szo,
melyeket a Ziller-Rein-féle  elhevezésekkel jelol, és & melyek hiva--
tdsdarol is ugyanaz a felfogisa, mint az egymadssal Osszeegyeztetett.
Ziller és Dorpfeldinek. Ha Ziller fejtegetésein még erfisen. megldt--
szik Herbart eszméinek kozvetlen hatdsa, s Rein is még . valahogy
kozvetve, bdr inkdbb csak egyes phrasisokban, mint a padagogiai.

* L. Lessing bévezetését az allatmese nevelSértékének fejtegetésébe,.

2 hol ezeket mondja: «Warum fehlt es in allen Wissenschaften und Kiin--
sten so sehr an Enfindern und denkenden Koépfen? Diese Frage wird am.
besten durch eine andere beantwortet. Warum werden wir nicht besser-
érzogen ? . Gott gibt uns die Seele; aber das Genie miissen wir durch Erzie-
hung bekommen.» stb. stb. (Lessing: «Abhandlungen iiber die Fabel V.».
L. Werke Leipzig, Grimme und Témmel. V. B. 227.)

*%¥ Hz még vildgosabban lathaté. ha nézzik,.- miképen valésitotta.
meg Rein tArsaival egyiitt a formalis fokozatok elméletét a praxisban, a.
mire itt nem terjeszkedhetiink ki.

#*% Karl Lange «Ueber Apperception» Plauén. 1889.
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felfogds mélységében koveti Herbartot: addig Lange tisztdn csak
a Ziller és Dorpfeld fejtegetéseibsl -az Uj-Herbartianusok dltal
-egyesitett elmélet jardszalagjan halad. A mi Lange tdrgyaldsdnak
bizonyos on4llosdg, eredetiség szinét adja, és azon ldtszatot kelti,
raintha 4j, egyseges szempontbol jutna ugyanazon eledmenyhez
‘melyhez elédei mds aton jutottak : ennek oka az, hogy & az egész
fokozatelméletet, ép gy, mint a Ziller-féle paedagogla egybb sarka-
latos gondolatait is, egy fogalombél, az apperceptiobol deducdlja,
“vagy helyesebben deducélni latszik.
"~ Az egész tanulds folyamatdt ugyanis apperceptio- plocessus-

‘nak fogja fel, s megkiilonbozteti az apperceptio objectumét és sub-
_jectumat. Amaz a tananyag, emez az anyagot elsajatit6é novendék.
Az apperceptio e két factordnak kelld egyesitésében rejlik épen a
‘tanitd eljdrds hivatdsa, mely tehdt abban #ll, hogy egyfelél az
-apperceptio objectumét, vagyis a tananyagot, mdsfelsl pedig az
-apperceptio subjectumdban, vagyis a gyermek lelkében meglevd
“ismereteket az apperceptio szempontjabol lehets legalkalmasabban
felhaszndljuk. Azaz a tanitonak igyekeznie kell, hogy az appercep-
‘tiénak lehets sok segltseget (Appelceptmnshllfen) szerezzen, és igy
.gondoskodjék egy gyorsan és konnyen lefoly6 a.pperceptlorol

A kell6 apperceptio pedig — &llifja Lange, inkdbb csak ra-
fogéssal, mintsem hogy meggybzéen bizonyitand — csak az Ot
formalis fokozat dltal érhet6 el. Az Gjonnan nyijtott szemléleti
-anyag csak fGgy appercipidlbato, ha egy el6készité fokozat gon-
-doskodik. a kelld appercipidlé figyelemrsl. A fogalomalkotds és
“tétellevonds folyamata vagyis az abstractio, mely Lange szerint
~jbdl csak az apperceptio egy neme, csalkk agy folyhatlk le
kell6képen, ha elobb a rokon kepzeteket osszeflizzik és Osz-
szehasonlitdsuk atjdn lehet6vé teszszik az abstractiét, melynek
-eredményét aztén fixirozza és formuldzza az osszefoglalés foka. Az
apperceptio kells alapossdgdrol, a tanultaknak igyes kezelhetségé-
16l gondoskodik az alkalmazds foka, mely példdkkal, gyakorlatok-
kal, esetleg ers ismétléssel betetozi az apperceptio folyamatat.

Miként 1ldtjuk, Lange semmiben sem kilonbozik Rein-
-t61, legfeljebb abban, hogy némi erészakossdggal mindentivé
‘beviszi az apperceptio szavd! (nem mondhatni, fogalméat), a mivel
“bizony alig viszi elbbre a fokozatelmélet tigyét. Az apperceptio
‘kulonben ‘Langendl alig jelent mdést, mint dltaldban képzeteknek
-egymésra vald hatdsdt, s6t gyakran 4ltaldban a képzetek alakuld-
-saf, — ily tdg fogalommal operdlni pedig nagyon konnyti, de
--egyszersmmd igen meddd dolog. Egyébirant bizonyos, hogy a Her-
bart értelmében valé formalis fokozatok tédrgyaldsdra kordntsem
-elegend$ egymaga bérmilyen psychologiai okadatolds is, nevezziik
ezt akdr apperceptidelméletnek, akér pedig gondolkodé,s és emlé-
kezés kapesolatdnak stb. A formalis fokozatok elmélete, a mint azt
Herbart contempldlta, ép Ggy gydkerezik els6 sorban sajdtlagos
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pzdagogiai, azaz bizoiiyos miiveltségtartalom dtaddsdra vonatkozé
principiumokban, mint akdr a tdnanyagvdlasztds vezet§ szemipont-
jai; -tisztdn csak psychologidval a formalis fokozatok elméletében:
sem jutunk sokra. A psychologia kizérdlagos alkalmazdsa — azt.
hiszem — csak a tanitds technikéjé,ra, a figyelemkeltés, emléke-
zetbevésés, gyakorlds, sth.-re nézve vezethet czélhoz : a pzdagogia.
minden mds kérdésében csak az ethika dltal megvﬂégﬂ;ott nagy-
pedagogiai szempontok lehetnek a vezetsk.

A Ziller-iskola harmadik fehtemlitett kepv1se16Jevel, Wigettel,.
alig sziikségdes b&vebben foglalkoznunk. Fejtegetéseinek * rines is
més czélja, mint a Ziller irataiba valé bevezetés és némilég érthe--
t6bb, konnyebb nyelvre valé attétele annak, a mit a néha nehézkes.
kifejezésti mesterirt. Kzt Wiget olyképen eszkozli, hogy a mennyire
lehet,” osszevegyiti Zillert. Dorpfelddel. A fokozatok ndld egészen.
agyanolyan szerepfiek, mint Zillernél, illet6leg Rein és Dorpfeldnél,.
és majdnem kizdrolag psychologiai, azaz apperceptielméletiek azon.
theoretikus ‘'megokoldsok is, melyeket ndla taldlunk. Konyvében
.csak azon észrevételeknek van némii érdekességiik,' melyek a formé4lis.
fokozatok haszndlatara vonatkoznak, és a melyekben egyebek kozott.
védi a fokozatelméletet az 1ddkozben t6bb részrél ellene felhozott.
€llenvetésekkel szemben.

-Minthogy én e ta,nulmainynak «a formalis fokozatok elméle-
tének torténete» -czimén csak az elmélet fejlédésének torténetét.
értettem, s kordntsem kuls6 esélyeinek, az elmélet bardtai és ellen--
felei kozott lefolyt harczok historidjdt: azért bdtran mellzhe-
tem tgy Wiget czédfoldsait, mint azon ird argumentumait is, a ki.
ellen “ezek els6 sorban irdnyalnak. t. i. a mér fentebb emlitett.
Karl Richter tdmaddsait, melyek inkdbb személyes éltiek, a meny-
mnyiben Ziller érdemeinek csokkentéséré, gondolatai csekély ere--
.detiségének kimutatdsdra torekednek. .

Egyébirdnt, ha meggondoljuk, hogy Karl Richter & formalis:
fokozatok elmélete alatt tan nem is ismer mdst, mint azon elmé-
letet, mely, hogy Wigetet ** gzdril-szira 1dezzuk a kovetkez6 tat.
szabja + Egyes esetek és példdk — szabdly és theoria — alkalma-
.zés (Einzelfdlle und Beispiele — Regel und Theorie ~— Anwen-
[dung), akkor cseppet sem csoddlkozhatunk rajta, hogy Richtér ez.
.elméletet kordntsem taldlja Gjnak. Sokkal jobban, mint Richter e-
-tdmaddsdn, kell ~csodélkoznunk az Uj-Herbartianusok doélyfén,.
melylyel a maguk elméletét az egyedil iidvozit6 «tudoményoss--
nak 4ruljak, nagy buszkén szembedllitva azt a «vulgair» praxissal..
Méltan kérdezhetjilk, van-e csak némileg iigyesebb tanité mai.
mapsig olyan «vulgair», hogy minden tudoményos paedagogia nél-
kul is nem peldékbol feJtene ki a sza,bélyt s:nem uJbol peldé,k

® Theodor nget «Dle form&len Stufen des Unternchtsn Chur 1899..
**Ihﬁo o . . ) -
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atjdn illustrdlnd és begyakorolnd azt? Mily nagy at, mily szeren-
csétlen visszafejlédés hossza atja fekszik a Herbart-féle fokozat-
elmélet-és e Rein-Dorpfeld-Wiget-féle ntasitdsok kozott!*

XVIL

Frtekezésiink végén vagyunk, és hogy levonhassuk . a leirt
fejlédés torténetébsl a végsé tanulsigot, tekintsik még egyszer
nagyjdban e fejlédés atjat.  Hadd konnyltse a kovetkezd ta,bla-
zat** ez dttekintést: .- Lo

Forméhs fokozatok

- Herbart i Ziller ' -~ Rein
1. Vilagosség - [ .| @) Analysis 2. Elokészités
2. Associatio 1 Vllagossag{ b) Synthesis 2. Ujnak adésa
3. Systema 2. Associatio S 3. Osszefiizés
4. Methodus 3.' Systema 4. Ossefoglalas
- 4.: Methodus’ 5. Alkalmazhs
Dor wpfeld o Lange
az a) Elémegbeszélés 1. Tananyag [ 1. El6készités
I Szemleles { b) Ujnak adésa . . . apperec. 2. UJnak addsa

.| a) Itéletképzés 1. Qsszefiizds
I1. Gondolkodés (Egybevetés) - ‘H Abstractlo { 2. Osszefoglalas
) b) Fogalomalkotas .
II1. Alkalinazis. III. Alka,lmazas

Wzg et .

1. Analysis
L 'Szemlelet { 9. Synthesis

; '3. Associatio
. II. Fogalom { 4. Systema

- IIL. Biras (Kénnen.)

Maga e tdbldzat is mutatja, hogy e kulonboz6 irék fokozat—~~=="
sorozatai két dgra oszlanak: az egyik 4g kiindal a Herbart-féle
négy formalis fokozatbol, a mésik a Dérpfeld-féle 3 1épésbol, me-

* Az e tanulméiny bevezetésében emlitett inkabb csak ismertetd fran-
czia értekezés is, ugy mint Dorpfeld-Lange-Wiget, harom «étapen-ot kiilon-
boztet meg (1. L'aquisition de notions concrétes; 2. Le passage du concret
& D'abstrait, et des -abstractions. élémentaires ou. incomplétes & des abstrac-
tions plus dtendues et justes; 3. L’application) és az els6 két «étaper-on két
alfokozatot. (Annuaire de I’enseignement primaire. Paris, 1891 p. 892). — Az
ugyancsak bevezetésiinkben megnevezett amerikai kényv hasonléképen hé-
rom «stager-rél beszél, kiilonben is nagyobbara Lange-t reprodukalva:
1. Apperception of individual notions; ; 2. Transition from individual to gene-
ral notions; 3. Return from general to individual notions. Az-elsd két foknak
itt is van két-két alfokozata. (De Garmo. —Essentials of Method.) :

** Hasonld. tabella taldlhaté Rein kis konyvében «Paeda,gogxk 1m
Grundrigs» 111,
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lyeket aniazokkal, illetéleg a Ziller-Rein-féle 6t6s vdltozatukkal
combindl. Herbarttdl egyénesen szdrmazik Ziller, Zillertél Rein —

mig Lange és Wiget a Ziller-féle 6t fokozatot osszeegyeztetik a.
Dorpfeld-féle hérmas fokozattal.

Mell6zve egy pillanatra a tulajdonképen idegen tdjrél ide
kerult, inkdbb csak Ziller és utédjai dltal maguk kozé vonszolt
Dorpfeldet és az dltala befolydsoltakat, és tekintve csak Herbart
kozvetlen descendenseit, akkor Ziller, Rein.és Wiget jelélik az
elmélet fejlédésének egyenes atjat.

.Herbart. egy alapvetd paedagoorlal focralombol az érdeklodés
sokoldalusdgabél, tekintetbe véve az elmelyedes és meggondolds
psychologi&i szﬁkségletét is, deducélja e négy fokozatot:

1. /A concret egyedek vilégos behaté Nyugvéd
ismertetése._. ___. _._ __ - . .
. N T " ( Elmélyedés
2. Concretrdl goncrehe VB:lO assoclatu ! y )
Frdeklsdés haladds _. . _. i . . Haladg
sokoldalusées 3. Az ismeretek rendezése kategoriik, te- } .
° telek, torvények, szabdlyok stb. utjin M a ’l\yugvé
4. A systematikus rendezés methodusa- [ 980T olés
nak felismerése és a rendszer me- Halads
thodikus felhasznalas& a produchoxa alaco

Mmd a negy fokozat alkalmazandé agy az anal) tlkus mint
a synthetikus oktatdsban, vagy mint megforditva is mondhato
Herbart gondolatdnak meghamlslta,sa nélkil : mind a négy foko-
zaton alka.lma,zando az analysis és synthesis is. A fokozatok elmé-
lete mint ilyen nem to6r8dik avval, miképen kell eljarni, hogy kells
appercipidl6é figyelmet. keltsiink, hogy az apperceptio kdnnyen és
gyorsan lefolyjon hogy hiven emlékezetbe véssunk, hogy a gyors
reproductiét és haszndlatot biztositsuk stb. E kérdések Herbartndl
kiilén vannak tartva a fokozatelmélettsl, mely esak arra nézve ad

utasitdst, hogy milyen egymésutdnt kell tartani £gy-egy y gondolat-

kor tanitdsdnak tagoldsdban.

. Zillernél a fokozatelmélet mdr koréintsem talalhato. oly tisz-
tan kiilonvélasztva mds elméleti probleméktsl, mint Herbartndl.
Ziller mér - egyuttesen akarja megoldani a formalis fokozatok kér-
dését az analytikus és synthetikus tanmenet, az apperceptioelmé-
let, s6t némileg az emlékezetbevésés és gya,korla.s technikdjdnak
kérdéseivel. is, s igy erdszakot tesz a formalis fokozatok gondolat-
j4n. Egészen helyesen megkivdnja az analysis és synthesis kozvet-
len szomszédsdgat, ép oly helyesen helyez nagy sulyt az appercep-
tiora, esakhogy mmdezt erdszakkal betuszkol]a a formalis fokozatok

lmeletebe a hovd ném vald. :

Azéltal hogy a vildgosség folxozaté,t & régi és 1) képzetek
té,rgyalésa,nak két actusdra bontja, elgtérbe 1ép benne az appercep-
tiora .vald. tekintet és némileg’ eltiinik a Herbartndl a concretumolk
vildgos megismerésere helyezked6 suly. Az associatiébdl is lesz
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Tészint a systematikus tanulsdgok el6készit6je és mdris elsé foka,
részint pedig egy ismétls és Osszefoglald 1épés, s majdnem egészen
elvész az 6t Herbartndl jellemz6 nagy gazdagsdg concret képze-
tekben. A systema még leginkdbb hii marad a Herbartndl birt
Jjellegéhez, de minthogy mar az associatio is eléggé abstract volt, a
systema mdr majdnem teljesen kivil 4ll a concretumok képzetein,
inkdbb csak fixirozdsa és formuldzdsa annak, a mit nagyobbdra az
-associatio mar elvégzett, és elhomdlyosul az a rendez6 jellege, me-
lyet a concretumokra nézve is bir. A methodus pedig Zillernél is
‘mér részben puszta gyakorld és emlékezetbevésé miliveletekb6l 4ll,
‘Tin&ket (pl. a képzetsor ok varidldsdt) minden fokon kell alkalmazni.

A concret jelleg nagyfoku elhalovdnyoddsa az associatio
fokdn, a systemdnak, hogy tgy mondjam, a levegbben légdsa mdr
Ziller elmélkedéseinek feldolgozbindl, killondsen Reinndl, teljesen
dthelyezi a sulyt az abstract részre vagy a fogalmi kiépitésre, és a
formdlis fokozatok ugyszélva csak a fogalmi anyag kidolgozdsdnak
lesznek eszkozeivé. S igy a systema ura az egész tanitdsnak, a
:gynthesis és associatio a szolgdi, melyeknek munkédjit az analysis
‘teszi lehetévé, a methodus pedig tartossd és tetszet&ssé. S igy
a terminusok, phrasisok és feltiin6bb mondésoknak itt-ott vald
‘idézése daczdra alig marad mds a Herbart-féle formdlis fokoza-
‘tokbél, mint a neviik, és nemecsak eredeti jelent6ségik veszett el,
‘hanem egyenesen uralkodékkd lesznek oly szempontok, melyek
Herbart pedagogidjdhol egészen hidnyzanak, hidnyzanak pedig
-egyszerien azért, mert egydltaldban nem pzdagogiai természetiiek.
Leginkabb ‘kitinik a vezetd szempontok ez eltoldsa, ha azon vi-
:szonyt tekintjilk, melybe a formdlis fokozatok elmélete jutott, midén
a Zilleristak az 6 fokozatelméletiket egyesitették, illetéleg azonos-
nak mondtdk a Dorpfeld hdrom lepesevel midltal még kirivobba
‘tették az abstractio centralis helyzetét, és a formdlis fokozatok el-
‘méletét teljesen elidegenitették a padagogiai principiumoktél.

Igy lesznek Langenél a formélis fokozatok az abstractio-
‘processus tisztasdgat biztosité apperceptio-készulékké, Wigetnél
‘pedig a fogalmat szilé és biztositd gépezetté. Pedagogiai elvekrdl,
-a miveltségtartalom kell6 tagozdsardl, a concretumoknak, mint
magdban véve is nagybecsu miiveltségelemekrol, sz6 sines a foko-
zatelmélet ez utéproductumaiban. Az elmélet — mondhatni —
“viszszafejlodott azon kissé fejlettebb tanitdstechnikdvé, melyet mar
-a régibb szdzadok nagy pedagogusaindl, Ratichiusndl, Comenius-
‘ndl stb. taldlunk, s a melyet legfeljebb felcziczomdztak egyes Pes-
‘talozzitdl, Herbarttol és Zillertdl ereds phrasisokkal.

"A concretumokba vald elmélyedésrdl, mint 6n4lls, magdban
véve is becses nagy padagogiai feladatrol megfeledkeztek egészen,
pedig ebben rejlik a Herbart-féle didaktika idevdgé részének egyik
legfontosabb eleme. Ezt 10jbél, - hatalmasan érvényre juttatni a
jové tudoményos pedagogidjanak egyik nagy feladata. S ezért nem
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szabad majd a jovében az oktatdsnak a maga anyagit fogalmi
egységek, abstract kategoridk és tanulsigesoportok szerint beosz-
tania, hanem egyesegyedill a pedagogice kiszemelt concretumok
kisebb-nagyobb korei szerint. Nem mathematikai vagy elméleti.
physikai fogalmak szerint fogjuk majd akkor a természettudomd-
nyl anyagot tagolni, sem grammatikai, stilistikai, vagy peetikai
kategoridk szerint az olvasmdnyt beosztani, sem geometriai fogal-
mak kezén a rajzot vezetni stb., hanem a természetben, az iro-
dalomban, a miivészetben stb. adott concretumok kozil kivé-
lasztva a mftiveltségtartalmilag legbecsesebbeket, szerintok, az 6
esoportjaik és koreik szerint fogjuk rendezni a tanitdst, és elsé
sorban, akdr néha kizdrolag is, a rdjuk vonatkozé vildgossdgot és.
gazdagsdgot fogjuk megteremteni akarni a. gyermek lelkébén.
S csak minthogy a concretumokat mind természetesen sohasem.
fogjuk tudni bemutathatni, s egyszersmind, hogy a.tudat egysége
érdekében a sziikséges rendet teremtsiik a felhalmozott concret.
ismeretek kozott, fogunk typusokat, osztdlyozdsokat,” fogalmakat.
és szabdlyokat is nyujtani, de a fogalmi anyag sohasem lesz.egyet+
len czél, de még foczél sem, s6t inkdbb még csak egy nagyszabdsu.
eszkoz egyfeldl concret ismeretek systematizdldsdra, mdsfelsl az
elme 6ndllé methodikus munkdjdnak lehet6vétételére, az . elmeletl
és gyakorlati leleményesség megteremtésére.

Ez az a nagy tanulsdg, melyet a Herbart-féle fmmahs foko-
ratok elméletébbl meritenunk kell, és a torténet, melyet a.meg-
el6z6 lapok elénk adtak, arra oktat, hogy a tudoményos pedagogia.
e részét nem lehet maskepen ujjé epltem és egyszersmind tovabb-
fejleszteni, mintha ajbdl, elejétdl fogva. Herbarton kezd)iik a dolgot-

‘WALDAPFEL JANOS..

A KERESKEDELMI SZAKISKOLAK REFORMJA.*

Régen folyt ta.nugyl vita nagyobb elkeseredessel mmt a ke--
reskedelmi szakiskoldk reformja folott. Alig mulik el hét,. hogy
naplla,pokban szaklapokban ezen tdrgyban czikkek ne jelennenek‘
meg; sajnos csak az, hogy a vita az objectivitds rovéstira torténik.
Pedig tagadhatatlan, a kereskedelmi iskoldk iigye nem tisztdn tan-
figyi kérdés, nem tisztdn a czéhbelieket érdekli. Ezen iskoldk van-
nak hlvatva hogy a magyar kereskedelemnek necsak kozkatondkat,
hanem els§ sorban tiszteket, vezetOket neveljenek Méltén magéra.
vonja tebdt a készil6ds reform a kozfigyelmet és érdeklédik irdnta.
mindenki, a kire nézve hazink kereskedelmének, gazdasé,gl Viszo-

* Felolvastatott a «M. Paedaaogla,l Tansasa,,» f. & nov. hé 19-én tax--
tott rendes havi iilésén. .



