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(1. rész)

»~Egyszer azonban, amikor a féemberek kormenetre vezették kiralyukat,
a tomegben torténetesen ott volt egy messze orszagbol érkezett idegen
is. Ez nem tudta a babonat. Ennélfogva azt mondta egyszertien, de gy,
hogy mindenki meghallhassa: — Nini, a kiralyotok meztelen. A tomeg
megdobbent. Egyszerre rajott, hogy a kirdlya csakugyan meztelen.
Arra is 1ajott, hogy termete nem minden tekintetben kifogéastalan. Mar-
mar az idegen mellé partolt. De ekkor hirtelen gondolkozni kezdett.
Ha valaha azokat tartottak ostobaknak, akik nem lattak ezt a palastot,
akkor most nyilvan azok lesznek az ostobak, akik évekig bamultak azt,
ami nincsen. Mindenki az idegen ellen tdmadt. — Hazudsz, nyomorult!
— Nem hazudok — felelte az idegen...” (Kosztolanyi, 1929. 6.)

A koronavirus (SARS-CoV-2) jarvdny nyomdn bevezetett kényszerti
iskolabezdrdsok 1ij fejezetet nyitottak a magyar oktatdsi rendszer
torténetében. 2020 tavaszdan néhdny hétig az iskolai tanitds
csaknem kizdrolag digitdlis médiumok kozvetitésével tortént
- formdlisan tehdt megvalosult az iskolarendszer ,digitdlis
atdlldsa’. A kérdes az, hogy ez az oktatdstigy valamennyi szintjét
érinto robbandsszerii vdltozds mit is jelent valojaban: csupdn
annyit, hogy egy révid dtmeneti idore a tandrok és didkok
kommunikdcioja infokommunikdcios eszkozok kézbeiktatdsdval
valosult meg - tehdt csak ,tdvtanitds” tértent® -, vagy pedig taniii
lehetiink a digitdlis pedagogiai kultiira radikdlis dttérésenek. Iit
és most persze csupdn a kérdest lehet felelosseggel megfogalmazni,
hiszen még csak a folyamat elején jarunk, igy messzemeno
kdvetkeztetéseket és tanulsagokat nem szerencsés levonni.

Az irds kiindulopontja az, hogy a jarvdny nyomdn kialakulo
kényszerti oktatdsi vdltozdsok dramai modon (tragédidkat
és komédidkat is hordozva) rdvildgitottak a magyar oktaldsi
rendszer tényleges (redlis) helyzetére. Lathatovd és nyilvanvalovd
tettek olyan dolgokat, amelyek korabban homdlyban maradtak,
amelyeknek taldn nem tulajdonitottunk akkora jelentoséget,
vagy amelyekkel - a folyamatos oktatdskutatoi figyelmeztetések
ellenére — nem kivantunk szembenézni. A tovdabbiakban ezekrol az
alapuveto problémdkrol lesz szo, méghozza kétféle modon. Egyfeldl
a jelenségek felvillantdsa szintjén — személyes tapasztalataim
alapjan’ -, mdsfelol pedig a jelensegek értelmezeési tartomdnydnak
felvdzoldsa réven.
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A digitalis technologia fetisizalasa

ra. Arra, hogy az oktatas korszeriisitése nem az Gjabb és ijabb technikai eszk6zok

»tanterembe hurcolasat” jelenti. A digitalis (pala)tablak alkalmazasaval ugyan
szemléletesebbé lehet tenni az iskolarendszer hagyomanyos tudaskdzvetité modjat, de
ha ez nem parosul a pedagdgiai kulttra radikalis atalakitasaval, akkor Iényegi valtozas
csupan az eszkozok korszertisitésétdl nem remélhetd. Egyfeldl igazolodott, hogy dnma-
gaban az eszkozellatas novekedése nem egyenesen aranyos a pedagogiai eredményekkel.
Masfeldl természetesen igazolddott az is, hogy a technikai eszk6zok és a hozzajuk kap-
cso0lodo tudas nagymértékii hianya eleve esélytelenné teszi mind a tanarokat, mind pedig
a didkokat a digitalis kdrnyezetben valo 1étezésre.

A jarvany talan legfontosabb pedagogiai kdvetkezménye az volt, hogy lathatova valt
az iskola ,.emberi arca”. Sok pedagogiai kozintézmény ablakaban jelentek meg hatal-
mas feliratok — HIANYOZTOK, VARUNK —, amelyek jol mutattak, hogy az iskola az
oktatas valamennyi szerepléje szamara az emberi kapcsolatok, a személyes talalkozasok
kiilénleges helyszine.

ﬁ jarvany mindenekel6tt a technikai eszk6zok fetisizalasadnak tévképzetére mutatott

Digitalis atallas — digitalis transzformadcio

A jarvany idején hasznalt , digitalis atallas” fogalma sok tekintetben félrevezetd. Min-
denekel6tt azért, mert roppant statikus képzetet kozvetit: az egyik vilagbodl atlépiink egy
masikba... az analog technikarol atallunk a digitalis technologiara... stb. Mindez azt a
leegyszerlisitd latszatot kelti, mintha az ilyen jellegli kulturalis atmenet jol korvonalaz-
haté hataratlépést jelentene. Persze ha a valtast pusztan technologiai szintre redukaljuk
— ahogy a kormanyzati kommunikaci6 sugallta —, akkor a jarvany alatti ,,tdvtanitas” soran
valdban létrejott a digitalis atallds, hiszen a tanitas szinte kizardlag infokommunikacios
eszkozok kozvetitésével tortént. A kérdés csupan az, hogy mennyiben tekinthetd tény-
legesen digitalis pedagoégianak az, ha a tanari magyarazatot, a digitalizalt tankonyvet,
a dolgozat tesztkérdéseit az otthoni szamitogépén €lvezheti a diak.

A digitalis pedagogiai kultira elterjesztésének hivei nem véletleniil nevezik inkabb
»digitalis transzformacionak™ (atalakulds, atvaltozas) az 0j oktatasi paradigma kiala-
kulésat és elterjedését. Ezzel egyrész utalni kivannak a valtozasok folyamat-jellegére,
masrészt pedig arra, hogy mindez nem egyszerisithetd le csupan technikai, technoldgiai
vonatkozasokra. A digitalis pedagogiai kultura mibenlétérdl, meghatarozé elemeirdl és
az atalakulas jellegérdl persze még vitatkoznak a szakemberek. Az oktatastechnologiai
iskola képviseléi — bar nem tagadjak az tigynevezett huméan vonatkozasok szerepét —
egyértelmiien a technikai valtozasok folyamatmeghatarozé szerepét emelik ki. Racsko
Réka (2017. 13.) kényvében* példaul az elsd tartalmi fejezet cime a kdvetkezé: Techno-
logiai determinizmus: az informdcios tarsadalom és az oktatas kapcsolata; a fejezet elsé
mondata pedig igy hangzik: ,,Altaldnosan elterjedt nézet, hogy a technoldgia iranyitja a
torténelmet.” Munkajaban ugyan sok sz6 esik a humanerdforrasok és kompetenciak sze-
repérdl is, de ezek tobbnyire a technikai valtozasok ujabb €s ujabb szakaszahoz torténd
emberi alkalmazkodas formajaban irjak le a valtozasokat. Pedagdgiai szemléletét jol
mutatja a digitalis atallasrol alkotott definicidja:

A digitalis atallason tehat azt a folyamatot értjiik, amely soran az IKT-miiveltség
kiteljesedése valosul meg a human teljesitménytamogato technologia eszkdzrend-
szerének alkalmazasaval, az informécios tarsadalom technologidinak (IKT-esz-
kozok) elterjesztése és integralasa révén. Ennek soran kiemelt szerepet kapnak
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az eszkdzok és azok virtualis kdrnyezetei (applikaciok, internet), illetve azok a
készségek és kompetenciak, amelyek altal ezek az elemek magabiztos, kritikus és
problémacentrikus alkalmazasa valdsul meg a tanulds-tanitas céljabol, a tartalom-
hoz vald kotottség nélkiil, a megfeleld oktatdsi célokhoz kapcsolddoé 1 tanulasi
kornyezetek kialakitasaval.” (Racsko, 2017. 38.)

Az antropologiai (Rab, 2018) és pszichologiai (Gyarmathy, 2019) megkozelitések azon-
ban nem csupan a technolégiai kihivasokra adott emberi és tarsadalmi valaszok oksagi
modelljében gondolkodnak a digitalis kornyezet miikddésének értelmezésekor. Nem
tagadjak ugyan, hogy a valtozasok egyik alapvetd motorja ezen a teriileten is a techno-
logiai eszk6zok folyamatos evolucidja, de joval bonyolultabb és kdlcsondsebben egy-
masra hato viszonyrendszert feltételeznek a technikai és az emberi (tarsadalmi) tényezok
kozott. Ezt a viszonyt a komplexitds elmélete® segitségével értelmezik, amely révén
elkiiloniilo kulturaként (Geertz, 1994) vizsgaljak a mindenkori digitalis ,,0koszisztéma”
kialakulasat, kulturalis sokként kezelik a radikalis atalakulasokat és kulturalis valtasként
irjak le az evoluciods folyamatokat.

A digitélis transzformacié komplex természetét® éppen az aktualis jarvanyhelyzet
mutatja leginkabb. A sokaig egyenletesnek €s kiszamithatonak tiind technikai evoliciot
— példaul az iskolakat egyre korszeriibb oktatastechnologiaval ellatd6 kormanyzati torek-
véseket — hirtelen megszakitotta egy nem technologiai jellegli esemény, a jarvany, ami
valdszintileg modositja majd az iskolak technikai arzenaljanak korabbi fejlesztési terveit
is. Mar napjaink pedagdgiai visszajelzései is arra utalnak, hogy a technikai fejlesztések
linearis folyamata inkabb csak rontja az oktatas hatékonysagat (ar-érték aranyat), de nem
javitja aranyosan a tanitas eredményességét.” S6t! Ebben az értelemben a jarvanyhelyzet
nagyon latvanyosan azt is megmutatta, hogy a digitalis pedagogiai kultira megteremtésé-
hez nem elegendd a tanarokat megtanitani az uj médiumok ért6 és tudatos hasznalatara,
valamint felkésziteni dket kreativ (web2.0) személyre szabott tananyagok kidolgozasara
¢s alkalmazasara. Legalabb ennyire fontos (lenne) az iskola hagyomanyos szerepének és
tarsadalmi funkcidinak ujragondolasa.

Az iskola tudaskozvetité szerepének megvaltozdsa

A digitalis technologia iskolai szerepének értelmezéséhez érdemes eldszor egy egész-
ségiigyi parhuzamot végiggondolni: Miért alkalmaznak technoldgiai Gjitasokat az egész-
ségiigyben? Miért alkalmaznak 0j eszkdzoket az oktatasban? Az orvostudomanyban a
diagnosztikus és terapikus eszkozok korszertsitése legfoképpen azt a célt szolgalja, hogy
a gyogyitas minél precizebb és hatékonyabb technoloégiai protokollok szerint torténjen.
Az 1jabb és egyre fejlettebb képalkotd berendezések, miiszerek, kemikaliak révén az
orvoslas egyre nagyobb hanyada valik hasonlatossa az ipari automatizalas rendszeréhez
mind a hatékonysag, mind pedig az eredményesség terén, mikdzben persze ohatatlanul
megdrzddnek személyre szabott elemei is az orvosok és az apoloszemélyzet révén.

Ezzel szemben az oktatasban a technologiai eszk6zok (IKT) folyamatos korszeriiso-
désénck kimondott célja a tanitas, illetve a tanulas mechanikus részének — az ismeretek
kozvetitésének — kivaltasa és egyre dinamikusabba tétele. Az oktatastechnika alapvetd
eszkozei — példaul a digitalis tabla — a tudaskozvetités és szamonkérés gyorsabb, illuszt-
rativabb ¢és sokrétiibb formdjat tudjak megvaldsitani, mint a hagyoményos tanari magya-
razat és szemléltetés. Lényegében hasonld célbol jottek 1étre a tanari adminisztraciot
segitd digitalis platformok és halozatok is. Itt tehat legfoképpen az ipari korszak iskolai
alapfeladatanak — az informacio (a tudas) kozvetitésének — egyre korszeriibb eszkdzok-
kel és modszerekkel torténd megvalositasa jelenti a folyamatos fejlesztés és korszeriisités
céljat.
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Ugy tiinik, mintha az iskolarendszer mai
problémainak nagy része abbdl fakadna,
hogy megtortént ugyan egy alapvetd (para-
digmatikus) technoldgiai valtas, de nem
valosult meg egy alapvetd (paradigmatikus)
funkcio- és szerkezetvaltas. Mirdl van sz6?
Az ipari korszak tomegiskolai rendszere a
19. szazad leghatékonyabb kommunikacids
technologiajara épiilt, amely nem sokban
valtozott a Comenius altal megfogalmazott
rendszerhez képest: egy ember (a tanar)
egyidejiileg sok ember (didkok) szamara
tudta viszonylag egységesen kozvetiteni a
kozpontilag eldirt informaciot (tananyagot).
A tanitas folyamatanak minél hatékonyabb
megszervezésére fokuszaldo kozoktatast a
»mérnoki tervezés” (tantervek, dratervek)
és az ,Uzem-szerlen kialakitott techno-
logia” alapjan hoztak létre. Ezeknek az
»iskolagyaraknak™ a kozvetlen pedagogiai
feladata a kozpontilag meghatarozott tan-
tervek ¢és tudaskanonok mechanikus kozve-
titése volt. A tanarokat sajatos médiumnak,
»csereszabatos tananyagleadd automata-
nak”, a didkokat pedig ,,megmunkalandé
munkadarabnak” tekintették, akiknek a
fejét meg kell tolteni az eldirt tananyaggal.
Ezzel az ugynevezett , flilbesugasos” kom-
munikaciés technoldgiaval egy tanar egy
tanoran akar egy 50-70 f6bol allo osztalyt is
tanithatott hatékonyan a rendszer logikéaja
szerint: a technoldgia legfontosabb eleme
az volt, hogy a tanar ,,leadja” a tananyagot
— a didk pedig vagy ,,folvette”, vagy sem.

Az ipari korszakban az informacidaram-
las terén kiemelt helye és szerepe volt az
iskolarendszernek. A korabeli allami okta-
taspolitika az egységes iskolarendszer révén
lényegében meghatarozta a tarsadalmi-
lag érvényesnek tekintett tudast (altalanos

Az ipari korszak témegiskolai
rendszere a 19. szdzad leghate-
konyabb kommunikdcios tech-
nologidjdra épiilt, amely nem
sokban vdltozott a Comenius
dltal megfogalmazott rendszer-
hez képest.: egy ember (a tandr)
egyidejiileg sok ember (didkok)
szdamdra tudta viszonylag egy-
ségesen kozuvetiteni a Rozponti-
lag eloirt informdciot (tananya-
got). A tanitds folyamatdnak
minél hatekonyabb megszerve-
zésére fokuszdlo kézoktatdst a
L meérnoki tervezes” (tantervek,
oratervek) és az ,lizem-szeriien
kialakitott technologia” alapjan
hoztdk létre. Ezeknek az ,iskola-
gydraknak” a kozvetlen pedago-
giai feladata a kozpontilag
meghatdrozott tantervek és
tuddskdnonok mechanikus kéz-
vetitése volt. A tandrokat sajd-
tos médiumnak, ,csereszabatos
tananyagleado automatdanak’,
a didkokat pedig ,megmunkd-
lando munkadarabnak” tekin-
tettek, akiknek a fejét meg kell

s

t6lteni az eloirt tananyaggal.

miiveltséget) és a tudasatadas intézményes formait is. Relevans tudasnak csak azt tekin-
tették, amelyet a tudomanyos (akadémiai) legitimaciora épiil6 iskolarendszer kdzvetit és
hitelesit (érettségi). Ebben az értelemben tehat az informacio és a didkoktol elvart tudas
nem igazan valt el egymastol, mivel a mainal joval kevesebb alternativ hircsatornabol
érkez6 informacid (otthoni szobeszéd, média, pletyka) nem fenyegette az iskolai infor-
maciokozvetités primatusat.

Az ipari korszak tomegiskolajanak harmadik fontos eléfeltevése az volt, hogy mivel
a tarsadalmi viszonyok csak lassan valtoznak, ezért az iskola altal nyujtott tudas hosz-
szl tavon sem avul el, érvényes és hasznalhato lesz majd a kovetkezd generaciok sza-
mara is. Ebb6l kdvetkezéen az iskola €s a tanarok alapvetd feladatat abban hataroztak
meg, hogy kozvetitsék a didkok szdmara a tantervekben eldirt kész ismeretcsomagokat
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Ugy gondoltak, hogy a fiatal korban megszerzett , konzervtudassal” az emberek életiik
végéig elboldogulnak majd.

A tdmegkommunikacid — elsdsorban az internet — elterjedése, az informdacios tarsada-
lom (digitalis korszak) kialakulasa alapvetden valtoztatta meg ezt az oktatastechnologiai
helyzetet. Kétségtelenné valt, hogy a kozvetlen informacidatadas terén az internet joval
hatékonyabb és személyre szabottabb tud lenni, mint a frontalis oktatas, az Gigynevezett
»tanari fiilbestigas”. A pusztan ismeretk6z1l6 tanari munka (az Ggynevezett frontalis tani-
tas) a digitalis pedagogia vilagaban még akkor sem tekinthetd sikeresnek, ha elektronikus
médiumok révén torténik, és audiovizualis médiaszovegekkel illusztraljak. Lényegében
minden ismeret konnyen ¢és sokféle modon elérhetd az iskolan kiviil a média vilagaban
— akar kivalé minéségli oktatasi célii anyagok is. A tarsadalmi kommunikacié megval-
tozasa miatt tudomasul kellett azt is venni, hogy az informaciéaramlas sokcsatornassa
¢és folyamatossa valt, ami nagymértékben elbizonytalanitotta az iskola korabban kizaro-
lagosnak tekintett tarsadalmi szerepeit. Egyrészt megsziint az iskolai ismeretkdzvetités
monopdliuma, és elbizonytalanodott az iskolai tudas legitimacioja is, mivel a tomegkom-
munikéci6 révén sokféle forrdsbdl zudulnak rank az informaciok. Nyilvanvalova valt
az is, hogy az informéacios tarsadalomban a tanulds nem fejez6dhet be az ifjukor végén,
¢lethosszig tarto tanuldsra kell felkésziilni, ami szintén a hagyomanyos iskolarendszeri
struktura Ujragondolasat igényli.

Mindez azt jelenti, hogy az informacids tarsadalomban az iskola mar nem szoritkozhat
pusztan ismeretkozlésre még akkor sem, ha ezt a legkorszeriibb oktatastechnoldgiaval
valdsitja is meg. Legfoképpen azért, mert napjainkban egyre inkabb elvalik egymastol
az ismeret és a relevans tudas. Az ipari korszakban a tarsadalmilag elfogadott informa-
cidhalmaz 1ényegében egybevagott az iskolai tantervekben eldirt tananyaggal. Aki azt
megtanulta az iskolaban, az miivelt embernek mondhatta magat, birtokolta a tarsadalmi
eligazodashoz sziikséges alapvetd tudast. Napjainkban ez a biztonsag elmult. Az infor-
maciérobbands szakadatlan dramlasaban az informacidk puszta befogaddsa mar nem
azonos a hasznalhat6 tudas megszerzésével. A tudés ebben az esetben azt jelenti, hogy a
didkok miiveltséget (ismereteket és kompetenciakat) kapnak az informaciok tudatos fel-
dolgozasahoz. A pedagdgiai cél tehat az informaciok tudassa formalasa, a diakok egyéni,
személyre szabott tanulasanak minél soksziniibb megszervezése. Mindez gy fogalmaz-
haté meg, hogy az iskoldnak mar nem csak a tanitas technoldgiajanak fejlesztésére kell
koncentralni, hanem a didkok tanulési folyamatanak minél egyénibb modon torténd biz-
tositasara is. Ehhez a feladathoz természetesen akar a jelenleginél is tobb és tobbfélébb
technikai eszkozre és technologiai protokollra lehet sziikség, de ezek nem potolhatjak a
diakok és a tanarok személyes talalkozasat.

Iskolai szelekcio — eredményesség és méltanyossag

A jarvany nyoman bevezetett otthoni tanulas brutdlisan mutatta meg a magyar iskola-
rendszer szelekcids mechanizmusait. Nemcsak arr6l van szo, hogy a hatranyos helyzet(i
csaladok nem rendelkeznek szamitogéppel, internettel (néhol még aram sincs), igy gyer-
mekeik Ohatatlanul kimaradtak a ,,digitalis atallasbol”. Sokkal ink&bb arrél, hogy ebben
az esetben még inkabb érvényesiilt a csaladi hattér szerepe a fiatalok szocializacigjaban.
A digitalis kultara kiilonb6z6 szintli elérhetdsége miatt latvanyosan tovabb novekedtek
a tarsadalmi egyenlétlenségek, és nagymértékben csokkent az iskolarendszer esélyki-
egyenlitd szerepe. A kényszer( otthoni tanulds soran nem volt mindegy, hogy egy csa-
ladban csak egy otthoni szamitogép volt, vagy mindenki sajat géppel rendelkezett; hogy
a szUlok raérésen és hozzaértéssel tudtak tamogatni gyermekeiket a digitalis tanulasban,
vagy pedig hianyzott az ehhez sziikséges digitalis felkésziiltség, id6 és tlirelem.
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A digitalis pedagogiai kultura (az eszko-

z0k ¢és a hozzajuk tartozo készségek) egyen- A kol d
18tlen teriileti, szocidlis és kulturalis elosz- magyariskordrenaszer daz

lasa az iskolai szelekci6 tovabbi novekedé- elmuilt b szdz évben 16bbnyire
sével fenyeget, ami komolyan veszélyezteti  olyan szelekcios mechanizmu-
a tarsadalmi integraciot, egyiittmikodést és sokat érvényesitett, amelyek

békét. ) ) P p
nem igazan Segztette/e a tarsa-
Az iskolai szelekcié hagyomdnya dalmi egyenldtlenségek csékken-
‘ _ _ tesét, sokkal inkdbb erdsitették a
Michel Foucault (1998) és Pierre Bourdieu

(1974) leirasai nyoman jol tudjuk, hogy az /eulon?o'jzo”tcfr%adal ml csopor- ’
allamilag kotelez6vé tett tomegiskolai rend- tok elkiiloniilését. A mindenkori
szer egyszerre jatszik alapvetd szerepet a tar-  politikai és gazdasdgi elit az
sadalom integralasaban — a kozos nyelv és iskolarendszer formdlis ,szii-

miveltség fenntartdsaban — és a tarsadalmi rGit” (érd , L. erettséoi
egyenl6tlenségek valtozatlan formaban tor- 01— (eraenjegyer, ereiisesl

ténd Gjratermelésében. Ez utdbbi részben a vizsga, felveteli vizsga) hasz-
kiilonboz6 iskolatipusok szelekcios vizsga- ndlta fel arra, hogy szamadra

kovetelményei, részben pedig egy sajatos kedvez6en befolydsolja tdrsa-

pedagogiai ideologia révén valosul meg, . e T T .
amelynek f6 célja az, hogy elfogadtassa az dalmi mobilitdst: Riepitse sajdl

emberekkel az egyenlStlenségek fennmara- Rlienturdjdt, hdttérbe szoritsa a
dasat. Ebben a rendszerben a javak egyen- kevésbé lojdlis vagy hasznos

l16tlen elosztasat egy olyan versengéssel : :
indokoljak, amelyekben latszélag azonosak a tdrsadalmi csoportokat. Ezt egy

feltételek. A diakok az iskolaévek soran meg- 16521 a Riilonbozd iskolatipu-
tanuljak, hogy elre meghatarozott teriillete-  sokba valo bejutds feltételeinek

ken folyamatosan versengeniiik kell a jobb meghatdrozdsdval értek el.

iskolai jegyekért. Nap mint nap azt halljak, .. . Py
hogy azonosak a lehet6ségeik, a lemaradok Az elemi iskola miiveltseget

csak maguknak koszonhetik a kudarcot. mindenki elsajdtithatta, szdr-

Jol tudjuk azonban, hogy mindez nincs igy. mazdstol és vagyon tol
A didkok nem azonos felf[etelekkel lndl'l'h.l'ak fiiggetleniil.
ezen a versenypalyan, mivel nagyon kiilon-
b6z6 szociokulturalis hattérrel és képessé-
gekkel érkeznek az iskolaba. A csaladok
anyagi helyzete és kulturalis szintje alapvetden befolyasolja mind az iskolatipusok
kozotti valasztast, mind pedig a tanulok iskolai eldmenetelét. A kérdés csak az, hogy az
iskolarendszer szerepldi és miikddtetéi mennyiben akarjdk €s mennyire képesek ezeket
az egyenldtlenségeket tompitani, mennyiben kivanjak az iskolai gyakorlatot a tarsadalmi
integracio és esélykiegyenlités szolgalataba allitani.

A magyar iskolarendszer az elmult b6 szaz évben tdbbnyire olyan szelekciés mecha-
nizmusokat érvényesitett, amelyek nem igazan segitették a tarsadalmi egyenlétlenségek
csokkentését, sokkal inkabb erdsitették a kiillonbozo tarsadalmi csoportok elkiilontilését.
A mindenkori politikai és gazdasagi elit az iskolarendszer formalis ,,szlirdit” (érdem-
jegyek, érettségi vizsga, felvételi vizsga) hasznalta fel arra, hogy szamara kedvezden
befolyasolja tarsadalmi mobilitast: kiépitse sajat klienturajat, hattérbe szoritsa a kevésbé
lojalis vagy hasznos tarsadalmi csoportokat. Ezt egyrészt a kiilonb6z6 iskolatipusokba
vald bejutas feltételeinek meghatarozasaval érték el. Az elemi iskola miiveltségét min-
denki elsajatithatta, szarmazastol és vagyontodl fiiggetleniil. A tarsadalmi érvényesiiléshez
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sziikséges magasabb szintli miiveltséghez azonban tobbnyire csak a kdzéposztaly és az
elit gyermekei juthattak. Részben anyagi helyzetiik, részben a csaladjuktol kapott kultu-
ralis hatteriik, id6szakosan pedig kiilonb6zo politikai preferencidk miatt. Ennek el6segi-
tése érdekében az iskolarendszer sajatos nyelvi kodokat és rejtett tantervet érvényesitett
és érvényesit mind a mai napig. Kozismert, hogy az iskola a roppant sokféle emberi
képesség és készség koziil 1ényegében csak néhanyat favorizal (tobbnyire a verbalis és
matematikai készségeket), a tobbi ,,tehetség” fejlesztésére és elismerésére kevéssé fordit
gondot. Mindez azt jelenti, hogy bizonyos didkok — akik az ,,otthoni kényves kultara”
altal jol timogatottak — komoly elényt élveznek az iskoldban azokkal szemben, akik
otthonrdl kisebb tdmogatést kapnak, illetve mas tipusu képességek fejlesztése és mérése
esetén lennének sikeresek.®

A tomegiskolai rendszerben ezen tilmenden még formalis nyelvi kodokat is alkal-
maztak a kiilonbozé tarsadalmi csoportok elkiilonitésére, a fennallé egyenldtlenségek
jogositvanyt (érettségit) ado klasszikus gimnazium (amely a 20. szazad kdzepéig az adott
korosztalyok nem egészen tiz szazalékat tomdritette) tananyaga olyan elvont nyelvezetre,
illetve a kozvetlen tarsadalmi gyakorlattol tavol allo antik miveltségre (Okori latin és
g0rog nyelv) épiilt, amelyet csak a kozéposztaly és az elit csaladok tudtak biztositani
gyermekeik szamara. {gy, bar latszolag azonosak voltak a tanulasi feltételek, a szegé-
nyebb népcsoportok gyermekei ohatatlanul kiszorultak a tarsadalmi elomenetel szem-
pontjabol meghatarozoé szerepet betdltd magasabb szintii iskolakbol. Rdadasul ezeket az
iskolai szelekcids mechanizmusokat az elmult b6 évszdzadban tobb esetben kozvetlen
politikai célokra is felhasznaltak. Az etnikai és politikai korlatozas és kirekesztés jol
ismert iskolai példai az 1907-es Apponyi-féle nyelvtérvény, az 1920-as ,,numerus clau-
sus” és az 1938-as kozépiskolai reform, de a Rakosi- és Kadar-éraban is sokaig bevett
gyakorlat volt az ,,osztalyidegenek™ kizarasa, illetve a ,,partkatonak” tanulmanyi teljesit-
mény nélkiili beemelése az oktatési rendszerbe.

Az oktatasszociologiai szakirodalom (Ferge, 1976, 2017; Gazso, 1988) évtizedek ota
folyamatosan jelzi a magyar oktatasi rendszer rendkiviil nagyaranyu szerepét a teriileti,
szocialis ¢és kulturalis egyenldtlenségek ujratermelésében. Mind a hazai (Csapo, 2015),
mind pedig a nemzetkozi (Csapd, Molnar és Kinyo, 2009) felmérések azt mutatjak, hogy
kozoktatasunk ezen a terén kiemelkedden rosszul (vagy éppen jol?) teljesit. Ez azt jelenti,
hogy a fiatalok iskolai elémenetele Iényegében csaladi hattertiktdl fiigg, az iskolarend-
szer hatranykompenzald hatasa roppant minimalis. Inkabb csak konzervalja, vagy még
tovabb erdsiti a tarsadalmi kiilonbségeket. Csap6 Bend szavai jol jellemzik a szaktudo-
many aggodalmait:

,Magyarorszagon igen nagyok (a teljes varianciahoz viszonyitva a vilagon a legna-
gyobbak) az iskolak kozti kiillonbségek. Mivel ez jelentdsen visszafogja az oktatasi
rendszer teljesitményét, kiilonbdz6 mas adatbazisok alapjan is megvizsgaltuk a
helyzetet. [...] Azt latjuk, hogy a tanuldk erételjes szelekcidja mar az iskola kezdd
szakaszaban elkezdddik, és a kiilonbség minden iskolafokozatban tovabb né. [...]
Magyarorszag azok kdzé az orszagok kozé tartozik, ahol a tanulok tarsadalmi hat-
tere a legerételjesebben meghatarozza a teljesitményeket.” (Csapo, 2018. 2.)

Hatékonysag és eredményesség
Egy termel6 vallalat eredményességének egyik legfontosabb mutatoja a hatékonysag.
A hatékonysag fogalmat a kdzgazdaszok kétféle modon kozelitik meg. Ertelmezhetd ugy

is, hogy a meglevd eréforrasokbol minél tobb hasznot hoznak ki, de gy is, hogy egy
adott terméket minél olcsdbban allitanak el6. Felvetddik a kérdés, hogy az iskolarendszer,
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egy adott iskola, vagy épp egy tanar esetében mit jelent a hatékonysag és az eredményes-
ség? Itt a pusztan koltséghatékonysagra valo torekvés — példaul a tanarképzés idejének
leszallitasa, a tanarok fizetésének csokkentése, az épiiletek és a taneszkozok fejlesztésé-
nek elmaraddsa, a magasabb osztalylétszamok — 6nmagaban nyilvanvaléan nem javit az
iskolak munkajan. Az elsddleges cél csak az lehet, hogy az adott er6forrasbol minél tobb
minden valosuljon meg, ami szorosan Osszefiigg egy adott kozdsség (allam) teherbird
képességével és dontési preferencidival. Azzal, hogy egy tarsadalom mennyiben tekinti
értéknek az oktatast, hogyan hatdrozza meg az iskolatol elvart eredményességet. (Sem-
jén, 1999).

Az iskolai eredményességet azonban érdemes tdgabb tarsadalmi kontextusban vizs-
galni, mivel a termék és a haszon fogalma itt mast jelent, mint egy termeld vallalatnal.
A kiindulopont az, hogy a kozoktatas allamilag garantalt és szabalyozott kozfeladat,
amelynek hasznossaga mas mércével mérddik, mint a kdzvetlen piaci megtériilés. Raada-
sul az oktatatas joval tagabb idodimenzidban miikddik, mint a hagyomanyos gazdasagi
agazatok. Az itt befektetett er6forrasok lényegében csak évtizedek multan hasznosulnak.
A jo6 iskolai érdemjegyek, vagy akar egy diploma megszerzése persze fontos mutatdja
lehet a pedagogiai munka sikerességének, de az iskolarendszer eredményességének igazi
értekmérdje a diakok késobbi életutjanak alakulasa: beilleszkedésiik a tarsadalomba,
érvényesiilésiik a munkaerépiacon, harmonikus maganélet. Raadasul a pedagogus tevé-
kenysége — a mar emlitett szelekcids ideologia miatt — joval nehezebben mérhetd, mint a
kozvetlen termeld szférdban. Ha egy iparos selejtet gyart vagy rosszul javit meg valamit,
az viszonylag hamar kidertiil az 6sszes kovetkezményével egylitt. Ha azonban egy tanar
tobbé-kevésbé betartja a tantervi eldirasokat és ,,leadja a tananyagot”, akkor nem marasz-
talhato el didkjai kudarca miatt. A rossz eredmény tobbnyire a didkok szamlajara irodik.

Hozott erték és hozzaadott érték

A kérdés a tovabbiakban az, hogy milyen szempontok alapjan itélhetjilk meg a peda-
gbgiai tevékenység eredményességét. Kiindulhatunk példaul az iskolarendszer ugy-
nevezett belsd mutatoibol. Ebben az értelemben egy iskola, illetve tanar munkdjanak
mércéje lehet a kiilonbdzo tanulmanyi versenyeken valo sikeres részvétel, a nyelvvizsgak
szdma, az érettségi eredmények, a felsdoktatasba bekeriild tanulok 1étszama. Ezeknek
az eredményeknek az alapjan évtizedek ota fel is allitanak kiillonbozd ,,elitgimnaziumi”
rangsorokat, amelyeknek azonban legfoképpen az a célja, hogy az iskolak ,,lefolozhes-
sék” a ,,j6 hazbol” szarmazd tehetséges gyerekeket. Az ilyen rangsorok tehat szélesebb
tarsadalmi kontextusbol nézve nem mutatnak teljes képet a pedagogusok munkajarol,
igy csak részben tiikrozik egy iskola eredményességét. Egy jo felelet, egy jo érettségi
vizsga tényleges pedagogiai értékének megitélése legfoképpen attol fiigg, hogy az adott
didk milyen szociokulturalis kornyezetbdl, milyen képesség- és tudasszinttel érkezett
az iskolaba. Két ugyanolyan értékii felelet mogott nagyon kiilonb6zd tanari munka és
diakteljesitmény huzddhat. Nyilvanvald, hogy mas tipusu pedagdgiai teljesitmény egy
hatranyos helyzeti didk felzarkoztatasa, mint egy kiemelkedd képességii diak tanulmanyi
versenyeredménye.

Az iskolai eredményesség realisabb mérése és értékelése érdekében vezették be a
pedagdgiai szakirodalomban (Lannert, 2004) a hozott érték és a hozzaadott érték fogal-
mat. A hozott érték fejezi ki azokat a tanuldi alapkészségeket, illetve a szociokulturalis
hatteret, amelybdl a tanul6 érkezett, a hozzaadott érték pedig azt a tobbletet, amellyel az
iskolai oktatas hozzajarult egy-egy didk személyiségének és tanulmanyi eredményének
fejlesztéséhez. A hozzaadott érték egyben az iskola eredményességének a mutatdja is
(Balazsi, 2016), amely azt jelzi, hogy a hozott értékhez (bemeneti mérés) képest milyen
teljesitményndvekedés tortént a didkok kibocsatasakor (kimeneti mérés). A két idépont
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kozotti valtozasokat természetesen nemcsak a tantargyi vonatkozasban mérik a kutatok,
hanem sokféle kompetencia mentén.

Minéség — eredmeényesség és méltanyossag

Az iskolarendszer kozfeladat jellegébdl kdvetkezden a pedagdgiai munka mindségének
megitélésekor a hatékonysagi €s eredményességi mutatok mellett fontos szerepet jat-
szik a méltanyossag (esélyegyenldség, igazsagossag, hozzaférés) vizsgalata is (Halasz,
1999a). A méltanyossag lényegében a hatranyos helyzetti didkok segitését, felzarkoz-
tatasat, lemorzsolodasuk megakadalyozasat jelenti. Ez a felfogas bizonyos mértékben
ellentétes az eredményességre vald torekvéssel, hiszen az esélyeket kiegyenlité peda-
gbgiai munka teljesen mas jellegli, mint az elitoktatas, amely a hagyomanyos értelem-
ben vett mindségi oktatas legfobb fokmérdje. Ugyanakkor az is nyilvanvalo, hogy egy
orszag iskolarendszerének miikddtetésekor nem szerencsés csupan a jéghegy csucsanak
tekinthetO elitoktatasra koncentralni, hiszen az a kozoktatas fokozatos szétszakadasahoz
vezetne. Ebbdl kovetkezen a pedagdgiai szakirodalomban (Lannert, 2004; Rado, 2007;
Szemerszki, 2015) a hatékonysag, eredményesség és méltanyossag értékdimenzidit
szorosan Osszefliggd egyiittes viszonyrendszerben értelmezik. Lényegében azt tekintik
mindségi oktatasnak, ha a hatékonysag, eredményesség és méltanyossag szempontjai
egyidejlileg, egymast kiegészitve érvényesiilnek. Ennek alapjan dolgoztak az iskolai
mindségbiztositds kikritériumait is (Setényi, 1999).

Ugyanakkor mindez felveti az iskolai mindség fogalmanak pluralis megkozelitését is.
Sokféleképpen beszélhetiink jo iskolardl, mindségi oktatasrol. Hagyomanyos értelemben
sikeresnek tekinthetd az az iskola, amely jol megfelel a taniigyigazgatasi elvarasoknak,
vagy kivalo tovabbtanulasi aranyokat produkal, de eredményes lehet a felzarkoztatas,
illetve hatranykompenzalas terén is. Bizonyos iskolatipusok esetében a munkaeré-piaci
igényekre kozvetleniil is reflektalo ,,szolgaltatoi jelleg” (Halasz, 1999b) erdsitésének igé-
nye fogalmazhato meg. Ugyanakkor — elsésorban az alapitvanyi és maganiskolakban —
megjelent az iskolai oktatas tarsadalmi elszamoltathatosaganak (Kozma, 1999) igénye is.
Széles korben elterjedtek a kiilonbozo elégedettségmérések, amelyek a ,,megrendelok”
(sziilék), a ,,szolgaltatok™ (tanarok) és a ,,.kdzvetlen fogyasztok™ (didkok) viszonyat igye-
keznek 6sszehangolni.

Az oktatas digitalizalasa — a digitalis pedagégiai kultura elterjedése

A jarvany nyoman kényszertien bevezetett digitalis atallas tényleges hatasat nehéz ma
még megitélni. Szerencsére van néhany viszonyitasi pont, amelyek segitségével értel-
mezni lehet a ,jarvanyligyi tapasztalatokat” — amelyek segitenek annak eldontésében,
hogy csupan digitalis alapra helyezddott at a hagyoméanyos oktatdsi rendszer, vagy
komolyabb elérelépés tortént a digitalis pedagodgiai kultira megvaldsulasa felé. Ilyen
jellegti forrasbazisnak tekinthet6 az EU digitalis oktatasi iranyelveit rogzité dokumentum
(DigEduPol)’, a digitalis gazdasag és tarsadalom fejlettségét mérd un. DESI index (DESI
2020)'°, valamint a hazai digitalis oktatés fejlesztési programja, Magyarorszag Digitélis
Oktatasi Stratégiaja (DOS)!!, amelyet 2016-ban fogadtak el. Ezeknek a dokumentumok-
nak és mas hasonlé jellegli médiaszocioldgiai felméréseknek!? a fényében egyértelmiien
elmondhato, hogy a magyar oktatasi rendszer komoly lemaradasban van a digitalis
transzformacio terén mind Eur6pai Unio atlagértékeihez, mind pedig sajat kitlizott okta-
taspolitikai céljaihoz képest.

A kényszertli ,.tavtanitas” tapasztalatai nagymértékben megerdsitették, hogy a tanarok
tobbsége Magyarorszagon még mindig a hagyomanyos ,,pedagogiai technologia” (Web
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0.0-Web 1.0) és kultara alapjan mukodik,
mikdzben a didkok ,,otthoni” kulturajaban
mar természetes a Web 2.0, illetve mar sok
helyen elterjedtek a Web 3.0 és Web 4.0
alkalmazasok is. vanvalova valt az is,
hogy nem azok az iskolak miikddtek igazan
jol ebben az idészakban, amelyek a leghaté-
konyabb technikai arzenallal rendelkeztek,
hanem azok, amelyekben a tanarok rugal-
masan tudtak alkalmazkodni a megvaltozott
digitalis kdrnyezethez.

A témegiskolai pedagogiai
kultiura elavulasa

A digitalis atallas roppant sokféle, korab-
ban tabunak tekintett dolgot kérddjelezett
meg az iskolaval kapcsolatban. Ohatatlanul
felvetette a pedagogiai folyamatok koz-
ponti és helyi tervezhetdségének (tantervek)
ujragondolasat. Egyrészt az iskolai munka
linearis tervezehetdségének esetlegességét,
masrészt pedig azt, hogy elegendd csupan a
tanitas folyamatanak megszervezésére kon-
centralni. A jarvany latvanyosan megjeleni-
tette a didkok otthoni tanuldsanak és iskolai
tanulasanak kiilonbségét is. A ,tavtanitas”
mindenki szdmara nyilvanvaldva tette a kor-
osztalyos csoportokra épiild iskolaszervezés
esetlegességét, hiszen a digitalis kornyezet-
ben valo eligazodas készségei egyre inkabb
fiiggetlenednek az életkortol. Kideriilt, hogy
a hagyomanyos tanitasszervezési mod — egy
tanar, egy idében, egy helyen egy elére meg-
hatarozott tananyagot tanit egy adott évjarat-

Erdemes az dllami tbmegokta-
tds modelljet egy hasonloan
t6megek elldtdsdra kiépitett

rendszer, az egészsegiigy tiikre-

ben is meguvizsgdlni. Képzeljiink
el egy korhdzat, ahol a beteg-
elldtdst nem egyes emberek
gyogyitdsdra, hanem homogeén
betegcsoportok gondozdsdra
szervezik meg. Kiilénosebb elo-
zetes vizsgdlatok nélkiil a kor-
termeket aszerint alakitandk ki,
hogy milyen korosztdlyba tarto-
zik az illeto: az dregeket az ore-
gekhez, a kézépkoriakat, fiata-
lokat, gyerekeket is a sajct
korcsoportjuk oszidlydn helyez-
nék el. Finomabb hangolds ese-
tén esetleg tiineteik szerint (ldz,
hasfdjas, labfdjds stb.) is csopor-
tositandk a betegeket, de a
lenyeg az, hogy mindenki
ugyanazt a gyogyszert, ugyan-
azt a kezeleést kapnd az adott
korteremben.

hoz tartozo tanulocsoportnak — mellett a digitalis oktatas szamtalan személyre szabottabb
¢és hatékonyabb pedagdgiai modszert is tud biztositani. Ebben a helyzetben sziikségkép-
pen érdemes Ujragondolni olyan korabban 6rokérvénytinek tekintett iskolai fogalmakat,
mint példaul hianyzas, késés, puskazas, sugds, rendetlenkedés stb.

Egészségiigyi parhuzam

Erdemes az allami tomegoktatds modelljét egy hasonléan tomegek ellatisara kiépitett
rendszer, az egészségiigy tiikrében is megvizsgalni. Képzeljiink el egy koérhazat, ahol
a betegellatast nem egyes emberek gyogyitasara, hanem homogén betegcsoportok gon-
dozasara szervezik meg. Kiilondsebb eldzetes vizsgalatok nélkil a kortermeket aszerint
alakitanak ki, hogy milyen korosztalyba tartozik az illeté: az 6regeket az oregekhez,
a kozépkoruakat, fiatalokat, gyerekeket is a sajat korcsoportjuk osztalyan helyeznék el.
Finomabb hangolas esetén esetleg tiineteik szerint (1az, hasfajas, labfajas stb.) is csopor-
tositanak a betegeket, de a lényeg az, hogy mindenki ugyanazt a gyogyszert, ugyanazt
a kezelést kapné az adott korteremben. Nyilvanvalo, hogy ebben az esetben is lennének
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olyanok, akik a kezelés hatasara teljesen meggyogyulnanak, sokan lennének olyanok is,
akiknek egy kicsit javulna, vagy éppen stagnalna az allapota, de természetesen aldozatai
(,,selejtjei”) is lennének egy ilyen rendszernek. Nem vitas az sem, hogy mindezt folyama-
tosan lehetne tokéletesiteni: javitani lehetne a személyzet felkésziiltségén, az alkalmazott
gyogyszer ¢s kezelési mod mindségén, ujabb eszkdzoket lehetne bevezetni, differencial-
tabb modon lehetne kialakitani a betegcsoportokat, de valosziniileg ez csak mennyiségi
mutatoiban erdsitené a rendszer hatékonysagat.

Ebben a kérhazban raadasul lényegében minden egészségiigyi munkat magasan kép-
zett orvosok végeznének, hianyoznanak a névérek, asszisztensek, miitdsegédek: a vizs-
galatok elvégzésétdl a miitdk berendezésén at az operdlasig, az dgyak tisztan tartdsatol
a betegek etetésén at a teljes adminisztracié lebonyolitasaig mindent ugyanaz a személy
végezne. Ezek az orvosok raadasul szinte teljesen magukra lennének hagyva a betegek
gyogyitasakor, a formalis rendszerbe nem lenne beépitve a konziliumok, szuperviziok,
esetmegbeszélések rendszere sem.

A magyar kozoktatas eredményesebbé és méltanyosabba tétele érdekében mindenkép-
pen érdemes a kozegészségligyi tapasztalatokhoz fordulni, mert itt is hasonld kérdések
vetddnek fel, mint az iskolarendszer esetében. Mennyiben tekinthet6 kozszolgaltatasnak
az egészségiigy és az oktatas, illetve mennyiben lehet tovabbi fejlesztésiiket a piaci
mechanizmusokra bizni? A kdzosségi értékek mentén lehet és érdemes szervezni a
szolgaltatasokat, vagy az egyéni, egyre inkabb individualizal6dd igények mentén? Meny-
nyiben érvényesithetd az oktatdsban az egészségligyben természetes modon jelen 1évo
személyre szabottsag: az, hogy a tomegellatas rendszerében mégis egyéni gyogymaodokat
alkalmaznak? Mennyiben érvényesithetd az oktatasban az egészségiligyben természetes
moddon érvényesiild feleldsség: az, hogy az egészségligyi intézmények jogilag és anyagi-
lag is feleldsséget vallalnak pacienseik gyogyitasaért, mikdzben az oktatasi intézmények
batran szelektalnak (buktatnak, ,,selejteznek’)?

Az iras masodik része kovetkezo szimunkban jelenik meg.
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Jegyzetek

! Jelen iras jelenségeket taglald révid részei korabban megjelentek a Tani-tani cimii online pedagogiai folyoirat
2020. julius 15-i szamaban, Meztelen a kirdly... no és aztan!? cimmel. Az adatgy(ijtés 2020 juliusaban leza-
rult. A tagabb kontextus értelmezéséhez Setényi Janos Kinaval és Finnorszaggal foglalkozo eléadasa (http://
pedagogiai-tarsasag.hu/wp-content/uploads/2020/07/COVID 19 sokk %C3%A9s_digit%C3%A1lis_alkal-
mazkod%C3%A 1s.pdf Utolso letoltés: 2020. 08. 16.), Nahalka Istvan elemzései (pl. http://tanarblog.hu/cik-
k/a-kiraly-meztelen-az-ertekelesrol-as-a-visszajelzesrol Utolso letoltés: 2020. 08. 16.) és Malatinszky Szilard
empirikus felmérése (https://www.researchgate.net/publication/342378435 A digitalis_oktatas megelese
Utolso letdltés: 2020. 08. 16.) ajanlott.

2 A jarvany nyomdan kényszerlien bevezetett otthoni tanuldsi forma elnevezésére még nem sziiletett egységes
kozmegegyezés. A korlatozasok bevezetésekor a miniszterelnok, majd nyomaban az oktatasiigyi kormanyzat
képvisel6je, Hajnal Gabriella a kovetkezd kifejezéssel élt: ,tantermen kiviili digitalis munkarend”. Ezzel
feltehet6en arra gondoltak, hogy ,,csupan” annyi tortént, hogy a tantermekbdl az iskolai oktatas — kiilonb6z6
elektronikus médiumok kozvetitésével — egyszertien atkeriilt az otthonokba (https:/nepszava.hu/3083055
nem-akarunk-kozpontositani-mondja-hajnal-gabriella-a-klebelsberg-kozpont-elnoke Utolso letdltés: 2020. 08.
16.). Hasonlé megkozelitésre utal a kdznyelvben megjelend ,,karantén-oktatas” kifejezés is, amely a meglévo
tanitasi formak ki-, illetve bezarodasaként értelmezi a helyzetet. Ezekben a megfogalmazasokban — valoszinii-
leg éppen a helyzet varatlansaga miatt — még nem jelennek meg a digitalis kultara altal kinalt ujdonsagok és
lehetdségek: a bezartsagot ellenstlyozé végtelen nyitottsag, uj tanulasi és egyiittmiikodési formak, személyre
szabottsag stb. Jobb hijan ebben az irasban a ,tavtanitas” fogalmat hasznalom a helyzet leirasara, amellyel
szeretnék tavolsagot tartani a ,tavoktatas” kifejezéstél, ami mar sok tekintetben magaba foglalta a digitalis
kultira elemeit.

3 A jarvany nyomén bevezetett kényszerfi ,,tavtanitas” empirikus tapasztalatai folyamatosan aradnak az internet
jovoltabol. Ennek szisztematikus kovetését az irds nem tekinti feladatanak, mivel mindenekel6tt néhany alap-
vetd jelenség hatterének megvilagitasara koncentral.

4 Ebbél a szempontbdl kiilondsen érdekes, hogy bér a szerzé a Bevezetében hasznélja a ,digitalis transzforma-
cio” kifejezést, konyvének mégis a Digitalis atallas cimet adta — valosziniisithetéen a magyaritas szandékatol
vezérelve.

3 Vicsek Tamas (2003. 305.) a kdvetkezdképpen irja le a komplexitas elméletét: ,,A rendszer attol lesz bonyo-
lult, hogy a hierarchia egy adott szintjén 1év6 egységek kolesonhatnak. A komplex rendszereket az teszi olyan
érdekessé, hogy a részei kozotti kolesonhatas eredményeképpen a részek viselkedése oly modon valtozik
meg, hogy az egész rendszer mindségileg uj, a részek tulajdonsagaitol eltérd viselkedésmintat kovet. Kicsit
masképpen: pusztan a részek vizsgalatabol nem josolhatoé meg az egész rendszer viselkedése, a globalis tulaj-
donsagok uj torvényszertiségeket kovetnek.”

% A komplexitds elmélete egyfelél azzal a hagyoményos tudoméanyelméleti felfogassal szemben foglal allést,
hogy a tarsadalom viszonyrendszerei jol kiszamolhato racionalis oksagi modellekkel irhatok le — sokan
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nevezik ezért a ,,korlatozott racionalitds” elméletének is —, masfeldl pedig tagadja azt a redukcionista szemlé-
letet, amely Iényegében egy magyarazoelv segitségével probal leirni egy tarsadalmi jelenséget. Halasz Gabor
(2014. 9.) irja: ,,A komplexitas azt jelenti, hogy nemcsak azért nem tudjuk eldére pontosan kiszamitani, hogy
mi fog torténni egy rendszerben, mert til sok tényezével kell szamolnunk, és sem az agyunk, sem az infor-
matikai rendszereink nem képesek ezt atlatni, hanem elméletileg is lehetetlen megjosolni az oktatasi rendszer
viselkedését. Ugyanis a kiilonbozo szintek kiilonbozd aktorainak cselekedetei egymastol fiiggenek, allando
interakcioban vannak egymassal. Ezért az oktatasi rendszerekre egyre inkabb, mint €é16 organizmusokra
tekintiink, amelyek fejlodését, alkalmazkodasat nem latjuk elére, hanem csak evolucios folyamatokat latunk.”

7Polényi Istvan (2017. 261-263.) egyértelmiien megéllapitotta, hogy az elmult tiz évben énmagaban az
iskolak technikai felszereltségének boviilése nem befolyasolta szamottevéen a diakok PISA-eredményeit.
A kiilonboz6 tanuloi teljesitménymérések, illetve médiamiveltségre iranyuld kutatasok (https:/mta.video-
torium.hu/hu/recordings/12812/informatika-a-matematikatanitas-modszertanaban; https://www.ajbh.hu/docu-
ments/10180/2500969/Jelent%C3%A9s+a+m%C3%A9dia%C3%A9rt%C3%A9s-oktat%C3%A 1sthelyzet%C
3%A9r%C5%911+497_2016/41838d72-616e-45bf-8b51-e744c4falb59?version=1.0 Utolso letdltés: 2020. 06.
15.) nyoman mindmaig nem igazoldodott be, hogy a digitalis médiumok és tartalmak altal biztositott lehetdsé-
gek nagysagrendekkel jobban bevontak a diakokat, illetve eredményesebbé tették az oktatast. S6t! A legutobbi
PISA felmérések mar bizonyos negativ trendeket is mutattak ezen a téren. Példaul a korabban kiemelt finn
oktatasi rendszer esetében bizonyithato volt, hogy a tovabbra is rohamléptekben erdltetett iskolai digitalizacid
mar nem eredményezett szamottevo javulast (https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm
Utolso letoltés: 2020. 06. 15.).

8 Mindezt egy sajitos analdgidval a kovetkezoképpen lehetne szemléltetni: az erdei olimpidn sokféle verseny-
szamban vetélkedhetnének az allatok. Lehetne futasban, Gszasban, repiilésben, maszasban is vetélkedni. Ha
azonban egyetlen versenyszam van — példaul a fara maszas —, akkor eleve boritékolhatd, hogy mely allatok
fognak gy6zni a versenyben ¢s kik maradnak majd le, még ha latszolag azonosak is a feltételek.

? https://ec.curopa.cu/jre/en/digital-education-policies Utolso letdltés: 2020. 06. 30.

10 https://ec.europa.eu/digital-single-market/en/news/digital-economy-and-society-index-desi-2020 Utolsé letdl-
tés: 2020. 06. 30.

W https://ivsz.hu/digitalis-oktatasi-strategia/ Utolso letdltés: 2020. 06. 30.

12 EU Kids Online. A magyarorszdgi kutatds eredményei. Nemzeti Média- és Hirkdzlési Hatosag (NMHH),
http://nmhh.hu/dokumentum/3886/ITHAKA EU_KIDS Magyar Jelentes NMHH_Final 12.pdf Utolso
letoltés: 2020. 06. 30.

A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag (NMHH) internethasznalatrol szolo felmérései. http:/nmhh.hu/
dokumentum/187704/lakossagi_internethasznalat 2016.pdf Utolsé letoltés: 2020. 06. 30. http:/nmhh.hu/
cikk/197725/Mediahasznalat mediafogyasztas_mediaerteskutatas_716_eves gyermekekkel es szuleikkel
Utolso letdltes: 2020. 06. 30.

Jelentés a médiaoktatas helyzetérdl. https://www.ajbh.hu/documents/10180/2500969/Jelent%C3%A9s+a+
m%C3%A9dia%C3%A91t%C3%A9s-oktat%C3%A 1s+helyzet%C3%A9r%C5%911+497 2016/41838d72-61
6e-45bf-8b51-e744c4falb59?version=1.0 Utolso letoltés: 2020. 06. 30.

Oktatds és médiaoktatds. Valtozo tandrszerepek a magyar kézoktatasban digitalismédia-kornyezetben. Kéz-
irat, DJP — Agape Alapitvany. (2019); A médiaoktatas iskolai indikatorairdl és a tandri attitiidokrél. Kézirat,
DIJP — Agape Alapitvany (2019).

Absztrakt
Az iras a koronavirus (SARS-CoV-2) jarvany nyoman bevezetett kényszerti iskolabezarasok oktatasi hatasait
vizsgalja. Alapvetd célja az, hogy felvazolja az els6 — tekinthet6 — jelenségek értelmezési kereteit, amelyek a
késébbiekben segithetik a tapasztalatok és tanulsagok feldolgozasat. A kutatas a kovetkezd teriiletekre iranyul:
a digitalis technika szerepe az oktatasban; az iskolai szelekcio alakulasa; a digitalis pedagogiai kulttra fogalma;
az oktatasiranyitas szerepe; az érintettek viszonyanak megvaltozasa.
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