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Gimnaziumi és szakgimnaziumi
tanulok idegennyelv-tanulasi
eredmeényessége

Kutatdsunkkal a tdarsadalmi hdttérbeli kiilonbségek
nyelvtanuldsi eredményességre gyakorolt hatdsdanak tovabbi
Seltardsdra vdllalkoztunk. Vizsgdltuk a gimndziumi és
szakgimndziumi tanulok nyelvtuddsdnak helyzetét objektiv és
szubjektiv szempontbdl, felidrtuk a sikerek mogott meghiizodo
hdttértéenyezoket, és elemeztiik a nyelvtanuldsra hato iskoldn
kivtili eszkozoket és aktorokat. Hipotéziseink szerint a
gimndziumi tanulok idegennyelv-tanuldsa eredményesebb, mint
a szakgimndziumi tanuloké, az iskolai idegen nyelvi 6raszdamok
nem befolydsoljak a tanulok idegen nyelvi eredményességet, és
a magasabb végzeltségil sziilok gyermekei eredményesebbek.
Kerdoives pilotkutatdsunkat 2018/19 fordulojdan hét debreceni
kozepiskola (négy gimndzium és hdarom szakgimndzium) 105
tanulojanak megkérdezésével végeztiik el 9-12. évfolyamokon.

Bevezetés

nyelv-tudasukkal, igy tovabbra is sziikség van a nyelvoktatas hatékonysaganak

novelésére a mai magyar kdzoktatasban. Ugyanakkor a fiatalabb generacid joval
beagyazottabb a nemzetkozi vilagba (cserekapcsolatok, kiilfoldi munka, 6sztondij, turiz-
mus miatt) (Einhorn, 2015). A nemzetkdzi mérések gyenge teljesitményrdl szamolnak
be a magyar lakossag nyelvtudasat, nyelvtanulasat illetéen, a magyarorszagi kutatasok
szama pedig nem elegendé (Oveges és Csizér, 2018). Einhorn szerint a magyaror-
szagi nyelvtanulas eredményességérdl ellentmondd adatok lattak napvilagot, azonban
nem mindegy, hogy a magyarok nyelvtudasat nemzetkozi szinten hasonlitjuk dssze az
Eurobarometer és az EUROSTAT felmérésekben (ahol kedvezétlen helyen szerepel
Magyarorszag), vagy korabbi magyar adatokhoz viszonyitunk. A rendszervaltas idején
végzett népszamlalasi adatok alapjan a lakossag 9,1%-a beszélt idegen nyelvet, a 2001-es
népszamlaldson mar 19,2% nyilatkozott ugy, hogy idegen nyelvet beszél, 2006-ban pedig
42%. A fiatalok nyelvtudasa egyértelmtien javul, ezt mutatja a Magyar Ifjasag (2017)
kutatas is, de az Eurobarometer teljes lakossagra vetitett felméréseiben ez a tendencia
csak nagyon lassan mutatkozik meg. A 30 év alattiak jobb nyelvtudasa kdszonhet6 a
nyelvvizsga-kotelezettségeknek is. Einhorn szerint a nyelvtanulas feltételei folyamatosan
javulnak (Einhorn, 2015).
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A nyelvtudas fontossaganak hangsulyozasa az elmult 30 évben szamos koznevelést €s
felsdoktatast érintd oktataspolitikai dontésben is tetten érhetd. Az egyik legjelentdsebb
az 1993-as torvény, mely a diplomdk megszerzését kdzépfoka nyelvvizsgikhoz koti.!
Egy 2014. évi kormanyrendelet modositasa arrdl hatdroz, hogy 2020 szeptemberétol
csak azok a tanulok kezdhetik meg tanulmanyaikat a felsdoktatasban, akik rendelkeznek
legaldbb egy nyelvbd] minimum kozépfoki nyelvvizsgaval.> A rendelet érvénybe 1épését
azonban 2019 8szén a dontéshozok felfliggesztették®, mert nem lattdk megvaldsithato-
nak. Az azonban érezhetd, hogy a fiatalok nyelvvizsgaszerzésének 0sztonzését tovabbra
is prioritasként kezeli az oktataspolitika.* Fontos dontésnek tekintheték tovabbd a dip-
lomament® programok (2014-2019)° és a nyelvvizsgadijak visszatéritésérol rendelkezd
(2018)° hatarozat. Mindezen dontések a nyelvtudds dokumentummal torténd igazolhaté-
sagat is hangsulyozzak.

Hazai nyelvtanulasi eredményesség

Magyarorszadgon a rendszervaltast, valamint az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozast kove-
téen Iényegesen felértékelddott a nyelvtudas, mely magaval hozta a nyelvtanulasi sikerek
atértékelését is. A rendszervaltast megel6zden egy elit nyelvtudas megszerzése szamitott
sikernek, ahol a nyelvtanulotol az anyanyelvi beszéld szintjének megkdzelitését vartak
el. A szemléletvaltas a 1970-es években kezdddott, amikor, az idegen nyelveket aktivan
hasznalé orszagokbol atvéve, hazankban is megjelent a kommunikativ nyelvoktatasi
moddszer, mely az elitista elvarasok helyett a nyelv aktiv hasznalatat helyezte eldtérbe
mar alacsonyabb nyelvi szinteken is. Az eredményesség szempontjabdl, a pontos nyelv-
hasznalat helyett, a kommunikacié sikeres lebonyolitasa lett a mérce (Einhorn, 2015).
A személetvaltas sziikségességét gazdasagi, tarsadalmi valtozasok is siirgették. A Nyu-
gat-Eurdpa felé nyitas, a multinacionalis cégek magyarorszagi megjelenése miatt fon-
tossé valt a nyelvtudas (Vago, 2000), mely az eurdpai uniods csatlakozassal még tovabb
fokozodott. A tdmegesedd és demokratizalodo oktatast az elitista szemlélet mar nem
tudta kiszolgalni modszertani valtoztatasok nélkiil (Einhorn, 2015).

Sikeres nyelvtanulas az Eurépai Uniéban

Magyarorszag 2004-es eurdpai unios csatlakozasaval az unids elvarasoknak a nyelvokta-
tas teriiletén is meg kell felelnie. A tobbnyelvii tagorszagokat tomorité Eurdpai Unidban
a kezdetektdl fogva tamogatando és fejlesztendd teriilet a nyelvoktatas. A barcelonai
deklaratumban (2002) azt a célt tizték ki, hogy az unié polgarai anyanyelviikon kiviil
legalabb két masik idegen nyelv tanulasat kezdjék meg minél korabbi életkorban.’

Az Eurépa Tandcs szerint a kiilonbozé kultaraju unids polgarok koézott jol mitkodo
kommunikécio feltétele a mobilitasnak, a jo egyiittmiikodésnek, a szorosabb kapcsola-
toknak, és Osszességében hozzajarul a polgarsag demokratikus fejlodéséhez. Ezen cél
megvaldsitasa érdekében fontos mérfoldkd volt a 2001-ben bevezetett K6z6s Europai
Referenciakeret (KER vagy CEFR), mely a nyelvtanulasi folyamatban részt vevok sza-
mara irdnytiként szolgal (Kulturalis Egyiittmiikodési Tanacs Kozoktatasi Bizottsag E16
Nyelvek Osztalya, 2002). Az KER kidolgozasanak célja volt a nyelvtanulokat eljuttatni
a kiiszobszintig, ahonnan mar 6nallé nyelvhasznalovéa valhatnak. A KER hasznalata
athatotta az europai nyelvtanitas kiilonb6z6 szintjeit; a kormanyzati szintt6l a nyelvtudas
tesztelésén és a nyelvkonyvek szerkesztésén at egészen a tantermi oktatas szintjéig meg-
hatarozo lett (Cook, 2011).

Az eurdpai unios elvarasokhoz igazodva Magyarorszag 2005-ben vezette be a KER
hasznalatat. A KER hasznalata bekeriilt a koznevelésben hasznalt kerettantervbe,
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valamint a nyelvkonyvek ¢és nyelvvizsgak
szintrendszerét is ehhez a rendszerhez iga-
zitottak (Eurépa Tanacs Nyelvpolitikai Osz-
taly, 2005). A KER bevezetése az utdbbi
évtizedek egyik legjelentésebb valtozasa a
hazai nyelvoktatas teriiletén. Nem egy adott
szokincsmennyiséget vagy nyelvtani eleme-
ket hataroz meg, hanem a hétkdznapi életben
hasznalhaté nyelvtudast mér, a készségeket
¢és részkészségeket allitva a kozéppontba.
Konnyebb lett a tanulok fejlesztése és az
eredményesség ellendrzése. A hatfokozata
szintrendszer olyan indikatorokat hasznal,
melyek meghatarozzak az eredményesség
fokmérdit és hasznalatuk a nemzetkozi
Osszehasonlitast is megkonnyiti. A KER
mérfoldké az onértékelés szempontjabdl is,
hiszen az Eurdpai Nyelvtanulasi Naplo, az
Europass onéletrajzokban hasznalt nyelvi
onértékelés szintén a KER 6 szintjét hasz-
nalja (Einhorn, 2015).

Eltérés mutatkozik abban, hogy az egyes
orszagok elvarjak-e, hogy a nyelvtudast
dokumentummal igazolni tudjak az allam-
polgarok, igy a nyelvvizsgdk megitélése
orszagonként kiilonb6zd. Az északi orsza-
gokban, ahol a népesség magas szazaléka
besz¢l idegen nyelvet, nem fontos a nyelvtu-
dast vizsgabizonyitvannyal igazolni. Azok-
ban a déli-keleti orszagokban, ahol gondot
okoz a nyelvtudas hianya, a bizonyitvany
fontosabb szerepet jatszik. Magyarorszagon
— ahol a mar fentebb emlitett jogszabalyok
miatt is hangsulyos a nyelvvizsga — egyre
inkabb eldsziiréként szolgal a bizonyitvany,
hiszen munkahelyi elémenetelhez inkabb
csak a gyakorlatban is aktiv nyelvtudas hasz-
nalhaté (Einhorn, 2015).

Eredményes nyelvoktatas

Eredményes nyelvoktatasrol akkor beszélhe-
tiink, ha sikeriil maximalni a tanulok kozott a
kivalo nyelvtudast elsajatitok szamat, ekkor
ugyanis a nyelvoktatasra forditott anyagi
forrasok jo befektetésnek bizonyulnak, és a
tarsadalmi esélyegyenlétlenségek nem befo-

Az europai unios elvdrdsokhoz
igazodva Magyarorszdg 2005-
ben vezette be a KER haszndla-
tdat. A KER haszndlata bekeriilt
a kéznevelésben haszndlt keret-
tantervbe, valamint a nyelv-
konyvek és nyelvvizsgdk szint-
rendszerél is ehhez a
rendszerhez igazitottcdk
(Europa Tandcs Nyelvpolitikai
Osztdly, 2005). A KER beveze-
tése az utobbi évtizedek egyik
legjelentosebb vdltozdsa a
hazai nyelvoktatds tertiletén.
Nem egy adott szokincsmennyi-
séget vagy nyelvtani elemeket
hatdroz meg, hanem a hétkéz-
napi életben haszndlhato nyelv-
tuddst mer, a készségeket és
részkészségeket dllitva a kézép-
pontba. Kénnyebb lett a tanu-
lok fejlesztése és az eredményes-
ség ellenorzése. A hatfokozatui
szintrendszer olyan indikdtoro-
kat haszndl, melyek meghatd-
rozzdk az eredményesség fok-
mérdit és haszndlatuk a
nemzetkozi 6sszehasonlitdst is
megkonnyiti. A KER mérfoldkdo
az oneértékelés szempontjabol is,
hiszen az Europai Nyelvtanu-
ldsi Naplo, az Europass énélet-
rajzokban haszndlt nyelvi énér-
tékeles szintén a KER 6 szintjét
haszndlja (Einhorn, 2015).

lyasoljak a nyelvtudas megszerzésének lehetéségét (Einhorn, 2015).
Az eredményesség mérése nehéz feladat. A nyelvtanulas teriiletén haromféleképpen
torténhet a mérés: vizsgaeredmények dsszevetésével, mérési eredmények alapjan vagy
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onbevallas alkalmazasaval (Einhorn, 2015). A mérésre felhasznalhatok még az érettségi
eredmények, a nyelvvizsga-adatok, a 2015-ben inditott angol és német idegen nyelvi
mérések, valamint a két tanitasi nyelvii iskolak mérései. Gondot jelent, hogy nincs iga-
zéan alkalmas eszkdz a hatékonysag mérésére (Oveges és Csizér, 2018). Einhorn (2015)
az iskolai méréseket problémasnak tartja, mert a masokkal 6sszehasonlitdé mérések
(nyelvvizsga, érettségi) alapjan csak akkor lehet sikeres egy tanar, ha az iskola valoga-
tott didkokkal dolgozik. A didkok alacsony szintrél magas szintre juttatasat a rendszer
nem tekinti sikernek. Az idegennyelv-tanitast a sikertelenség érzése jellemzi, ezért
Einhorn pedagogiai kultiravaltas sziikségességére hivja fel a figyelmet. Az értékelés
is normakat kdvet, és leginkdbb a didkokat egymashoz viszonyitja, nem sajat fejlédé-
siiket méri. A részkészségek mérése helyett a szodolgozat és a nyelvtani teszt dominal.
A folyamatos hibajavitas elbizonytalanodast eredményez. Tanar- és ismeretkdzponta
volta miatt a motivalatlansagot és a tanuloi kiilonbségeket nehezen tudja kezelni, ami
tanari sikertelenséget eredményez (Einhorn, 2015). Kétségtelen, hogy a motivacid miatt
a szubjektiv sikeresség érzése ugyanolyan fontos, mint a méréseken alapuld eredmé-
nyesség.

Eltérések a gimnaziumi és szakgimnaziumi nyelvoktatisban

A két kozépiskola-tipusban folyd nyelvoktatas kozotti eltérés meglétét eldrevetiti az a
tény, hogy amig a gimnaziumokban két nyelv tanulasa kotelez6 a NAT szerint, addig
a szakgimnaziumokban csak egy.® Ez elfogadhatd, hiszen a szakgimnaziumokban az
adott szaktudas atadasa mellett tul nagy leterheltséget jelentene egy masodik idegen
nyelv beillesztése a tantervbe. De vajon az egy kotelez6 nyelv oktatasanak eredményes-
ségében van-e kiilonbség a két iskolatipus kdzott?

2018 6szén az Oktatasi Hivatal felkérésése Oveges és kutatotarsai (Oveges és Csizér,
2018) nagymintas kvantitativ kutatds formajaban részletesen feltartdk a hazai idegeny-
nyelv-oktatas allapotat. Ezen kutatasbol képet kaphatunk az aktualis allapotokrol. Az
eredményeik azt mutatjak, hogy mig a legnépszertibb valasztott idegen nyelv mindkét
iskolatipusban az angol, a gimnaziumokban szélesebb nyelvi palettabol valaszthatnak a
tanulok. Csak kevés szakgimnazium ¢l a javasolt masodik nyelv tanitasanak lehetdségé-
vel. Oraszam tekintetében nagy eltérések nem mutatkoztak. Az iskolaigazgatok valasza-
iban mindkét iskolatipusban hasonld problémak jelennek meg: motivalatlan és talterhelt
tanulok, megfeleld tanarok, nyelvi lektorok és IKT-eszk6zok hianya, valamint alacsony
oraszam (Tartsayné és mtsai, 2018). Mig a nyelvtanarok a gimnaziumokban a tulterhelt-
séget nevezték meg a legnagyobb problémanak, addig a szakgimnaziumi nyelvtanarok a
tanulok motivalatlansagara panaszkodtak, és leginkabb a szakgimnaziumi nyelvtanarok
siirgették az altalanos iskolai nyelvoktatas javitasanak sziikségességét (Illés és Csizér,
2018). A szakgimnaziumi tanulokkal 6sszehasonlitva a gimnaziumi tanulok nagyobb ara-
nya nyilatkozta, hogy szintjiiknek megfelel6 csoporban tanulhatjak az idegen nyelvet, és
a nyelvi kommunikéacié meghatarozo része idegen nyelven folyik. A gimnaziumi tanulok
nagyobb aranya tartotta hasznos eszkoznek a nyelvtudast, motivaltak 6ket a kulturalis,
idegen nyelvi tartalmak, és nem utolsoésorban a nyelvvizsga megszerzésének célja. Sokuk
mar nyelvvizsga birtokosa, azonban nyelvtanulasuknak nem a vizsga a végsd célja
(Albert és mtsai, 2018). Mindent Osszevetve a kutatds a gimndziumokban kedvezébb
nyelvtanulasi helyzetet tart fel, reménytelibb, motivaltabb nyelvtanulokat talalt (Oveges
és Csizér, 2018).
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Eredményességre haté hattértényezék

A nyelvtanulasi eredményesség hatterében kiilonbozé befolydsold tényezdk allhatnak.
Megoszlanak a vélemények a kdznevelésben folyo nyelvi 6raszamok kérdésében. A heti
oraszamok tekintetében a gimnaziumok (heti 3-5 6ra) és szakgimnaziumok (heti 3-4
6ra) kozott nincs jelentds eltérés (Oveges, 2018). Kuti és Oveges (2016) hianyolja a
pontos felméréseket a tényleges oraszamokroél. A Nyelvtudasért Egyesiilet felmérése
alapjan 6raszamnovelést és mindennapos nyelvora bevezetését javasoltak (Oveges,
2016). Az Oktatasi Hivatal felmérésében az iskolaigazgatdk is arr6l szamoltak be, hogy
a nyelvoktatasi eredményesség szempontjabol problémat jelent az alacsony oraszam.
A szakgimnaziumi intézményvezetok is az oraszamok emelését, valamint a meglévo
oraszamok optimalizalasat javasoltak, ahol tobb egyéni felkészitésre lenne lehetdség, €s
elképzelhetdnek tartjak a mindennapos nyelvora bevezetését (Tartsayné és mtsai, 2018).
Ugyanakkor az Oktatasi Hivatal kutatasi eredményei nem mutattak dsszefiiggést az ide-
gen nyelvi tudasszint és az idegen nyelvi 6raszamok kozott (Oveges, 2018).

Az egyik legmeghatarozobb hattértényezé kétségkiviil a nyelvtanulok motivaciodja,
melynek jelentGségét szamos hazai és nemzetkozi kutatas feltarta mar (Gardner, 1985;
Doérnyei, 2005; Kormos és Csizér, 2008). A nyelv elsajatitdisahoz mas készségek sziiksé-
gesek, mint a tobbi targy elsajatitasahoz, ezért sziikséges mind az iskola, mind a sziilok
részérdl fejleszteni a didkok 6nalld tanulasi készségét az eredményes nyelvtanulas érde-
kében (Kormos és Csizér, 2008).

A tanulok hozzaallasa, attitidje is befolyasolhatja nyelvtanulasi sikereiket (Csizér és
Dornyei, 2002; Csizér és mtsai, 2004; Tomlinson, 2005). Tanczos és Math (2005) ered-
ményei szerint minden harmadik tanuld kényszerbdl tanul idegen nyelvet, ugyanakkor
korabbi kutatasokra utalva (Gardner, 1985) megallapitjak, hogy belsé motivacio hianya-
ban nem lehet jelentds sikereket elérni. Fontosnak tartjak a tanarok és a sziilok szerepét a
didkok motivalasaban, ami meglatasuk szerint 14 éves kor felett mar nehezen alakithato,
pedig motivacioval jelentésen fokozhato lenne a diakok teljesitménye az idegen nyelv
tanulasa soran.

Bacsa tanulmanyaban (2008) a tanulasi célokat vizsgalta, és Osszefliggést keresett az
eredményes nyelvtanulas, az alkalmazott tanitasi modszerek és a célorientacido kozott.
Korébbi kutatdsokra utalva (Ryan és Deci, 2000) kiemeli, hogy ha a tanarok altal kittizott
célok kozel allnak a didkok céljaihoz, akkor a didkok hamarabb azonosulnak ezekkel a
célokkal.

Egy masik, az eredményességet vitathatatlanul befolyasolo tényez6 a nyelvtanulok
csaladi hattere, melynek fontossagarol szamos kutatas beszamol. Gardner (1985) a tanu-
16k nyelvtanulasi eldmenetelére pozitivan vagy negativan hato aktiv és passziv sziilokrol
szamol be. Kormos ¢és Csizér (2005) eredményei a sztildk konkrét befolyasat mutattak
ki a tanulok nyelvtanuldsi motivaciojara. Csapd (2001) arr6l szamolt be, hogy a tesz-
teredményekkel mért nyelvi szint befolyasolasan kiviil a sziilok iskolai végzettségének
hatasa az els6 idegen nyelv kivalasztasaban is megmutatkozott. Ottd és Nikolov (2003)
nyelvérzéket vizsgalo kutatasa az édesanyak iskolai végzettségének szignifikans hatasat
mutatta ki a nyelvérzékmérd tesztek eredményeire. Novak és Morvai (2017) kutatasa
szerint a sziilok iskoldzottsaga a tanuldk nyelvtudasara, a nyelvvizsgdk megszerzésére €s
az iskolan kiviili nyelvtanulas gyakorisagara is hatassal van. Mattheoudakis és Alexiou
(2009) kvantitativ és kvalitativ modszereket is hasznald vizsgalata kimutatta, hogy a
magasabb szocio-Okonomiai statuszi tanulok eredményesebb nyelvtanulasanak hatteré-
ben a gazdagabb kulturalis téke érhetd tetten. Ugyanakkor az talaltak, hogy a magasabb
szociodkondmiai statuszu tanulokra jellemz6 gazdagabb kulturalis toke nem eredményez
egyértelmiien erésebb motivaciot.
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Kormos és Kiddle (2013) chilei kdzépis-
kolas nyelvtanulokat vizsgalva a szocio-6ko-
noémiai hattér kdzepes hatdsat mutattak ki
a nyelvtanuldsi motivaciora. Butler (2013)
szerint a didkok nyelvtanulasi sikerességé-
ben jelenlévo eltérések mogott a szocio-6ko-
nomiai hattérbeli kiilonbségek huzodhatnak
meg, mely vizsgalata szerint leginkabb a
tanulok beszédkészségében okoz eltéréseket.

Rébert Péter (2004) a 2000-ben végzett
PISA felmérés olvasas és szovegértés kom-
petenciacredményeit vetette dssze a tanulok
csaladi hatterével, és azt tapasztalta, hogy
a vizsgalt orszagok koziil a magyarorszagi
tanulok teszteredményeiben volt leginkabb
kimutathat6 a sziil6k iskolai végzettségének
hatasa. Robert megallapitja, hogy Magyar-
orszagon az iskola nem elegendé mértékben
tudja kompenzalni a csaladi hattér okozta
hatranyokat. Hasonl6 véleményt fogalma-
zott meg Csapd (2001), szerinte a nyelvta-
nuldsban megfigyelhetd kiilonbség okait az
iskolan kiviil kell keresni. Ezen kiilonbsé-
gek kiegyenlitéséhez azonban az iskolanak
pluszeréforrasokra van sziiksége.

Bray (1999), Gordon Gy®dri (2008), Tot
(1993) ¢és Paskuné (2014) tanulmanyaikban
az arnyékoktatds jelentdségére vilagitanak
ra a tanulmanyi eredményességben. Szamos
tanulmany foglalkozott az arnyékoktatas
nyelvoktatasi eredményességre gyakorolt
hatasaival. Mattheoudakis és Alexiou (2009)
ravilagitottak az arnyékoktatds eredményes-
séget noveld hatdsara, melyet elsdsorban
a magas SES (szocio6konomiai) statusza
tanulok vesznek igénybe. Szilagyi és Szoke
longitudinalis kérddives kutatasa feltarta a
Budapesti Gazdasagi Fdiskolara felvételt
nyert hallgatok magannyelvérdkon valo
részvételét, mely 80%-o0s részvételt mutatott
az idegen nyelvi maganorakon, ami majd-
nem dupldja a masik fontos felvételi targy: a
matematika maganorakon valo részvételnek
(Szilagyi, 2013). Az arnyékoktatas kapcsan

Egy mdsik, az eredményességet
vitathatatlanul befolydsolo
tényezo a nyelvtanulok csalddi
hdttere, melynek fontossdagdrol
szdmos Rutatds beszdmol.
Gardner (1985) a tanulok
nyelvtanuldsi elomenetelére
pozitivan vagy negativan hato
aktiv és passziv sziilokrol szd-
mol be. Kormos és Csizér
(2005) eredményei a sziilok
konkrét befolydsdt mutattdk ki
a tanulok nyelvtanuldsi motivd-
ciojara. Csapo (2001) arrol szd-
molt be, hogy a teszteredmeé-
nyekkel mert nyelvi szint
befolydsoldsdn kivtil a sztilok
iskolai végzettségének hatdsa
az elso idegen nyelv kivdlaszid-
saban is megmutatkozott. Ott6
és Nikolov (2003 ) nyelvérzéket
vizsgdlo kutatdsa az édesanydk
iskolai végzettségenek szignifi-
kdns hatdsdt mutatta ki a nyel-
vérzekmero tesztek eredmeénye-
ire. Novdk és Morvai (2017)
kutatdsa szerint a sziilok iskold-
zottsdga a tanulok nyelvtudd-
sdra, a nyelvvizsgdk megszerze-
sére és az iskoldn kiviili
nyelvtanulds gyakorisdgdra is
hatdssal van.

fontos figyelembe venni az iskoldban szervezett, rendszerint ingyenes szabadon valaszt-
haté foglalkozasokat is (Paskuné, 2014). Imre (2014) tanulméanyabdl kidertl, hogy a
2013/14-es tanévben bevezetett délutani iskolai foglalkozasokon a hatranyos helyzet
tanulokat magas aranyban oktatd iskolakban nétt a legnagyobb mértékben a tandran
kiviili idegen nyelvi 6rakon valo részvétel.

A médiafogyasztasi szokasok valtozasa is befolyasolhatja a nyelvtanulas eredményes-
ségét. Korunk informacios eszkozokkel elarasztott tarsadalmaban a tanuldk az iskolan
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kiviil, szabadidds tevékenységeik eltoltésé-
hez is sziikségét érzik a nyelvtudasnak, ami a
nyelvtanuldsi motivacidjukat erdsitheti. Ide-
gen nyelvi filmek, konyvek, internetes por-
talok és jatékok inspiralhatjak 6ket a minél
jobb nyelvtudas megszerzésére. Jozsa ¢és
Imre 2012-es tanulmanyabdl kideriil, hogy
az ezen tevékenységeket rendszeresen végzo
fiataloknak szignifikdnsan magasabb a moti-
vacidjuk azon diakokkal szemben, akik ilyen
tevékenységet nem végeznek. E tevékeny-
ségek koziil csak a szamitogépes jatékok
¢és a kozosségimédia-hasznalat jelentettek
kivételt. A didkok teszteredményei alapjan
megallapitottak, hogy az angol nyelvii filme-
ket angol felirattal néz6 didkok nyelvtudasa
szignifikansan jobb volt. A leggyengébb
teszteredményt azok érték el, akik egyalta-
lan nem néztek angolul filmeket. Megalla-
pitjak, hogy az idegen nyelvi motivacio és
a szabadidds tevékenységek valdszintileg
kolesonodsen erdsitik egymast, és a mérhetd
nyelvtudassal alkotott harmas tényezd vala-
melyikében pozitiv valtozast elérve el6 lehet
mozditani a didkok nyelvtanulasi eredmé-
nyességét (Jozsa és Imre, 2013).

A Kkutatasrol

Pilotkutatasnak szant kvantitativ kutatasunk
alapjaul egy kérdéives felmérés szolgalt. Az
adatok felvételét 2018. december és 2019.
januar folyaman végeztiik el hét debreceni
kozépiskola (négy gimnazium és hdrom
szakgimnazium) 105 tanulojanak megkér-
dezésével, akik a kérddiveket nyomtatott
formaban t6ltottek ki. Ezen kozépiskolak
az érettségi és a kompetenciamérések ered-
ményei alapjan a 2019-es orszagos kozép-
iskolai rangsor fels6 egyharmadaba tartoz-
nak.’ A kérdéivek feldolgozasahoz az SPSS
22. programot hasznaltuk. A vizsgalatunk
korlatja az alacsony elemszam, ami csak az
alapmegoszlasok vizsgalatara és kereszttab-
la-elemzések elvégzésére adott lehetdséget.

A médiafogyaszidsi szokdsok
vdltozdsa is befolydsolhatja a
nyelvtanulds eredményességet.
Korunk informdcios eszkozok-
kel eldrasztott tarsadalmdban a
tanulok az iskoldan kiviil, szaba-
didos tevekenységeik eltéltése-
hez is sziikségét érzik a nyelv-
tuddsnak, ami a nyelvtanuldsi
motivdciojukat erositheti. Ide-
gen nyelvii filmek, kényuvek,
internetes portdlok és jdatékok
inspirdlhatjdk oket a minél jobb
nyelvtudds megszerzésére.
Jozsa és Imre 2012-es tanulmd-
nydbol kideriil, hogy az ezen
tevékenységeket rendszeresen
végz0 fiataloknak szignifikdn-
san magasabb a motivdciojuk
azon didkokkal szemben, akik
ilyen tevékenységet nem végez-
nek. E tevekenységek koziil csak
a szamitogépes jdtékok és a
kozossegimédia-haszndlat jelen-
tettek kivételt. A didkok teszt-
eredményei alapjan megdllapi-
tottdk, hogy az angol nyelvii
filmeket angol felirattal nézo
didkok nyelvtuddsa szignifikdan-
san jobb volt. A leggyengebb
teszteredmeényt azok érték el
akik egydltaldan nem néztek
angolul filmeket.

Tanulméanyunk célja a tarsadalmi hattérbeli kiilonbségek nyelvtanulasi eredményességre
gyakorolt hatasanak magyarazata gimnaziumi és szakgimnaziumi tanuldok korében és
¢ kiilonbségek hatasa a nyelvtanulasi sikeresség percepcidjara. Kutatasunk célja ezen
tulmenden egy nagyobb mintan elvégzendd vizsgalat méréeszkozének tesztelése volt.
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A minta

A valaszad6 didkok 9-12. kozépiskolai évfolyamok tanul6i Debrecenben, nemiik szerint
kozel fele-fele aranyban fiuk és lanyok (49% fiu, 51% lany). Sziiletési éviikk 19992004
kozé esik, igy életkoruk a megkérdezés iddpontjaban 15-20 év. Legnagyobb aranyban
a 12. évfolyam tanuldi (36%), a valaszadok 34%-a 11. évfolyamon tanul, 1 {6 techni-
kusképzésben vesz részt, 13% 10., mig 15% 9. évfolyamos tanuld. A véalaszadok 67%-a
megyeszékhelyen, 22%-a egyéb varosban, 10%-a pedig falun él. Iskolatipus szerint 42%
szakgimnaziumi tanuld (vegyész és informatika szakirany), 58% gimnaziumi tanulo.
A sziil6k iskolai végzettségét tekintve mind az apak, mind az anyak legnagyobb szaza-
I¢kban egyetemi végzettséggel rendelkeznek (37%, 40%). A csalad szubjektiv anyagi
helyzetét tekintve a megkérdezettek 76%-a Ggy nyilatkozott, hogy csaladjuknak mindene
megvan, egyéb kiadasokra is telik és félre is tudnak tenni, 22% pedig tigy, hogy bar
mindene megvan, extra kiadasokat nem engedhetnek meg maguknak. Az apak és anyak
is dontéen alkalmazott statuszban dolgoznak, de az apak kozott magasabb a vallalkozok
aranya. Mind az altalanos, mind a kdzépiskolaban a leggyakoribb elsé tanult nyelv az
angol, altalanos iskolaban dontden egy nyelvet tanultak a didkok heti harom 6raban, mig
a kozépiskolaban dontden heti négy-6t oraban tanulnak idegen nyelvet, mely legtobbjiik
esetében az angol (1. tablazat).

1. tablazat. A minta legfontosabb jellemzdi

Mintavétel teriilete Debrecen
67% megyeszékhely

Lakhely 22% egy¢éb varos
10% falu

. 42% szakgimnazium,
Iskolatipus 58% gimnazium
. 49% fiu

Nemek aranya 51% lany

Sziiletési év 1999-2004

Evfolyam 9-12.

36% 12. évfolyam
34% 11. évfolyam
Evfolyamok aranya 13% 10. évfolyam
15% 9. évfolyam

1 6 technikus képzés

Leggyakoribb tanult nyelv angol

Sajat forras, N = 105

Jelen tanulmany pilotkutatasunk elsé fazisanak eredményeit foglalja dssze, mely soran
altalanos képet szerettiink volna kapni a vizsgalt tanulok nyelvtudasarol, nyelvtanulasi
sikereirdl és a sikerek mogott meghuzodo tényezdkrol.

A vizsgalat soran a kovetkezd harom kutatasi kérdés megvalaszolasat tiztik ki célul:

1. Milyen a vizsgalt gimnaziumi és szakgimnaziumi tanulok nyelvtudasa objektiv és

szubjektiv sikertényezok szempontjabol?
2. Milyen hattértényez6k huzédnak meg a sikeres nyelvtanulas mogott?
3. Milyen iskolan kiviili eszk6zok és aktorok hatnak a tanulok nyelvtanulasara?
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A szakirodalom-elemzés alapjan a kdvetkezo hipotéziseket fogalmaztuk meg:
— H1: Feltételezésiink szerint a gimnaziumi tanuldk idegennyelv-tanulasa eredménye-
sebb, mint a szakgimnaziumi tanuloké.
— H2: Az iskolai idegen nyelvi 6raszamok nem befolyasoljak a tanulok idegen nyelvi
eredményességét.
— H3: A magasabb végzettségi sziilok gyermekei eredményesebbek.

Gimnaziumi és szakgimnaziumi tanulék nyelvtudasa objektiv
és szubjektiv sikertényezok szempontjabdl
A nyelvtudas objektiv indikatora
Elsoként arra voltunk kivancsiak, hogy a vizsgalt tanulok milyen aranyban rendelkeznek
kozép- vagy felséfoka komplex nyelvvizsgaval valamely idegen nyelvbdl (2. tablazat).

Ezt tekintjiik az eredményes nyelvtanulas objektiv indikatoranak.

2. tablazat. Kozép- és felséfokii komplex nyelvvizsgdk szama a mintdban és a nyelvvizsgdk szamanak
megoszlasa a gimndziumi és szakgimndziumi tanulok kozott

Kozép- vagy felsofoku Osszesen Gimnazium Szakgimnazium
komplex nyelvvizsga (db) (db) (db)
Angol 30 25 5
Olasz 4 4 0
Roman 1 0 1
Latin 1 1 0
Német 1 1 0
Osszesen: 37 31 6

Sajat forras, N = 105

A 105 tanul6 koziil 37 6 rendelkezett Gsszesen 38, legalabb kozépfokl nyelvvizsgaval,
egy f0 két nyelvvizsga birtokosa. A teljes minta 34%-a rendelkezik nyelvvizsga-bizonyit-
vannyal. A nyelvvizsgak zome (81%-a) angol nyelvvizsga, a maradék megoszlik négy
egyéb nyelv: az olasz (4 nyelvvizsga), német, roman és latin nyelvek (1-1 nyelvvizsga)
kozott. A nyelvvizsgak iskolatipus szerinti megoszlasa alapjan megallapithato, hogy a
nyelvvizsgak 81%-at gimnaziumi tanulok szerezték, a szakgimnaziumi tanulok jelen-
tdsen elmaradtak a nyelvvizsgak szamat tekintve gimndziumban tanul6 tarsaiktol.

Megvizsgaltuk, hogy a sikeres kozép- vagy fels6fokt nyelvvizsgat tett tanulok hogyan
oszlottak meg a kiilonb6z6 évfolyamok kozott (3. tablazat).

3. tablazat. Kozép és felsdfokii nyelvvizsgaval rendelkezék megoszldsa évfolyamonként és iskolatipusonként

9. évf. | 10. évf. 11. évf. 12. évf. Technikum Osszesen
Gimnazium 4 16 516 516 15 6 29 6
Szakgimnazium 6 6 116 7 16
Osszesen 416 518 6 8 21 16 116 36 16

Sajat forras, N = 105
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A legtobb nyelvvizsgaval a 12. évfolyamos tanulok rendelkeztek. A szakgimnaziumok-
bol jelen mintdban csak a 11. és 12. évfolyamon tanuldkat kérdeztiink meg, akik koziil
11. évfolyamon kozép- vagy felséfoku nyelvvizsgarol nem nyilatkoztak. A gimnazistak
probalkozésaikat mar a 9. évfolyamon megkezdték, 4-5 sikeres vizsgazo volt jelen a
mintaban évfolyamonként a 9-11 évfolyamokon. A 12. évfolyamos gimnaziumi tanuld
valaszadok koziil mind rendelkezett legalabb kozépfoku nyelvvizsgaval, ugyanakkor a
szakgimnaziumi tanulok koziil csak 6 f6, ami a 12. évfolyamos szakgimnaziumi tanulok
mindossze 26%-a. A mintankban csak 15 gimnaziumi és 23 szakgimnaziumi 12. évfolya-
mos tanuld volt. A kis elemszdm miatt altalanos kovetkeztetések levondsara nincs lehe-
tdségiink, mégis szembetlind, hogy amig a vizsgdlt gimnaziumi végzésok mindegyike
(15 £8) 12. évfolyam kozepére megszerezte a nyelvvizsgat, addig ez a szakgimnazistak
csak kozel negyedének (6 f6) sikeriilt.

Osszességében megallapithato, hogy a vizsgalt tanulok kozott a gimnazistdk 48%-a
(29 £6), mig a szakgimnazistak csak minddssze 18%-a (7 f0) rendelkezett nyelvvizsgaval
a vizsgalat id6pontjaban, ebben a tekintetben megallapithato, hogy a gimnaziumi tanulok
eredményesebb nyelvtanulok.

A nyelvtudas szubjektiv indikatora

A nyelvtudas szubjektiv indikatoraként a kérdéiv azon kérdéseire adott valaszokat
vettiik alapul, ahol a tanulok onértékeléssel megadtak az altaluk beszélt nyelveket és
a beszédkészségiik becsiilt szintjét, illetve amelynél arrél nyilatkoznak, hogy sikeres
nyelvtanulonak tartjak-e magukat, és azt mivel indokoljak.

Onértékelés

Az onértékelésen alapuld szintbesorolaskor sajat szavaikkal kellett megadniuk tudassz-
intjiikket. A valaszokbdl kitlinik az, amit a szakirodalom is megallapit (Einhorn, 2015),
hogy a magyar diakok nem mindig tudjak egyértelmtien megadni nyelvtudasuk szintjét
és kevesen vannak tisztaban a K6z6s Eurdpai Referenciakeret szintjeivel. Az altalunk
megkérdezett tanulok valtozatosan nevezték meg tudasuk szintjét, pl. ,,akadaly nélkiil
tudok beszélni”, ,alap tarsalgasi szint”, ,,beszéd szinten”, ,.fels6”, ,,meg tudom értetni
magam”, ,kiemelkedd”, ,,alacsony”, ,kivalo”, ,kezd6”, ,emelt”, , magas”, ,elég jol
megy”. Természetesen akadt szamos didk, aki az alap-, kdzép- és felséfok, a kozéphalado
szint, illetve a KER szerinti A1, A2, B1, B2, C1 besorolasokat hasznalta.

A valaszok alapjan négy szintbe soroltuk a tanulok nyelvtudasat: alapfokua, kozépha-
lad6 szinttli, kdzépfoku és fels6foku tudasra (4. tablazat).
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4. tablazat. A nyelveket beszél6 tanulok onértékelés alapjan nyelvek és tuddsszint szerint

Idegen nyelvet | Alapfok Kozéphalad¢ szint Kozépfok Felsofok
beszélok (f6) (f6) (f6) (f6)

Angol 15 9 55 21
Német 18 1 4

Olasz 5 0 3

Spanyol 1 1

Francia 10 1 2

Roman 0 0 2

Orosz 13 1
Ukran 1

Latin 1

Sajat forras, N = 105

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanulok koziil — 6nértékelés alapjan — sokkal tobben
rendelkeznek bizonyitvanyra valthatdé nyelvtudassal, mint akiknek ténylegesen nyelv-
vizsgéja van, igy tobb tanulotol is varhatd a nyelvvizsga megszerzése a kozeljovoben
akar tobb nyelvbdl is. Csak angol nyelvbdl, melybdl 31 f6 rendelkezik nyelvvizsgéaval,
76 f6 szamolt be kozép- vagy fels6fokl tudasrol, és tovabbi 9 tanuld kézéphaladd szinten
van, akik szintén esélyesek hamarosan vizsgat tenni. Az egyéb nyelveket kozéphalado
vagy magasabb szinten besz¢lok szama jelentdsen elmarad az angolt besz¢éloktol, tehat
akarcsak a nyelvvizsgaknal, a beszédkészségnél is megallapithatd az angol dominan-
cidgja. Egyéb nyelvekbdl dontden alapfoku tudassal rendelkeznek a tanulok, és ebben a
mintdban még a német sem emelkedik ki a tobbi egyéb nyelv kozil.

Megvizsgaltuk az onértékeléssel tudasszint szerint rendezett tanuldkat iskolatipusra
bontva is (5. tablazat).

5. tablazat. A nyelveket beszéld tanulok onértékelés alapjan nyelvek, tudasszint és iskolatipus szerint

Idegen Alapfok Kozéphaladé szint Kozépfok Felséfok
nyelvet (f6) (f6) (f6) (f6)
beszélok | Gimp, Szakgimn. | Gimn. | Szakgimn. | Gimn. | Szakgimn. | Gimn. | Szakgimn.
Angol 8 7 3 6 31 24 15 6
Német 16 2 1 4
Romén 2

Sajat forras, N = 105

A kozép- és fels6foktl nyelvtudasrol beszamold tanulok kozott is dontden a gimnaziumi
tanulok dominalnak. A roman nyelv kivételével egyik kisebb nyelv tudasardl sem sza-
moltak be szakgimnaziumi tanuldk, ami azzal indokolhatd, hogy a vizsgalt szakgimnazi-
umokban csak egy idegen nyelvet oktatnak. A kdzépfokt angol nyelvtudassal rendelkezd
szakgimnaziumi tanulok szama kozel kétharmada a gimnazistakénak, felséfoka nyelvtu-
dassal pedig alig fele annyian rendelkeznek, mint gimnaziumi tarsaik.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a tanuldok tervezik-e, hogy emelt szintli érettségivel
szerzik meg a nyelvvizsgat, hiszen ekkor a kdzoktatasi rendszer keretei kozott, nyelv-
vizsgadij megfizetése nélkiil juthatnanak nyelvvizsgdhoz. Azt talaltuk, hogy a tanulok
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csak 25%-a tervezi, hogy emelt szintii érettségivel valtja ki a nyelvvizsga-kotelezettsé-
get, €s ez az arany a gimnaziumi €s a szakgimnaziumi tanuldk kézott nem mutatott nagy
eltérést (27%, 23%). Ezzel a lehetdséggel a tanulok valoszintileg azért nem szamolnak
tomegesen, mivel a nyelvvizsga dijat az allam 2018. januar 6ta visszatériti.'® Egy masik
szempont lehet az, hogy az érettségi nehezen ismételhetd, igy, ha a kdtelezd 60% elérése
nem garantalt, kockazatos a nyelvvizsga kivaltasara hasznalni.

Miutan feltérképeztiik a tanulok nyelvtudasanak allapotat, megvizsgaltuk a nyelvta-
nulési sikerek hatterét, hogy megallapithassuk, milyen mas kiilonbség figyelheté meg a
sikeresek ¢és a kevésbé sikeresek kozott.

A siker okai

Keérdéiviink egyik kérdése azt vizsgalta, hogy a tanuld sikeresnek tartja-e magat, és mivel
indokolja azt. A kovetkezd harom lehetdség koziil valaszthattak a tanulok: *mert beszéli,
vagy nem besz¢€li a nyelvet’, *mert jo vagy rossz osztalyzatokat kap a targybol’, illetve,
’mert van, vagy nincs nyelvvizsgaja’. (6. tablazat)

6. tablazat. A nyelvvizsgaval rendelkezé és nem rendelkezd didkok sikerre
vagy sikertelenségre adott valaszai (tobb vdlasz is adhato, %)

Sikeres nyelvtanulok — Nyelvvizsgaval nem Nyelvvizsgaval rendelkezo
megjelolt okok rendelkezo tanulok %-a tanulok %-a
J6 beszédkészség 59% 67%
Jo6 osztalyzat 48% 42%
Nyelvvizsga 1% 83%
Sikertelen nyelvtanulék — Nyelvvizsgaval nem Nyelvvizsgaval rendelkez6
megjelolt okok rendelkezo6 tanulék %-a tanulék %-a
Beszédkészség hianya 3% 3%
Rossz osztalyzat 12% 0%
Nyelvvizsga hianya 25% 3%

Sajat forras, N = 105

A valaszadok 79%-a sikeres nyelvtanul6, akik kozil, akar nyelvvizsgaval, akar nyelv-
vizsga nélkiil, 59% szazalék az idegen nyelvi beszédkészségiikkel indokolta sikerességét.
A beszédkészség tehat kulcsfontossagu tényezdje a sikeresség érzésének. Ugyanakkor
a nyelvvizsgaval rendelkez6k tobb mint 80%-a az eredményes nyelvvizsga miatt is
sikeresnek érzi magat, igy elmondhatd, hogy a vizsga egyfajta pozitiv visszaigazolast
is jelent a fiatalok szamara. A szakirodalom megallapitja, hogy a diplomaszerzéshez
tamasztott nyelvvizsga-kotelezettség miatt magasabb a mérhetd nyelvtudas a fiatalok
korében (Einhorn, 2015), igy a negativumai (kotelezettség és kényszer) mellett egyér-
telmt pozitiv (0sztonzo, motivald, nyelvi dnbizalmat ndveld) hatassal is jelen van a
nyelvvizsga-kotelezettség az oktatasban.

A tanulok ennél a kérdésnél akar tobb valaszt is megjelolhettek, és tobb nyelvrdl is
nyilatkozhattak, volt koztiik olyan, aki az egyik nyelvbdl sikerr6l, a masikbdl viszont
sikertelenségrol szamolt be, igy fordulhat eld, hogy a nyelvvizsgasok kdzott is van magat
nyelvvizsga hianya miatt sikertelennek érzé nyelvtanulo. A nyelvvizsgaval rendelkezok
kozott a jO osztalyzat csak a 3. tényezdje a sikernek, mig értelemszeriien a vizsga-
val nem rendelkezoknél az osztdlyzat koveti a beszédkészséget a sikeresség okaként.
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Sikertelenséget leginkabb a nyelvvizsga hianya miatt éreznek a nyelvvizsga-bizonyit-
vannyal nem rendelkez6 tanulok (kdzel negyediik), melyet a rossz osztalyzatok indoka
kovet.

Els6 hipotézisiink megvalaszolasa céljabol megvizsgaltuk, hogy a két iskolatipus
kozott hogyan oszlik meg a sikeresek aranya (1. abra).

Magukat sikeresnek tartd nyelvtanulék

100%
80%
60%
40%
20%
0%

gimnazium szakgimnazium

ENem HIgen Mis-is

1. abra. A magukat sikeresnek tarté tanulok megoszlasa a gimnaziumi és szakgimndziumi tanulok kozott
(Sajat forras, N = 105)

Azt tapasztaltuk, hogy a gimnaziumi tanuldk kozott nemcsak a nyelvvizsgaval rendel-
kezdk aranya nagyobb, de a magukat sikeresnek tart6 tanulok aranya is kozel 20%-kal
nagyobb. A vizsgalt szakgimnaziumi tanulok negyede sorolta magat a sikertelen nyelvta-
nulok kozé, mig a gimnaziumi tanuloknak mindéssze csak a 3%-a. Ebbdl arra kovetkez-
tethetlink, hogy a gimnaziumokban folyo nyelvtanulas eredményesebb.

Osszességében megéllapitottuk, hogy elsé hipotézisiink igazolédott. Az iskolatipus
befolyassal lehet az eredményességre, hiszen a gimnaziumi tanuldk mind a nyelvvizsgak
szamat tekintve, mind pedig nyelvi dnértékelésiik alapjan kedvezébb nyelvtudasrol sza-
moltak be, mint a szakgimnaziumok tanuloi.

A sikeres nyelvtanulas hattértényez6i

A megkérdezett tanulok objektiv és szubjektiv idegen nyelvi sikerességének feltarasa
utan megvizsgaltuk, hogy milyen tényez6k befolyasolhatjak az eredményességet. Meg-
néztiik, hogy a sikeresség Osszefliggést mutat-e az éraszammal, a sziilok iskolai végzett-
ségével és a nyelvtudas fontossagarol alkotott meggy6zodésiikkel.

Oraszam és a sikeres nyelvtanulas

Oveges és Csizér (2018) az Oktatasi Hivatal felkérésére végzett felmérésiik sordn nem
talaltak Osszefliggést a nyelvi szint és a nyelvorak szama kozott, igy nemleges valaszt
kaptak arra a kérdésre, hogy a siker kulcsa az draszamokban rejlik-e. Hasonloképpen mi
is szerettiik volna megvizsgalni, hogy fiigg-e a nyelvvizsgaval rendelkezok aranya az
idegen nyelvi 6raszamoktol (7. tablazat).
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7. tablazat. A nyelvvizsgaval rendelkezdk és nem rendelkezék megoszlasa a tanulok kozott
az daltalanos és kozépiskolai heti oraszamok alapjan (%)

Altalanos iskolai heti 6raszam az | Kozépiskolai heti 6raszam az
els6 idegen nyelvbol els6 idegen nyelvbol

heti 3 heti 4-5 heti 3 heti 4-5
Nyelvv1zsgaval nem 61% 72% 25% 70%
rendelkezik
Nyelvvizsgival 39% 28% 75% 30%
rendelkezik

100% 100% 100% 100%

Sajat forras, N = 105

A didkok 90%-a a kozépiskoldban 4-5 ordban tanulja az idegen nyelve(ke)t, igy a
kozépiskolai éraszam vizsgalata kevésbé relevans. Az altalanos iskolai draszamok mar
nagyobb szoérast mutattak, ezen a szinten a didkok tébbsége (56%) heti 3 6raban tanulta
az els6 idegen nyelvet, mig 37% heti 4-5 6raban. A nyelvvizsgaval rendelkezok altalanos
iskolai 6raszamat vizsgalva azt talaltuk, hogy a nyelvtanulas korai szakaszaban kapott
nagyobb oraszam nem feltétleniil befolyasolja a nyelvvizsgakon elért sikert, a heti 4-5
ordban idegen nyelvet tanulok 71%-anak nincs nyelvvizsgdja, mig a 3 éraban nyelvet
tanuloknal ez csak 61%. Masodik hipotézisiink is igazolodott.

Sziilok iskolai végzettsége a nyelvizsgaval rendelkezdk kérében
Szamos tanulmany vizsgalta a sziilok iskolai végzettségének hatasat a tanulok nyelvtanu-

lasi sikereire (Csapd, 2001; Ott6 és Nikolov, 2003; Kormos ¢s Csizér, 2005; Imre, 2007,
Mattheoudakis és Alexiou, 2009; Kormos ¢és Kiddle, 2013; Butler, 2013).

8. tablazat. A nyelvvizsgaval rendelkezé tanulok sziileik iskolai végzettsége szerint (%)

Nyelvvizsgaval rendelkezé tanulék | Nyelvvizsgaval rendelkezé tanulok
édesanyjanak végzettsége édesapjanak végzettsége
(n=36) (n=36)
Alacsony 5% 5,4%
Kozépfoku 19% 16,2%
Fels6foku 76% 78,4%
100,0% 100,0%

Sajat forras, N = 105

A nyelvvizsgaval rendelkezé tanulok sziileinek iskolai végzettségét megvizsgalva
(8. tablazat) azt talaltuk, hogy koriikben jelentdsen nagyobb aranyban talalunk magasabb
iskolai végzettségii sziiloket. Ugy tiinik, a viszonylag homogén minta ellenére a sziilok
iskolai végzettsége hatast gyakorol a tanulok nyelvvizsgajanak sikerességére. A nyelv-
vizsga-bizonyitvannyal rendelkezék tobb mint kétharmada diploméas anya és apa gyer-
meke, és csak 5% koriili az alacsony végzettségii apak vagy anyak gyermeke. A tanulok
16-19%-a érettségivel rendelkezd apak és anyak gyermeke. Ez minden bizonnyal hat
a nyelvvizsga-bizonyitvany meglétére is. Megfogalmazhatjuk, hogy ebben a mintaban
a szlldk iskolai végzettségének a hatasara felallitott hipotézisiink igazolddott.
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A nyelvtuddas fontossagarol valo meggyozodés és a sikeres nyelvtanulas

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a tanul6é azon meggy6z6dése, hogy a nyelvtudas fontos,
befolyasolja-e objektiv és szubjektiv nyelvtanulasi sikereit (9. tablazat).

9. tablazat. A sikeres és nem sikeres nyelvtanulok véleménye a nyelvtudds fontossdagarol

A tanulék véleménye a nyelvtudas fontossagarol
Nemigazin | g o5 | NABYOM | 5 csen
fontos fontos

Sikeres , Nyelvv1zsgaval nem 204 25% 73% 100%
nyelvtanulo rendelkezik

Sikeres ' Nyelvwzs.gavaI 39, 3% 749% 100%
nyelvtanuld rendelkezik

Nem s1kerers Nyelvv1zs.gaval nem 8% 38% 549% 100%
nyelvtanuld rendelkezik

Teljes minta 5% 27% 68% 100%

Sajat forras, N = 105

Az eredmények nem mutattak szignifikans kiilonbséget. Kedvez6, hogy a minta kozel
70%-a szerint nagyon fontos a nyelvtudas és tovabbi 27% szerint fontos, csak kevés
tanulo (5%) vélekedik ugy, hogy nem igazan fontos tényezd.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a magukat sikertelennek érz6 tanulok kozott — a
nyelvvizsgaval vagy nyelvvizsga nélkiil sikeresekhez képest — 20%-kal kevesebb olyan
tanul6 van, aki szerint nagyon fontos a nyelvtudas. A kiillonbdzet nagyobb része szerint
csak fontos, kisebb része szerint nem igazan fontos. Ugy tiinik, hogy a fontossagrol vald
meggy6z0dés befolyasolja a szubjektiv nyelvtanulasi sikereket.

Ha a nyelvvizsgaval rendelkez0 sikereseket és sikerteleneket vessziik gorcso ala, akkor
nem tapasztalunk kiilonbséget a fontossagrol alkotott meggy6zodésiikben. Valosziniileg
a magukat sikeres nyelvtanulonak tartd nyelvvizsga nélkiili tanulok koziil keriilnek ki
azok, akik hamarosan meg is probalkoznak a nyelvvizsgaval.

A nyelvtanulasra haté iskolan kiviili eszk6zok és aktorok
Iskolan kiviili nyelvtanulasi lehetoségek

Vizsgalatunk soran feltérképeztiik, hogy a nyelvtanuld kézépiskolasok milyen iskolan
kiviili segitségeket vesznek igénybe nyelvtanulasuk javitasa érdekében. A nyelvtanu-
last segitd lehetdségeket az igénybevettek aranya szerint sorba rendezve érdekes képet
kaptunk a kdzépiskolasok nyelvtanulasi szokasairol (10. tablazat). Egyik kérdés esetén
sem érvényesiiltek szignifikans eltérések a kiilonb6zo iskolatipusba jard kdzépiskolasok
kozott.
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10. tablazat. A gimndziumi és szakgimnaziumi tanulok iskolan kiviili nyelvtanulasi
lehetdségek igénybevétele (az igen valaszok %-a)

Gimnazium | Szakgimnazium | Osszesen
Filmnézés célnyelven 85% 84% 85%
Olvasas célnyelven 54% 57% 55%
Kiilfoldivel tarsalgas 49% 52% 51%
Magannyelvorak személyesen 49% 32% 42%
Magyar barattal tarsalgas 41% 34% 38%
Telefonos nyelvoktat6 alkalmazas 28% 27% 28%
Nyelvtanulas sziilokkel 20% 14% 17%
Nyelviskolai tanfolyam 7% 7% 7%
Magénnyelvorak online 2% 7% 4%
Online nyelvoktatasi kurzus 0% 5% 2%
Tarsalgasi klub 3% 0% 2%

Sajat forras, N = 105

Elsopro tobbség (85%) néz idegen nyelven filmet, a valaszadok tobb mint fele olvas a
célnyelven, és szintén koriilbeliil a minta fele tarsalog kiilf6ldiekkel. A tanulok tobb mint
40%-a vesz részt személyes nyelvorakon, de csak toredéke (7%) vesz részt nyelviskolai
tanfolyamokon. Nem népszeriiek az online magannyelvorak, az online kurzusok és a
tarsalgasi klubok sem. Sziilokkel 17% tanul egyiitt, kicsivel tobben (28%) telefonos
nyelvoktat6 alkalmazasokat hasznalnak. A megkérdezettek 38%-a magyar barattal tarsa-
log idegen nyelven, itt feltehetéen az iskolai nyelvorakon végzett tarsalgési szituaciokat
is feltiintették.

A gimnaziumi és szakgimnaziumi tanulok kozott harom ponton talaltunk jelentésebb
eltérést. A gimnaziumi tanulok kdzott 17%-kal tobb tanuld vesz igénybe magannyelvora-
kat, 7%-kal tobb tarsalog magyar barataival idegen nyelven és 6%-al tobb tanul egytitt
idegen nyelvet sziileivel.

Nyelvvizsgaszerzési tervek

Egy masik kérdéssel arra kérdeztiink ra, hogy miért tartja a tanuldé fontosnak a nyelv-
vizsga megszerzését (11. tablazat).

11. tablazat. Nyelvvizsgaszerzési tervek lehetséges okai (%) (tobb valasz is adhato)

Nyelvvizsgaszerzési tervek lehetséges okai
Felsdoktatasba bemeneti kovetelmény 69,90%
Tanul6 fontosnak tartja 60,20%
Hazai munkavallalashoz sziikséges 58,30%
Kiilf6ldi munkavallalashoz sziikséges 45,60%
Sziil6i elvarasok miatt 22,30%
Tanéri javaslat miatt 19,40%
Baratok szamara fontos 12,60%

Sajat forras, N = 105

31




Iskolakultara 2020/6

A valaszokbol kidertil, hogy a kilatasba helyezett felsdoktatasi bemeneti kotelezettség a
tanulok kozel 70%-at sarkallja a nyelvvizsga megszerzésére, 60%-uk maga is fontosnak
tartja a nyelvvizsgat, és a hazai munkaerdpiaci elhelyezkedéshez is sziikségesnek gon-
dolja. A kiilfoldi munka a didkok kevesebb mint felét készteti a nyelvvizsga megszerzé-
sére, ami talan azzal is magyarazhato, hogy nyelvvizsga nélkiil is lehet kiilf6ldon munkat
vallalni. A didkok csak kis rész¢ét motivaljak a sziilok, tanarok és baratok a nyelvvizsga
megszerzésére.

Osszegzés

Pilotkutatasunkban 105 debreceni gimnaziumi és szakgimnaziumi tanuldval készitettiink
kérddives felmérést. A kvantitativ kutatas soran feltérképeztiik a vizsgalt kdzépiskolai
tanulok idegennyelv-tudasat objektiv és szubjektiv sikertényezok szempontjabol, meg-
vizsgaltuk, hogy milyen hattértényezok huzédhatnak meg a sikerek mdgott és milyen
eszkozok és aktorok hatnak a tanuldk nyelvtanuldséara. A szakirodalom alapjan felallitott
hipotézisekben feltételeztiik, hogy a gimnaziumokban eredményesebb a nyelvtanulas,
mint a szakgimnaziumokban, az idegen nyelvi 6raszam nem befolyasolja az eredményes-
séget, a sziilok iskolai végzettsége azonban igen.

Eredményeink azt mutattak, hogy a nyelvtudas objektiv mutatdja szerint a vizsgalt
tanulok 34%-a rendelkezett nyelvvizsgaval, a gimnazistak kozott 48%, mig a szakgim-
nazistak kozott 18%. A vizsgalt tanulok onértékeléssel jelentésen tobben nyilatkoz-
tak kozép- vagy fels6foku nyelvtuddsrol, mint ahanyan nyelvvizsgaval rendelkeznek.
A tanulok 79%-a vallotta magat sikeres nyelvtanulonak, ez azonban a gimnaziumi tanu-
16knal 87%, mig a szakgimnaziumi tanulok kozott csak 68%. A sikeres tanulok leginkabb
nyelvvizsga-bizonyitvanyuk ¢és beszédkészségiik miatt érzik magukat sikeresnek, a siker-
telenek leginkabb a nyelvvizsga hianya miatt éreznek kudarcot. Eredményeink szerint
a sikeres nyelvtanulds Osszefiiggésben allt a sziilok iskolai végzettségével és a tanulok
nyelvtudas fontossagarol alkotott véleményével, de nem allt 6szefliggésben az altalanos
iskolai idegen nyelv heti 6raszamaval. A nyelvtanulasra hatd, iskolan kiviili eszk6zok €s
aktorok vizsgalatanal azt talaltuk, hogy a kozépiskolai nyelvtanulok jelentds tobbségét
segiti a rendszeresen idegen nyelven fogyasztott film, a tanulok tobb mint fele olvas ide-
gen nyelvil tartalmakat és kozel fele tarsalog kiilfoldiekkel vagy magyar barataival ide-
gen nyelven. Nyelvvizsga-terveik mogott elsésorban a kilatasba helyezett felsdoktatasi
bemeneti kotelezettség, valamint sajat belsé motivaciojuk huizodik meg, ezeket kdveti a
hazai és a kiilf61di munkavallalas.

Kutatasunk egy késdbbi szakaszaban megvizsgaljuk majd, hogy a nyelvtanulasi sike-
rekre mennyire hatnak a kiilonb6z6 toketipusok, valamint részletesen elemezni kivanjuk
a tanulok szoveges valaszait a nyelvorak erdsségeirdl és gyengeségeirdl.
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Novak Ildiké — Fonai Mihaly: Gimnaziumi és szakgimnaziumi tanulok idegennyelv-tanulasi eredményessége

Absztrakt

A magyar fiatalok nyelvtudasanak javitasa az elmult két évtized fontos oktataspolitikai célkitiizése, az eredmé-
nyek azonban nem meggy6zdek, és nagy eltérések mutatkoznak a tanulok nyelvtanulasi eredményességében.
A kutatasok ezen kiilonbségek hatterét szamos szempontbol vizsgaltak és magyaraztak, tobbek kozt a motiva-
cio, a nyelvérzEk, a tanulasi stratégiak, az attitiid és a csaladi hattér teriiletén mutatkozo eltérésekkel. Kutata-
sunkkal a tarsadalmi hattérbeli kiilonbségek nyelvtanulasi eredményességre gyakorolt hatdsanak tovabbi felta-
rasara vallalkoztunk. Vizsgaltuk a gimnaziumi és szakgimnaziumi tanulok nyelvtudasanak helyzetét objektiv és
szubjektiv szempontbol, feltartuk a sikerek mogott meghuzodo hattértényezdket, €s elemeztiik a nyelvtanulasra
hato iskolan kiviili eszkzoket és aktorokat. Hipotéziseink szerint a gimnaziumi tanulok idegennyelv-tanuldsa
eredményesebb, mint a szakgimndziumi tanuloké, az iskolai idegen nyelvi 6raszamok nem befolyasoljak a
tanulok idegen nyelvi eredményességét, és a magasabb végzettségii sziilok gyermekei eredményesebbek.

Kérdéives pilotkutatasunkat 2018/19 forduldjan hét debreceni kozépiskola (négy gimnazium és harom
szakgimnazium) 105 tanuldjanak megkérdezésével végeztik el 9-12. évfolyamokon. A vizsgélt tanulok
34%-a rendelkezett nyelvvizsgaval, de onértékeléssel jelentdsen tobben szdmoltak be kdzép- vagy felséfoku
nyelvtudasrol. A tanulok jelentds tobbsége vallotta magat sikeres nyelvtanulonak, leginkabb nyelvvizsga-bizo-
nyitvanyuk és beszédkészségiik miatt. A sikertelenek leginkabb a nyelvvizsga hidnya miatt éreztek kudarcot.
Eredményeink szerint a sikeres nyelvtanulas korrelal a sziilok iskolai végzettségével és a tanulok nyelvtudas
fontossagarol alkotott véleményével, de nem all dsszefiiggésben az idegen nyelv tantargy heti éraszamaval az
altalanos és kozépiskolaban. Nyelvvizsgaszerzési terveiket elsésorban a felsdoktatasi bemeneti kotelezettség,
sajat belsé motivaciojuk, valamint hazai és kiilfoldi munkavallalasi célok motivaltak. A nyelvtanuléasi kortilmé-
nyek a gimnaziumokban kedvezébbnek mutatkoztak, mint a szakgimnaziumokban.
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